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Over the past few years, there has been an increasing
concern with the words “communication” and “communicative”.
In an Arabic and French —speaking community like Algeria,
English teachers find it extremely difficult to bridge the gap
between artificial use of language and genuine communication
outside the classroom. Consequently, students, no matter how
long they study English , whether they study it for six weeks or
six years, will find themselves eventually in the real world,
outside the classroom, to discover they don’t know how to use
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the language they have been learning. Therefois;important
to offer a context or an environment in which teadher can test
the learners’ spontaneity and creativity.

Indeed, it is one thing to know about a languaggé-v
forms, vocabulary items, basic grammatical patterms], the
like- and quite another to know how to use it eifedy in a
conversational exchange with a native speaker. Toweef
communicative competence is the aim of languagenileg
Foreign language methodologists concerned withribed for
spontaneous, meaningful language use in the adquisif a
second language have made the distinction betwieguigtic
competence and communicative competence. Linguistic
competence may be defined as the mastery of thedssystem
and basic structural patterns of a language. Conuative
competence may be defined as the ability to functioa truly
communicative setting-that is, in a spontaneous s&eiion
involving one or more other persofs.

In this sense, instruction needs to ensure thatées focus
predominantly on meaning. When we learn a language
naturalistically, we do so by focusing primarily what we want
to say, i.e., meaning rather than on how we say it foem.
Instruction needs to cater to this capacity forre® naturally
by creating contexts in which learners focus onsage content
first. Language learning is a natural response tansonicative
needs. Therefore, we should try to  ensure that dearare
always aware of the communicative value of whaty thee
learning. For example, we should help them to reldie
language to the social contexts in which it is sggkwe should
create communicative contexts in the classroonmpéra should
be helped to use the language for expressing ohair personal
needs and their own personality.
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To achieve communicative competence, teachers should

select a series of communicative tasks designedcréate
learning opportunities of a general nature. In tlask-based
teaching, teacher and students both function as coneators
and view the second language as a tool for comrating rather
than as an object to be analyzed and studied. Omgnvearners
are engaged in decoding and encoding messagesaéortext of
actual acts of communication are the conditionsatexd for
acquisition to take plac®.

Thus, the role of the teacher consists of planracgyvities
that allow learners to practice and develop réal-l
communication skills, i.e., the ability to exchange uilats,
messages or information in a situation that is toukfe or could
actually happen outside the classroom; skills fealithg with
unpredictable conversations. In this case, languagmiti into a
situation where people have a reason to exchangas iénd
meaning. As meaningful activities and tasks suppord
encourage learning, learners acquire and retainuége best
when the topics meet their interest and when they aative
participants in their learning. The teacher choasgscs that
allow learners to develop skills in learning ananoaunicating
about themselves and their community, and aboutcthatry
and the world. Learning improves when the leareaan active
participant in the educational process. The teachask is to
choose a variety of activities that allow the learto become
most involved. Using varied activities helps therhes maintain
interest and may help to reinforce concepts withbeing
repetitious.

Most important to the learner’'s progress in devielgp
communicative competence is a variety of activitiresvhich he
can use the second language in unrehearsed, nauetions
requiring, on his part, inventiveness and resournefid. These
are the activities that most closely approximaterémal world of
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the second-language learner. They let him see justvinell he

could get along if certain situations came up. Thety Him

measure his progress against criteria which he krtovbe more
real than weekly grammar quizzes or dialogue praciihe most
implication that can be drawn from this is thatrgraar rules
and explanations can be presented by avoidingrdmargarian’s
jargon or, at least keeping it to the minimum andalgiding

elaborate and complicated analysis. The problemaisldarners
learn language as one thing and metalanguage as ahdthe

The point here is to make real-language activitiad a
linguistic accuracy the most important objective language
learning. Despite the many good intentions of ksitidents and
teacher, however, the transition from the classroomthe
realities of the world is often a rough one. Classan use of
language is constrained by factors that are iregleto real life.
To talk just for the sake of talking may be commaonthe
classroom, where attention is given to how thingssaid. It is
not so common in real life, where words take on rctional
purpose. In the classroom, errors in grammar, vocabalad
pronunciation count for much and are used to etalsadents’
progress-or more precisely, the lack of it.

Recently, however, methodologists have privileged
meaning over accuracy. They state that what countthas
message and not the way it is said. First, we mgsteathat
control over the grammatical correctness of thguage is not
to be sacrified. There can be no justification fosigtghg our
students to develop functional proficiency whiléoaing them
to make serious errors in grammar and pronunciaf@auracy
in form and fluency in use are not mutually exchesiends.
Therefore, we maintain that the study of grammaisanwaste
of time and that learners should be introducedhéostructures at
the same time that they learn to use the language.
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Accuracy in grammar use grows naturally as thdesits
are engaged in the solving of problems or the cetign of
tasks that involve individuals in social contex@&ammunicative
competence thus includes not only the mastery afgrar and
lexicon, but also the rules of speaking. (4) By siftthe focus
of attention away from matters of structure anadprig it to rest
on the kinds of issues that commonly involve peopleracting
with each other, the teacher is able to responchéovarious
needs for grammar as these needs grow from theelesArown
awareness of them. Learners who are asked to comgplete
realistic task requiring interaction with otherreers are apt to
generate function-oriented questions about granamdrare able
to interpret directly the answers given by the hbeac It is
essential that the task given to the students isimended
merely to model the proper use of English, as isllystre case
in traditional curricula where the learner’s attentwas focused
on the smallest formal features of the languagehomit his
necessarily understanding the overall meaning efutterance.
The student never arrived at genuine communicatisnndture
must be other than language oriented, or else taetiain of the
learner comes to rest on how things are said raitlaer why they
are said and what effects they have on others.(5)

True, teachers are concerned with how students &xpre
themselves ! but throughout their professionaparation, they
were always concerned with accuracy and propriehe new
methodologies tend to stress more on fluency thmmaczuracy
because, according to these methodologies, an undue
preoccupation with accuracy may dam up fluencyefaar, while
the sense of mastery that comes from fluency léadswish to
cultivate accuracy. Traditionally teachers have btamed to
teach students and make them repeat correct sestemud they
hope to instill the same respect for the languageeir students.
How can they permit them to say whatever they veant let it
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go uncorrected? Fortunately, grammar also can hbghta
communicatively; for it is not a separate ‘subjeadr is it even
a separate division of English work...

“It is the study of the behavior of words, word-gosuand
changes in the meanings of words which are a teflecof
changes in the appearance and sounds of words. ddheddtthe
language as we hear it and see it, of its analpsisiis several
parts and our ability to put it together again aodfollow
patterns already learnt-this is grammar, and this gulage.”6

Most of us who have been in the foreign language

classroom within the last twenty years or so, whedisea student

, teacher or both, have learned to place great irapogt on
linguistic accuracy. Beginning on a wide scalé¢hia late 1950s,
proponents of the audio-lingual method stressed-maiive
speed and pronunciation in first-year studentsutjinothe use of
dialogue memorization and repetition of patternedponses.
The number of phrases introduced was purposelydamntith,
again, the emphasis on accuracy. Above all, teachere w
cautioned against moving too quickly lest the matenot be
“mastered”. Under no circumstances were studeatsbe
allowed to express themselves in an area in whiely had not
had previous drilling. Truly spontaneous or creati@eguage
use was not a debatable issue.(7)

The intent was that students would reach a degree of
familiarity with the materials presented which wawhen allow
them to recombine patterns and vocabulary in audise
communicative context(a sort of role-playing modeddter the
situation in a sample dialogue). In fact, howeversimeachers
never reached the recombination activities at titead the unit.
Conscious of having to complete a specified nunabamits by
the end of the term, and concerned with studentenast the
basic material, there just did not seem to be time endugse
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teachers who did try to make time for students 4e the
patterns they had practiced in more authentic, totde
situations were in for a surprise. When put on tleiun, the
majority of students simply could not readily usa&tterns and
vocabulary spontaneously and fluently in a noveuadion.
There was much stumbling and hesitation, sometimeg &nd
very complete silence. It is no wonder that a goaehyrteachers
found dialogue recitation to be a more conveniemd #ace-
saving way to test speaking ability.

The expectations created in the minds of both sitiscEnd
teachers by the audio-lingual method in its manyatians have
been essentially unrealistic. They have led to a godeal of
disillusionment and discouragement. It's the sarhether you
have studied a language for one year or more. EBeaahay
also have noted that it is not always the “besttiehts who go
on to perform well in an unstructured situation. Thegmselves
may feel they know a lot about the language thagheand are
very competent to present syntax, pronunciation, and
vocabulary; but their self-assurance may vanishnddmnfronted
in a social situation with a real live native speakThis is
because language has form, meaning but also social use

“communication only takes place when we make use of
sentences to perform a variety of different actsanf essentially
social nature” ®

In their own experiences with teaching and testing
communicative competence, teachers have found thdersts
who were given the opportunity for innovative seXjpression
from the very beginning of their study of the langa far
outperformed students who had not the benefit ofhsu
experience in situations requiring spontaneousanct®n with a
native speaker. This in spite of the fact that botbugs
performed equally well on standardized tests offigiency in
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the language. The implications of these results amgoitant.
First, they suggest that the evaluation of the sttsdeannot be
based on the standardized tests. Second, it isreagptnat
innovative self-expression in which a student iscemaged to
use creatively the language he is learning, regssdé errors, in
no way decreases his linguistic accuracy.

Of equal interest to foreign-language teachers galaith
student achievement is student attitude. All ofvesk best and
stay longest in activities that give us a sensacecbmplishment.
The reactions of my beginning students to the oppdst for
spontaneous use of the language they are learrang heen
ones of enthusiasm and gratitude. Students frequamhtion
the confidence gained. The sessions especially gheen t
confidence in themselves that they really coalll to someone
in the language, and were able to get a better afideow to
express themselves with limited vocabulary, thesssiens
taught them to say what they wanted to say instdaddook
conversations.

There are a variety of classroom activities that ooty
encourage but require spontaneous language usepRgirg,
discussion topics, and games all represent stratedpe
providing the emotional involvement necessary fothantic
interaction in the classroom. Not all activities atgted to all
students at all times. Some students, natural actwoil,
particularly enjoy the role-playing. Encourage thewmncteate
their own scenarios, not merely memorize dialoguéisei® will
prefer small group discussion where there is neque on a
particular person to speak at any one time. Try tgpeet
individual differences as much as you can. Let eaatiesit find
a sense of achievement in whatever kinds of lang@agvities
he enjoys most. As they begin the role-playing, garaed other
activities, many of your students are ill at easefgoming
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without preparation, in their language, let aloneainsecond
language.

The teacher can help enormously by not criticizireg h
students’ efforts and relating to them in asniig, authentic a
manner as possible. This is not the time to correrhgar or to
ask for complete sentences. The teacher tries getfqust for a
moment, she is a language teacher and to listepakhshas an
interested participant. If she doesn’t understandtatement
addressed to her, she had better let the student ek him to
repeat or to explain if he can. Or she can restate weahsught
she understood for his confirmation. The teacher Ilshde
helpful, honest, but never harmflbove all, the teacher should
remember that for it to be real, communication mbst a
personalized spontaneous event. It cannot be progea. Only
the teacher can make it happén.

Obviously communication is what matters first and
foremost. When communication is possible, why strioe
perfection? Or as a student once confided to meetlalong,
with some difficulty to be sure, but why should Ivast a
tremendous effort in an attempt to sound like areAocan when
I’'m really Algerian.”

It is no use saying it doesn’'t matter how they are
performing in the language as long as they getr th@issage
across. Most of the learners we are dealing withtwarsound
like educated individuals; they don’t want justget messages
across with gestures and crude words without propgphemes
and so on. This notion has thrown a great deal ot lap how
we can better operate in the classroom. In this itas@dvisable
to teach grammar communicatively in order to suddégently
and structurally. In communicative grammar actigitigve can
be sure that the elements of grammar are introduueard and
experienced. After all, there is a final goal thaamgmatical
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structures are used in functional ways. The feebnipat there is
something very difficult and distasteful about graan and that
our pupils are bound to dislike it. By adopting the
communicative approach to the teaching of gramneaghters
can do away with the old-fashioned dread of thengnar lesson.
Thus, grammar is no more considered as a monotonods a
boring task of the language classroom. Language éesclan no
doubt find insights in these techniques or methogies. But
how can we teach grammar communicatively? We shseék
what kinds of features within the activity itselfoase learners
interest and attention and make them want to takarpa#

First, the content of the activity is obviously ajandactor
in arousing- or deadening!-learner interest. The ntgpaee of
the topic as a focus varies: if the activity isiscdssion or essay
on a controversial subject, then obviously the tapicst be one
that holds the learners’ attention; but if the\dttiis a game-like
one where the emphasis is on problem-solving omaticrg
amusing juxtapositions-then the subject matter e
relatively unimportant, and the task itself is wipabvides the
interest.

There is no single ‘recipe’ for the selection of jeals that
will arouse learner interest, but it may help to askselves the
following questions:

1. Is my topic something my students can relateetause
they know something about it and it arouses defipitsitive or
negative reactions?

2. Or alternatively, something they would like todfiout
more about, and can do so through participating inable?t

3. Is it something which stimulates their imaginatior
curiosity?
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4. Or something they are already familiar or peaign
involved with and would like to discuss or tell othal®out it?

5. Is it something | am interested in and can comoate
my enthusiasm about to the class?

If the chosen topic gives a positive answer to onenore
of these questions, it will probably be found instirg. But
even experienced teachers find themselves constaumtprised
by the unpredictable reactions of their studentepacs they had
thought would interest or bore them. This is whyiaetgrin the
choice of topics is needed to guarantee a maximanticypation
from the part of the students.

Similarly, visual aids are very important in langaa
learning. Pictures provide necessary variety argtefoa high
degree of interest. They serve as a ready meangatiflisking a
clear, immediate concept of what a word or a strectmay
mean. They go beyond the limited classroom environraed
make possible discussion of a wide variety of sibms and
circumstances. It is very much easier to concentatthinking
about something if you can see it, or at least segesdepicted
or symbolic representation of it. Learners who arkedsto
discuss or listen to something without any visfmaus often
find their attention wandering. This is because sightan
extremely powerful sense: if you do not provide rystudents
with something to look at, they will seek and fihelsewhere, in
objects that have nothing to do with the learniagktand that
may distract them. An exercise that uses both aamdl visual
cues is likely, therefore, to be more interestinghtbae that is
only speech-based.

On the other hand, open-endedness constitutes arfpbwe
tool for creativity and variety. A task that is opemded allows
for lots of different learner responses duringogsformance, and
is therefore conducive to the production of vargetl original
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ideas. Even if the basic structural framework of rtbgponse is
prescribed in advance, learners’ motivation to pgudite rises
significantly if they are allowed to choose theuatt‘content’
words to use: the contributions, written or spokesgdme less
predictable and more interesting. For example, sugppos want
to practice adverbs of frequency: one techniqu isupply a
sentence such as ‘he has coffee for breakfast’, thad ask
students to insert the adverb ‘always’. The resultbdsing
because it is predictable and totally of unintengstontent. But
if students are asked to suggest all sorts of ththgy always (
or usually, or sometimes, etc.) do when, say, they eeénf
depressed, or when they have a free day, the exercise
immediately becomes more interesting for all pgréints (what
do you do when....?). True, it also means they haventbtheir
own vocabulary: but usually they can manage withatwiney
know; and you can always supply the occasional n®nd as
needed.

Another efficient strategy to adopt with learners i
personalization. It means the use of interactioretbasn the
students’ personal experiences, opinions, ideasemlth@ls. Too
many textbooks seem to see the learners merelyossntal
containers of knowledge, and neglect to relate temthas
individual people. This expresses itself in exerciadsch ask
them only to do things such as to express objedtets, or to
manipulate texts about unknown characters, or toudssissues
that do not touch their (the students’) own livesork an
educational and moral point of view, | find thesedd of books
uncongenial; it seems to me a basic tenet of geadhing that
the teacher-student relationship should be builttlom entire
personalities of both teacher and student, like @hgr human
relationship, not just on their language teachinglamguage
learning faculties. But also from the point of viedvinterest, to
fail to relate to the students’ individual backgnds, thoughts
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and feelings is to deprive ourselves of an excelsurce of
interesting activitie§-”

As an example of a non-personalized exercise, leagan
be asked to practice present perfect forms by dgog how
long something shown in a picture has gone on, &r been
going on. This can be a useful exercise providingtglef use
of the structure. But a much higher level of inteisedikely to
result if we ask students to talk about things ttlemselves
have done’ or ‘have been doing’. Their contributioas
interesting not only because they are unpredictabtelikely to
be very varied and original, but also because tiseam element
of personal investment: the students are ‘givifghemselves to
each other. This not only raises the level of atbento what is
said, it also tends to contribute to an atmosphérgaomth and
friendliness within the class.

Finally, pleasurable tension is also of interest ashances
learners’ motivation. The introduction of pleasuraldsmsion
does not necessarily mean the activity may be aallégame’.
There is a fundamental difference between a true&japlayed
for fun and recreation, and a ‘game-like’ languageacfce
procedure which is a serious goal-oriented activitgrformed
primarily for the sake of its contribution to learg. The
distinction is, it is true, largely one of pedagogj@pproach and
an educationally valid and significant of&.

A grammar practice activity, then, should be presemoe
the class in an enjoyable way and may be madeestieg to do
by the introduction of an element of tension assed with
game-playing. Such tension is enjoyable because ribated in
the drive to achieve some stimulating and cleadgfined
objective.!?

For example, if the class is shown a picture andadwvto
make up sentences about it using the present msiges the
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objective is rather ill-defined, and there is notigatar challenge
involved. If, however, we rephrase the objective: ‘akp 20
sentences about the picture using the presentgssige’, there
is an immediate rise in tension (can we get to 206am’t we?),

and interest increases. We can increase it stilthéur by

introducing a time limit (‘Make up 20 sentences w@bdhe

picture using the present progressive within twautes’) and/or
an element of competition (‘which group can make thost
sentences about the picture using the presentgasige in two
minutes?’). This sequence of exercises enhanceserdtid
motivation to participate and increases the amafifanguage
produced with each stép

Communicatively oriented classroom activity is whaist
foreign-language teachers are trying to achieveaums these
activities contribute to the goal of enabling thearhers to
communicate freely in the foreign language. The psepof this
article has been to show the powerful role of camicative
activities to promote learning and motivate leasndBesides
teachers can turn boring tasks to very excitingsomdere
learners’ interest and motivation are raised. Byngissuch
activities, teachers create an acquisition-rich stiz@m with
contexts of language use where learners have arrd¢asattend
the language classroom. In this way, learners céegrate
separate structures into a creative system foressprg their
personal meanindg$?

Communicative activities should be adopted by most
language teachers for their usefulness in makiagcthissroom a
focal point for creative language teaching andrnieay. The aim
is to let the student become personally involvedthwi
communicative tasks. Communicative activities anesé in
which the student himself supplies the sounds, tbedsvand
structures needed to express his thought. Thus,ntipbasis is
on putting thoughts into words rather than decodiregthought
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from the words. Viewing language learning as a @tcreative
process rather than as habit formation suggeststhibateacher
should provide guided practice in thinking in taeaduage rather
than mere repetitive drill. Such mental involvemeéands to
make language learning more enjoyable for the sindich
must itself be a positive factor contributing topiraved attitudes
and better results.)

In conclusion, activity in the language lesson igyve
important. In any remarks on the teaching of Englisia foreign
language, high place must be given to the recomntiendtnat
the lesson must be active. The first requisite foaetive lesson
Is an active, lively teacher. The lesson is also @&siye when
the students sit tied to their desks and tied e tiextbooks with
only occasional mouth-openings, and these for onfgva of
them, to answer a question or read a few sentences.isTla
dead lesson in a living language. There must bethdek and it
must be studied, but the lesson can still be offesd|from the
passive book-level to a more active level of livingg. It is the
argument here to stress the importance of thdéegdor she is
strongly urged to create a lively atmosphere in lg@ning
situation.

Finally, but most important of all, it is appropriatéo
remind ourselves that teaching involves much mdranta
knowledge of methods. However well-versed a teach&y be
in psychology or linguistic theories and techniqudhis
knowledge alone will not assure success. An evererbasic
ingredient of all teaching is the teacher’s at&udwards his/her
students and his work.(15)
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Mots-clés : pratiques langagiéres,interactions, montée en
tension, échanges verbaux

Introduction

La contribution qui suit s’inscrit dans un projet dont
I'orientation générale consiste a s'interroger sur les pratiques
langagieres, sur leur structure et sur leur fonctionnement dans un
espace social plurilingue. Une telle problématique suppose que
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I'on s’intéresse au caractere a la fois dynamidquévelutif de
ces pratiques langagieres.

Les Algériens ont toujours été, de par leur histetréeur
géographie, en contact avec I'Autre et ses languégurs
pratigues langagiéres constituent depuis des anméesleur
diversité et leur richesse langagiére, un matélirmguistique
inépuisable exploré par la sociolinguistigue, nouvehamp
d’'investigation né d'une attention portée a la aton des
usages en synchronie. La pluralité des pratiquesithdilles et
sociales est notamment au cceur de cette sociddimyue qui,
depuis Weinreich(1953), s’intéresse aux languesoatact. En
effet, nous distinguons, dans le paysage langagierelade
I'Algérie, la coexistence de plusieurs langues véisal’arabe
standard, le francais, le tamazight et I'arabe algérien.

Conséquemment, les différents phénomenes de peatiqu
bilingues ou multilingues a I'échelle individuelleu sociale,
sous linfluence a la fois de la mondialisation é¢ la
transformation continuelle de la société algériensent a
I'origine de cette variation des usages langagiers locuteurs
algériens en interaction et de I'évolution de leursodes de
production langagiére. Pourtant, nous devons ggodesent a
I'esprit que la langue n’est pas exclusivement uoyen de
communication car elle revét aussi des fonctionabsfiques
dans la société: en effet, la mise en oceuvre de lauva
symbolique d’'une langue tient a des fins qui somgasées d'un
coté par le systeme politique et I'idéologie qurégnent, de
I'autre, par la réalité sociale des pratiques laregag en usage.
De ce fait, tout acte de langage instaure une ioalat

20



Alternance codique et violence verbale dans le discours guotidien

des jeunes algériens

d’intersubjectivité dont la visée est intimementéeli a
I'élaboration et a la transmission de I'image @& sd’autant
plus que tout acte du langage crée un espace sodélnir et au
sein duquel se construit 'image et se trace |'ajgp@ance au
groupe.

Le locuteur algérien passe consciemment ou incamseént,
dans son discours au quotidien, d'une langue a réaut
Néanmoins, le caractere sociolinguistique de ceagasslans
une autre langue durant ses échanges conversdspnne
notamment au cours des échanges a caractére tuelflinous
amene a nous interroger sur la réalité de ce dhagagier dans
les moments de montée en tension.

1. Pourguoi I'alternance codique se manifeste-t-edlesdles
échanges de montée en tension dans le discours au
guotidien des locuteurs algériens?

2. Comment se sert-on de l'alternance codique darsckes
violents en situation d’échange conversationnel ?

3. L’alternance codique ne constituerait-elle pas ac&due
communicationnelle a visée intégrative ou domiaetrce
qui donnerait sens aux actions, aux activités et a
revendications des inter-actants ?

4. Ne constituerait-elle pas une contre-stratégie dacse
langagier violent ce qui permettrait a I'interloeut de
prendre uneposition a caractére personnel ou elltet
de protéger donc sa face positive ?

\

Pour autant, notre démarche consiste a centrer
I'observation sur les actes violents en pleine radgon tels
gu’ils se manifestent aux cours des échanges aiiisr&t leurs
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relations avec le passage dans l'autre langue @owégager le
mode et le degré d’investissement de l'alternackqeie par les
inter-actants dans la perspective interlocutivequée par une
montée de tension. Nous développerons d’abord, leds ou
théoriques qui nous permettront d’'analyser cesasins
d’interaction a caractere violent. Ensuite, nous gméyons les
caractéristiques des données analysées avant derdea
I'interprétation.

Positionnement théorique

Dans une perspective dynamique des pratiques
langagieres, nous voudrions, a travers cette réflegqui part du
constat que tout individu est tributaire de sa comauté et des
activités qu’il y réalise, appréhender I'aspectaipico-évolutif
du discours des jeunes Algériens via l'analyse detivités
interactives notamment celles qui sont marquéesdparactes
menacants en partant de la réalité sociale desigpest
langagieres en usage aussi bien dans le temps gos d
'espace.Pour autant, nous appliquerons, dans notre
développement, une vision analytique tridimensidenella
premiere, anthropologique (R. Ely et J. Berko Gleasb®95)
avance que lindividu apprend a se conduire, a grend
produire et a connaitre les comportements et lessodrs
acceptables ou non a travers les comportements etlitudes
des membres de sa société. La deuxieme dimensiotypde
socioculturelle (W. Frawley et J.P Lantolf: 1985)taahe le
cadre socioculturel aux pratigues langagieres. Laniéler
dimension, centrée sur les interactions verbale$éehange
conversationnel (J. Gumperz: 1982), s’interroge sewr |
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fonctionnement et sur la co-construction de laification. Par
la-méme, nous considérerons les catégories so¢gdes, age,
origine, catégorie socioprofessionnelle) comme éfdse
constitutifs du réel en mesure de rendre comptesaestions en
langue, puis nous essayeronsde d’analyser la maaieee
laquelle les pratiques langagiéres rendent comptdivtés, de
stratégies ainsi que du changement social en ceturdes
positionnements sociaux.

Dans [linteraction, les interlocuteurs <s’interagigse
mutuellement par le langage qui ne consiste pderseat en des
mots, mais aussi et surtout en ce que l'on apleelEngage non-
verbal. Le comportement de I'un détermine le congroent de
autre et réciproquement. Les interlocuteurs dotvassurer
conjointement linteraction, et sont coresponsabbs son
déroulement. Les inter-actants disposent de compéteet de
croyances hétérogénes c’est pourquoi des phénomdres
coordination,  d’harmonisation, de  synchronisation de
comportements respectifs doivent intervenir pendlameéraction
notamment dans le cas ou les interlocuteurs usehalternance
codique dans leur discours au quotidien. Dans tardiure
linguistique, des définitions variées traitent @ phénomene.
Nous retiendronscelles qui s’adaptent a notre terfatnde et qui
sont susceptibles de nousfaciliterla descriptidfaralysede notre
corpus telles quel'alternance codique qui est ni&fipar
J.Gumperz(1989) comme l& juxtaposition a l'intérieur d’'un
méme échange verbal de passages ou le discourstigmpaa
deux systemes grammaticaux différeftdternance delangues
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qui est, selon Gardner-Chloros (1983, p. 25) un«
changement/alternance de langues ou de variét@mistques
dans un discours ou une conversationou encore lecode
switching, défini parC.M. Scotton et W. Ury (1975)comme
«'emploi de deux variétés linguistiques ou plus gidm méme
conversation ou la méme interaction. Le code-switghpeut
porter seulement sur un mot ou sur plusieurs msdee parole.
Les variétés peuvent deésigner n’'importe quellesguas
génétiquement différentes ou deux registres d’'umeeni@éngue».

Les actes de violence peuvent se manifester pehaete
d’échange en pleine interaction verbale. La violemdest tout
ce qui porte atteinte a autrui, a travers les metscbups ou la
contrainte. Bien qu’il existedes études sur ceewmiformes de
violence qui englobent la violence verbale, aucveeherche
globale sur ce sujetn’a été faite jusque la: efetefles
définitions concernant la violence verbale différdinune étude a
l'autre, d'un pays a l'autre voire d’'une personnkaatre. La
violence verbale, terme largement utilisé dangriédias et dans
le domaine de I'éducation, est la plus fréquentetadses les
formes de violence. On la retrouve dans tous leeux et bien
souvent, la violence verbale ne s’arréte pas auxitess Elle
comprend aussi les menaces et la dévalorisatioautess et de
ce fait cause autant de dégéats psychologiques.

Cadre méthodologique

L'enquéte a été menée aupres d'un groupe restreint
d’individus en I'occurrence un ensemble d’étudiaddgspremiere
année de francais qui poursuivent leurs étudesENIS de
Bouzaréah. Ce groupe est constitué de dix- neuftdocsi (19)

24



Alternance codique et violence verbale dans le discours au quotidien

des jeunes algériens

dont quatorze (14) filles et cinq (5) garcons agés de 18 a 21 ans.
Ces étudiants abordent, dans leurs conversations, divers thémes a
caractéere dialectique, relatifs a [l'actualité vécue. Cette
population-cible a été enregistrée au sein du milieu universitaire
sur une durée de trois mois. Leur facon de s’exprimer et de
converser constitue, a nos yeux, un échantillon d'étude
représentatif d’'un oral spontané et d’'un échange linguistique
bilingue semé d’altercations violentes.

Pour faire apparaitre des données concrétes en fonction des
objectifs poursuivis et répondre a nos hypothéses de départ,
nous nous sommes focalisés sur les moments du glissement
d'une langue a l'autre dans les actes traduisant une montée en
tension entre inter-actants. C’est a travers I'analyse des tours de
parole et d’'indices observables que I'on peut saisir la maniére
avec laquelle les locuteurs usent de l'alternance codique dans ces
actes et construisent donc du sens.Dans ce qui suit nous
présenterons des séquences conversationnelles extraites des
corps thématiques de ces conversations. Nous y analyserons le
passage dune langue a lautre, sa structure et son
fonctionnement dans les actes violents. Nous en déduirons la
visée discursive de [lalternance codique en fonction des
interlocuteurs en échange dans ces situations caractérisées
d’altercation et de joutes verbales.

Analyse du corpus

Dans I'extrait qui suit, les interlocuteurs dont I'échange
conversationnel porte sur un theme a caractere dialectique,
débattent pour avoir le dessus c’est-a-dire pour imposer leur avis
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ou point de vue.Au coursde ces altercations, la jwetbale
entre les partenaires de la communication atteamfofs son
summum.

Extrait 1

Dans cette séquence thématique, on assiste a ume s
montée en tension entre quatre collégues : troiesfilet un
garcon.

83 9 ntatakhdem18 heures par semaiféathanitakhdem18
heures par semairmdahmatoukhlesech
toi tu travailles eelhussi travaille
pourquoi ne la paie-t-on
Kifek 1[geste du bras & I'adresse dv * qui est de fade
pas comme toi ?
84 M fi les effortshani[geste du bras a I'adresse &]
~ dans aussi
85 Hmakatnchminhat qu’est-ce qu'il a ((rires))
ce n'est pas vrai

86 M' fi 'Europekayen la différence (.f) 'Europekayen la
différencehada
en ilya en ilya cette
87 Hmakenechhattadifférence[geste de main a I'adresse du
M 1] elmouhemderoukyoukhlsoukif k ::if

il n'y a aucune
I'essentiel ils touchent maintenant le méme salaire
88 M'bien bien
89 Hhih
90 M'hnaya fi I'’Algérie
ici en
91 Hihfi I'Algérie

our en

92 M* hi ::h
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93 M'bdaina la méme carrige, la carriérebdinaha fi la
méme année Kayna 2011 soit disant 2011(...)
on a commence ancbmmenceé
ilya
bdaina 2011 hakdatnkamlou 2000 :nkamlou 2025 soit
disant [ la méme carriere la méme carriere
on a commencé d’accord on va terminer vagn
terminer
XXallahtkhloussakther mini [geste du bras a I'adresse
du M * qui est de fade
pourquoi on te paye plus de moi
94 H[mémekayen XXX alajal :::
95 M [ hadikberabessah :: derouek
cela est en dehors mais  maintenant
[montée en tension, hauteur de la voix, gestes dé bras
96 M" rani bdite n:: fi la réalité kayenkimahakmentalité
[elle le montre du doigt

je commence en iy a comme ¢a
97 Hkayen[provocation]
ilya

98 M" borné, il faut étre borné ((riryhontée en tensipn
99 M'choufirani ng[oul ::
regarde je vais te dire

100 M[ t as des préjugés t as des préjugés |tout
simplement c’est un probleme de

préjugés tout simplemergch ::

quoi

101 M' la ::lamanichmaahadimanichmaahadi c’est- dire
kadi ngoulylik la femme diroulha
non je suis pas d'accord je sws p'accord
je dis qu'il est préférable  gu’elle reste
traieh mais ce n'est pas le cas ce n'est pas le
bachngoulbeléylik
chez elle je veux
dire qu’elle reste

27



Ouerdia yermeche / Taieb BENDAKFAL

Dans cette interaction asymétrique complémentaire, le
locuteur M est le « parleur en place » (De Nuchéze V, 2001 :
98) qui assure la progression de la discussion. Dans cet extrait,
le locuteur 8 qui s'efface de cet échange conversationnel aprés
son seul tour de parole, a intentionnellement mélangé dans son
intervention, trois expressions, uneen arabe avec deux en
francais dans cet énoncé de type alternance intra-phrastique :
« ntatakhdem », « hiathanitakhdem »,

« alahmatoukhlesechkifek ». Les expressions en arabe,
c'est-a-dire dans la langue constituent les mots-clés autour
desquels s’organise l'interaction. Pour poser le probléme et
amener ses partenaires a la communication, a défendre et a
mettre au clair leurs points de vue sur la question du travail de la
femme, le locuteur "Sprocéde par comparaison en se servant du
pronom emphatique nta »et du pronomn hia »suivis du verbe
«tekhdem »en arabe algériensuivi d’'un passage en francais
répété a deux reprised8 heures par semaine ». Il termine son
énoncé par une tonalit¢ de modalité interrogative visant du
regard et par un geste du bras a provoquer le locuteur M

Au  tour gquatre-vingt quatre, «le grand
parleur »(DeNuchéze V, 2001: 98),'M&pond clairement dans
un énonceé structuré enarabe dialectal et en francdisles
efforts thani » en insistant sur le terme les efforts». Son
argument présenté en faveur de son opinion dans ce passage au
francgais qui s’accompagne d'un geste du bras et d'une hauteur de
la voix accroche l'attention du groupe. Par la-méme, le locuteur
M! exprime nettement son opposition a son adversaire, le
locuteur $ et l'interaction accroche sur un désaccord.

La tension monte suite & cet argument du locutetiquv!
met le locuteur Hn colére. Ce dernierexprime son
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mécontentement dans cet énoncé « makatnchminhat qu’est-ce
gu’il a » , chargé d’'une grande émotion et d’'un refus explicite.
Le locuteur Hs'énerve dans ce passage de l'arabe au francais
« makatnchminhat gu’est-ce qu’'il a », en s’adressant avec un
ton ironique au groupe dans le but de tourner en ridicule, de
maniére intentionnelle 'argument avancé par le locutetietv

sa facon de pensée. Les partenaires de cet échange
conversationnel éclatent de rire et cette deuxieme intervention du
locuteur Hsous forme de vocalisation ((le rire)) a un impact sur
locuteur M dont le visage rougit et se crispe tout en cherchant &
adopter un comportement et une stratégie en situation qui lui
permettent de donner sens a sa logique et de les circonvenir. Au
tour suivant (quatre-vingt sixieme): « fiEuropekayen la
différence hada, le locuteur M donne un exemple illustratif
dans lequel il passe d’'une langue a l'autre pour mettre en relief
les mots qui, lui semble-t-il, présentent une réplique comme
celle de « I'Europe qui constitue urmodele de référence en

ce qui concerne les droits des femmes.

Personne ne veut céder dans cette altercation et le locuteur
H' qui refuse catégoriquement l'idée et les arguments du
locuteur M, signifie, en réponse, son désaccord dans cet
énoncé makenechhattadifférence » a haute voix, avec ses
bras et detout son corps. Malgré la tension, le locutéur M
offre une piste a I'’échange au tour quatre-vingt huit pour
apaiser la colere du groupe d’'un cote, pour trouver d’autres
arguments plus convaincants de l'autre. Au tour quatre-vingt
treize, le locuteur I{}B’interroge sur cette différence dans un
énoncé de type alternance intra-phrastigbelaina la méme
carrierela carrierebdinaha fi la méme annéekfyna 2011 soit
disant 2011(...pen s’appuyant sur un exemple relevé de la vie
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professionnelle.Mais les locuteurs *Met H qui veulent
monopoliser la parole dans le groupe linterrompent lui
coupant la parole. Le tour se caractérise par desaubkements
et un rapport de force qui interrompt le principe d’altecead ce
moment de l'interaction et lui donne une forme conflicaiell

Pour garder la parole, le locuteur” Myui fait unegrimace et
montre le locuteur Mdu doigt, adopte immédiatement une
stratégie d’attaque contre son adversairedansnetcé qui se
termine d’'un mot francais rani bdite n:: fi la réalité
kayenkimahaknentalité» pour ['offenser et I'interpeller voire
critiguer sa vision et sa logigue qui sont inappksgs. Le
locuteur H montre du doigt, lui aussi, le locuteur* Mans une
intervention qui vise a tourner en ridicule et aefalu locuteur
M*un objet de plaisanterie.

Dans cette altercation, la joute verbale s'acceatuee moment
de grande tension entre les inter-actants. Dams sétjuence qui
se caractérise par une alternance de codes d’'urdéoparole a
lautre, le locuteur N} qui adopte une stratégie d’attaque a visée
dominative, s'adresse, au début de cet énoncé réalisé
intentionnellement en francaisborné , il faut étre borne et
suivi d'un éclat de rire, directement au locuteurt. Ma
qualification dorné» outrage le locuteur Met porte gravement
atteinte & sa face positive quoique le locuteuf it
immeédiatement réutilisé l'adjectifberné» dans une tournure
impersonnelle pour le revétir d’'une certaine olw&é d'un
c6té, pour atténuer la portée de la qualificatianeipcuteur M

et éviter une réaction offensive de l'autre

Extrait2:
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169 M' pourquoion n'imite pas I'occideffit leurs travausxi leur progrégi
leur ::: [niveau d’évolution(..)
dans dansdans
pourquoi pourquoi on est les prenkiers des truckekda
banal pourquoi pourquoi
sauf dans comme ¢a
tu pensdsekda] geste du bras a I'adresse M|
1703 [’évolution
ntadhem
171 M* ¢a vous dépend
172 M' c’est bien que [c’est bien queles étrangers lles occidentaliste
voila pensent d’'une maniére
islamistehekda, ils ont suivi ils ont suivi I'éducatio
islamiste mais nous nous avons suivi
comme ca I'éducation occidistédhauteur de |3
VOoix, geste du brgs
173 M* [ca vous dépend ((rire))
174 9 lala alah[étonnement, bouche Bée
non pourquoi
175 H pardonvisage crispé, bouche Hée
176 Mc’est un probléme c’est un probléme, de penséeest an
probléme de ((rire)) c’est [ un probléme
pensée et c’est un (.) et c’est un probléme de préjugés
1779 [de
pensée oui
178 Hla ::la kir oukanhdaretal la femme la femmbakazeamaj’aurais
aimé émettre une différence
non situ as parlé de q
¢a c’'est comme
entre 'homme et la femrbessahrouhchoufchouyf geste dy
bras a 'adresse divl ]
mais vas voir voir
une femmeedroubhaoula :: déja ayatélihabarel geste de
main a 'adresse div ]
tu la gifles ou si tu crie dessus tout simplement

179 M'metlitechtougad filogement((rire))
elle va te mettre a la port

comme
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180 H(inaud) déjaaatik((rire)) [ geste du bras a 'adresse ']

elle te gifle
181 3 (inaud)fi touns fi tounsbessahhnaida femmehiadaimanun pas
en arriere

_ en tunisie en tunisie mais ici elle est toujours
184 H un pasen arriehma fi I'Algérie
ici en

185 M c’est la pensée aamouslifienne ((rire))
186 M'a bon ::fbouche bée
187 Hihwehnania [ngoulou::: c'est un barbarisnimontée en tensior
hauteur de voik

oui et nous dirons
188 MTc’est c’est la pensée gourbivienne tu vois elig)y [montée er
tension, hauteur de vdix

189 Ha oui

190 M'ahc’est quoi cette pensee

191 Hnon smehlimakanechminhgour
moihadihajabezafbezafmlihamich kir lihaoulaguenta

pardon ca n'existe pas cela est trés trés important
n'est pas seulement pour elle de

I'égalité entre la femme et 'homme pace d

khlassederouknabkaounakhdmopresque les
mais maintenant on travaille

mémes domainesou ::gad kif kifouech ana fi
elkhedmaouhouathani

h,

ue

on est tous gu’est-ce que japporte en travail aetdsi a
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Le locuteur M qui se fache, s’exprime entiérement en
arabe algérien dans cet énoncéeufirani ng[oul :: » dans
lequel il s’adresse directement au locutelirMn la menacant
« choufi » mais le locuteur Miui vole le tour et lui coupe la
parole pour sauver sa face positive en ne recevant pas d’insulte.
Il accomplit son tour de parole en francais «t' as des préjugés
t'as des préjugés tout simplement c’est un probléme de préjugés
tout simplementvech :: », avec répétition de I'expression « t'as
des préjugés ». La forme accentuée du pronom «tu» et
I'expression adverbiale « tout simplement », répétée deux fois,
expliguent une correction énonciative du degré : l'usage de
« tout simplement » implique davantage le locutéuleEMmpose
au locuteur Nde reconsidérer cettequalification barné »
énoncée précédemment comme relevant de son regard subjectif
et de donner dans la seconde «t' as des préuygéme
explication voir un prétexte qui pourrait soulager son adversaire.
Le locuteurM se détache plus au moins de cette
gualification « borné etprésente son commentairesur ce
jugement.La fagon de raisonner du locutedt i sous-tend
une stratégie intégrative a ce moment de I'échange, permet de
maintenir I'équilibre interactionnel qui était menacé par ce
rapport de force et d'interpeller le locuteur Mrevenir sur son
point de vue. Le locuteur Minit par s’auto-confronter et se
repositionner dans ce dernier énoncé de [I'extrait
« la :::lamanichmaéhadimanichmaéahadi c'est- direkadi
ngoulylik la femme ydiroulhatraieh.

Dans cette séquence, le parleur en plaég'eMprime en
mots violents aprés avoir avancé desarguments forts dans ce
passage enarabe dialectal et en francais au tour cent soixante-
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neuf : «pourquoi on n’imite pas l'occiderii leurs travauxfi

leur progresfi leur ::: [niveau d’évolution(..)pourquoi on est les
premiers kir fi des truckekda banal pourquoi» qui
s'accompagnent de gestes des bras. Avec unhaussement
d’épaules, Mtend calmement & apaiser la colére det\d géner

son attaque au tour cent soixante-et-onze : « ¢a vous dépend »
[haussement d'épaules geste du bras]. Mais, puisque"M
continue dans la méme vision et sur le mémed hamiteur de la

voix, geste du bras], Minsiste sur sa position en lui coupant la
parole et en répétant le méme énoncé du tour cent soixante-et-
onze mais cette fois sur un ton ironique qui fait éclater de rire le
groupe.

Les locuteurs Set H qui s'étonnent tous les deux de cette
derniére intervention du locuteti’ dans laquelle il se moque
apparemment d’eux, expriment respectivementleur
mécontentement dans ces deux énoncés: «lala
ala’h[étonnement, bouche Hée, « pardon'» [visage crispé,
bouche bée]. La tension monte en ce moment d’altercation ou la
joute verbale s’accentue et prend une dimension de moquerie
réciproque entre Rétles autres inter-actants qui cherchent a
monopoliser la conversation et & intégrer le locutetdavs la
ligne de leur pensée aux tours de parole 178, «Mest un
probleme c’est un probléme, de pensée et c’est un probleme de
préjugés ((rire)) », 1775 «de pensée oui » et 178H
« bessahrouhchoufchouf une femmtedroubhaoula:: déja
ayatalihabarek| geste de main a l'adresse du']». Les
locuteursM, S et Hcontredisent et désapprouventevl tentant
de le mettre dans une situation sociale concrete. lIslui demandent
en utilisant I'injonction explicite de I'expérimenter dans le but
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de dénigrer sa pensée voire sa personne au toud 178
« bessahrouhchoufchouf une femmetedroubhaoula :: déja
ayatalihabaref geste de main a l'adresse dM 1. Ils
poursuivent sur un ton ironique qui véhicule audfdiidée
d’avertissement chargée de menaces aux tours aigange-dix-
neuf,M' «metlitechtougad filogement((rire)y et cent quatre-
vingt, H « (inaud) déjataatik ((rire)) [ geste du bras a
I'adresse duM '] ». Toutefois, le locuteur Madopte, d’'une part,
tactiquement au tour 185c'est la pensée aamouslifienne
((rire)) » une contre-stratégie pour atténuer le degrémigdn et
ne pas encourir le mépris de ses amis, d’'autreilpaeut faire
entendre dans son intervention, un discours a émeaptligieux
avec lequel il prend desdistances en I'énoncant usurton
ironique et en le cléturant avecune vocalisatiofrire)). Le
locuteur M reste stupéfait durantcette interventiona «
bon :::[bouche bék», devant la stratégie adoptée parddns
son discours qui renferme plusieurs voix et quindreune
dimension socioculturelle qui lui permet de se sgmnner.
lIsoutient tacitement sa pensée et donne doncrikigses idées.
Cela rend son image plus ou moins floue aux yeugsegeamis
quant & ses propres convictions. Devant I'étonnemieM’, le
locuteur H s’engage dans cet énoncé ou il passe de l'arabe au
francais, « ihwehnania [ngoulou:: c'est un
barbarisme[montée en tension, hauteur de Yax qualifiant
violemment et avec outrage la réflexion dé&.M présume que
cette réflexion entre dans un contexte ethnosogigle révolu
en faisant abstraction de la source a laquelléd'ide Mse tient.
Le locuteur M coupe le tour de parole dé &vec qui il s'entend
bien et enchaine par le choix d’'un mot violergourbivienne
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au tour cent quatre-vingt-huitegiest c'est la pensée
gourbivienne tu vois eh((rire)) [montée en tension, hauteur de
voiX pour qualifier la maniére de penser dé tans le but de
'offenser et de l'outrager a ce moment de ['échlang
conversationnel qui prend une forme conflictuelle.

L'analyse de ces extraits révéle que le passageed’un
langue a l'autre est la regle dans le discours quotidiens de
nos informateurs et que ce passage se produititpisveiment et
gualitativement dans les moments de la montée esioe
L’individu apprend a se conduire, a penser, a predeir a
connaitre les comportements et les discours adaeptau non a
travers les comportements et les attitudes de se®naires
sociaux. Les échanges sont alors fortement condéomar le
théme, les attitudes, la pensée qui deviennent sbwiget de
violence verbale. Aux interactions, les interlocugecréent un
espace social au sein duquel se construit I'imagehdcun et se
trace l'appartenance a un groupe social. Ce quingon
consciemment place a la mise en ceuvre des valgmitsofiques
et des stratégies communicationnelles pour des fins
individuelles, groupales ou sociales au sujetidéss et des
pratigues, provoquantainsi, sur le plan dynamique et
communicatif des échanges, des joutes verbales

Conclusion

De ces quelgues séguences interactionnelles pagsemé
d’altercations, nous pouvons dire que c’est I'asgangagier
expressif et le caractere dynamico-évolutif de tdiadance
codique qui sert a développerune stratégie dactellangagier
violent voire aussi une contre-stratégie.Ces pdasmi
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langagieres a caractére stratégiqueoffertes pherhance des
langues permettent a l'interlocuteur en situatiééclkiange de
prendre tactiguement une position a caractere peesogroupal
ou culturel et de protéger facilement sa face positive.

Pour donner du sens a ses réflexions et a ses
revendications notamment aux cours des joutes hxbale
locuteur se sert du passage d'une langue a uneafotr
d’adopter dans son discours une stratégie a douldée
intégrative ou dominative : les qualifications péjores qui
alimentent ces moments d’altercation se font exg@m@ent lors
du passage dans l'autre langue : au tour de par@p!™«c'est
un probléeme c’est un probleme, de pensée et areptobléme
de préjugés ((rire)p, au tour 85 Kmakatnchminhat qu’est-
ce qu'il a ((rires)), au tour 96 Nk rani bdite n :: fi la réalité
kayenkimahaknentalité[elle le montre du doidt», au tour 98
M" «borné, il faut &tre borné ((rire))montée en tensidrn et
au tour 99 M « choufirani ng[oul :: » au tour 187 Ik
ihwehnania [ngoulou::: c’est un barbarismimontée en
tension, hauteur de vdix.

De ce fait, nous nous posons la question de savde s
phénomene de l'alternance codique dans les mordentsontée
en tension ne serait pas uniquement usité a desfiiatégiques
et fonctionnelles ou si elle revét en sus un caractérbdigune.
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Introduction

En Algérie, depuis environ deux décennies, le sedeur
batiment*et de la construction connait une progoessans
précédent. De ce fait, il est devenu l'un des sesteu
economiques des plus dynamiques et un vecteuraigsance.
Cette situation s’explique par le rythme accéléré de iasance
démographique et de l'urbanisatidde phénomeéne social a fait
réagir les pouvoirs publics, il fallait répondre idgment a une
demande sociale, qui dépassait les possibilitéd’'affre de
logements.

Cependant, si cette évolution était nécessaire, st
faite aux dépens de la qualité, car le processudeeption et
de construction n'a pas vu lI'importance d’'intégtes normes de
performances énergétiques et environnementales. viaiskhn
des logements neufs, ne permet pas de compensaspélage
d’énergie et I'accroissement des rejets des GEShOk reflete
un conflit de préférences et un revirement unildté&ur des
engagements pris antérieurement. C’est ainsi, qus @lun
million de logements sociaux, d’équipements socigeatlfs, et
administratifs... ont été réalisé durant la décert899-2008
sans aucune norme d’efficacité énergétique. Pazaikeht a cela,
I'amélioration du niveau de vie de la populatiomjoguée a la
recherche d’un plus grand confort ont fait queddanande de la
consommation d’énergie de ce secteur s’est forteraecrue.
Selon I'APRUE, celle-ci représente 41% de la consation
totale d’énergie, et représentait déja en 2005 I'équivalant

* Le secteur du batiment représente a la fois leesea€sidentiel
(logements) et le secteur tertiaire (les administna)io
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moins une tonne et demie de CO2 par habitant et fargec

une intensité énergétig@ede 17 millions de TEP/1000$
PIB, soit 2 fois plus de consommation que dans kegs e
I'organisation de coopération et du développemennémique
("'OCDE) ® La persistance de cette tendance se confirme, ce
secteur consomme trop dénergie: il est le premier
consommateur d'énergie dans la consommation {8ta@ette
évolution négative doit absolument s’inverser, ddatit que
I'Algérie a signé le protocole de Kyoto et prisigagement de
réduire ses émissions de gaz a effet de serre (RRpursuite
de cet objectif passe forcément par la réduction lde
consommation d’énergie fossile, principal vecteur des
émissions, qui semble cependant assez mal se poursuivre

Cette situation de plus en plus manifeste va progsser.
Elle suscite déja des inquiétudes et des réticencagpres des
divers acteurs de la sociéte, car elle comporties enjeux

[1] : APRUE : Agence nationale de promotion et de la ratisation de
l'utilisation de I'énergie.

[2] :L'intensité énergétique refléte le degré de dépeoela’'une économie
par rapport au facteur énergétique. Plus il est élevéigt’ptonomie est
vulnérable.

[3] :www.aprue.org.dz/maitrise-énergétique.html.

[4]:www.umc.edu.dz/buc: A. Boursas « Etude de I'efficacité énergétique
d’un batiment d’habitation a I'aide d’un logiciel de simulation », mémoire
de magistére, université de Constantine 1, 2012-2013. comportements
permet de réduire la consommation d’énergie eéheissions de dioxyde de
carbone (CO2) dans le batiment: Il est soutenu mus de 20% de la
consommation d'énergie et plus de 45 millions deés de CO2 par an
pourraient étre évitées par la mise en ceuvre de ngineambitieuses dans
les batiments existants et neufs
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dialectiques entre les stratégies économiques ebletraintes au
développement durable

A travers cette étude, certaines interrogations naal
interpellent. Comment répondre a la pression d'une
demande sociale en matiere de logement, dans une
perspective plus économique (réduction de la consonation
d’énergie) et plus écologique (moins d’émission) ?cthment
susciter I'intérét de l'application des pratiques hermiques
adaptée aux conditions climatiques difficiles du pgs, aux
ménages et a I'ensemble de la filiere du batiment 20Ghment
influencer le développement de la politique énergigfue dans
un contexte socio-économique difficile ? Cette proéimatique
du choix de la décision apparait a travers les diirences

sectorielles retenues par les pouvoirs publics.

I- Les intéréts de la mise en place dune
politique defficacité de [(énergie dans [le
bdtiment en Algérie.

Dans le rapport du PNUE, il est démontré que la
réglementation gouvernementale associée a l'usags d
technologies de réduction de la consommation djgmest des
changements de

(5). Selon Achim Steiner, « I'efficacité énergétiquiéaa
des modes de production d'énergie plus propresneurelables,
est un des piliers sur lequel un monde « décarbomisse
dressera ou s'effondrera »

[5] : Programme des Nations Unies pour l'environngn{®NUE),
« Batiments et changement climatique : Etat desxlieanjeux et
opportunités.

44



Efficacité énergétique dans le secteur résidentiel,
enjeux et perspectives

(6). En outre, le rapport rappelle que c’est surtout@aus
du cycle de vie d'un batiment que la majorité dedtgie est
consommeée. C'est-a-dire, celle utilisée pour le dhgaf la
climatisation et I'éclairage principalement. Ainsetie notion
d’efficacité de I'énergie renvoie a l'idée qu’ikdt a la fois
réduire la consommation d’énergie -et donc a caootra
I'allégement de la facture énergétique -, tout enntamant le
méme niveau de confort dans le batiment.

1.1- Rétrospectives sur les principales négociations
internationales sur le réchauffement climatique et (a
réduction des gaz d effet de serre (GES)

C'est la Convention Cadre des Nations Unies sur
Changement Climatique (CCNUCC), en 1992, lors du 18etn
de la Terre a Rio, au Brésil, qui a mis en placené&ggciations
internationales sur le réchauffement climatique. Eltgage les
192 pays membres de I'Organisation des Nations SJf@NU)
signataires de la convention a trouver les moyaenstdbiliser
leurs émissions de gaz a effet de serre avant Z&di®. mettre
en oceuvre cette convention, il a été décidé de serrtaus les
ans dans le cadre de Conférences des partiesgapp&OP ».
Le paradoxe est que sans vraiment étre contestéss,souvent
dans un climat tendu que ces dernieres se dérauminment
assoir 'hégémonie de cette convention sur l'atdidustrielle

des pays membres, dans un contexte économique &l soc

mondiale difficile. Il n’est pas suffisant, que laneention ait de
grandes ambitions, si sur le terrain, il ne lui est consacréeles
petits moyens, inversement proportionnels a ce iégrévus
et par conséquent, insuffisants a sa réalisation.

[6] : Secrétaire général adjoint de 'ONU et directeur eti€du PNUE
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La premiere COP s’est déroulée a Berlin (Allemagee)
1995, puis vinrent successivement en 1997, celle d¢oKyau
Japon, d’ou naitra le « Protocole de Kyoto », entré guneur en
2005 et qui pris fin en 2012. Ce protocole représénn des
piliers des plus importants de la CCNUCC, et celmm&’il ne
fOt pas ratifié par tous les pays signataires les mdustrialisés,
tels que les Etats-Unis, ou le Canada, alors quietient
chacun d’eux prés du quart des GES mondiaux.

La COP de Copenhague (Pays-Bas) en 2009, a vu émerger
«l'accord de Copenhague », notamment sur la liroiatiu
réchauffement planétaire a 2°C par rapport au déouXX®
siecle. Cet accord ne sera également pas unanimee Est de
constater, que les avancées sont réduites non pgag,dyue ces
pays ne soient pas convaincus de la nécessitét deamd pour
I’'humanité, mais plutét, parce qu'’ils sont plus pi@gmes par les
considérations économiques actuelles dans une ruioje
défavorable.

Ainsi, si les Etats-Unis et I'Union européenne onis pr
I'engagement cette fois, de réduire leurs émissien€02 d'ici
a 2020, successivement, les uns de 17 % par rappettea de
2005 et les autres de 20 a 30 % par rapport a aldd90, les
pays émergents et les pays en voie de développement a
eux, pour ne pas freiner leur développement écomaoni
refusent d’adhérer a ces objectifs de réductioonigions de
GES. Les uns parlent deréduction de leur intensité
carbone (quantité de CO2 émise par unité de prodtetieur
brut (PIB)) d’ici a 2020 par rapport a 2005, ce gonstitue un
effort important pour ces pays, mais n'est cepengast trés
significatif a I'échele planétaire, 'exemple deddine est trés
illustratif de cette situation : compte tenu de saissance, elle
est le premier émetteur de GES de la planéte, daitcenéme si
elle a proposé de réduire de 40 a 45 %, son inéenarbonique

46




Efficacité énergétique dans le secteur résidentiel,
enjeux et perspectives

doublera ses émissions d’ici 2020 par rapport a celles de 2005.
Les autres, dont [I'Algérie, s'engagent dans des actions
d'atténuation consignées dans des rapports publiés tous les deux
ans.

A la suite des difficultés d’obtention de I'Accord de
Copenhague et dans une situation internationale financiéere
difficile (crise économique de 2008-2010), la COP de
Cancun, au Mexique en 2010 a quand méme débouché sur des
accords pour la lutte contre le changement climatique mais les
financements de cet accord restaient encore a preciser.

Ce qui ne fut pas le cas de la COP de Varsovie (Pologne)
en 2013, qui s’est déroulée dans un contexte des plus difficiles
puisque I'année d’avant, certains pays clés, comme le Japon, la
Russie, le Canada et la Nouvelle-Zélande, s’étaient retirés du
processus.

Cette COP devait définir un nouvel accord pour succéder
au protocole de Kyoto, dont la premiere période d’engagement a
pris fin en décembre 2012. L’enjeu principal devait porter d’'une
part, sur le retour de ces pays a la table des négociations pour la
reduction des eémissions des GES et de faire impliquer les pays
émergents et en voie de développement, principalement la Chine,
dont les émissions représentent actuellement prés de la moitié
des rejets dans le monde. D’autre part il devait étre le sommet du
financement climat, par le financement des engagements publics
additionnels de I'ensemble des pays développés, notamment pour
aider les pays les plus pauvres a faire face aux conseéquences du
changement climatique.

Cette conférence devait étre une étape cruciale pour aboutir
a un accord en 2015 a Paris. Au lieu de cela, on assiste lors de
cette COP non seulement au désengagement progressif des pays
occidentaux mais aussi a un retour en force a l'utilisation des
énergies fossiles et des énergies non conventionnées, en
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I'occurrence le gaz de schiste. « La conférence de Varsawnis a
la défense des intéréts des énergies du passavaen I'intérét
général des citoyens », diront certains membres des ONG (7

Lors de la COP de Lima au Pérou en décembre 2014,
méme s’il y a eu la participation et I'accord umaaides pays
signataires sur les engagements précédents, les textsont pas
consensuels, ils n'imposent rien et il faut espérer lors de la
conférence de Paris en 2015, un accord global sera défini.

1.2-les instruments de performances énergétiques
en Algérie
Il est désormais connu, que I'optimisation de la
consommation d'énergie a travers lI'amélioration dedasfiie

énergétique de ce secteur, constitue une fraction impedana
solution aux

problemes de réduction de I'énergie et du récleaudht
climatique. 1l s’agit de rechercher la performanecer§étique
dans le batiment, qui passe par une meilleure aitde
I'énergie par la mise en place de politiques déeftité
énergétique adaptées a ce secteur, ainsi que piisdtion de
solutions de construction plus efficaces en éndmgieen faisant
appel a d’autres types d’énergies plus propres et rerahlgel

C’est ainsi gqu’une politique nationale de dévelappat
durable fut mise en place dés la fin des annéelf §@gissait de
définir les conditions, les moyens d’encadremeniaanise en
ceuvre de la politique nationale de maitrise deelgie, par la
réduction de la consommation de I'énergie, d'und,pet le
développement des énergies renouvelables, d'awre pn
certain nombre de lois firent leur apparition, nataent, la loi
n°99-09 du 28/07/99

[7]: notre-planete.info, _ http://www.notre-planete.info/atitea/3867-
conference-mondiale-climat-ONG-retrait-negociation
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relative a la maitrise de I'énergie, la loi n°03-d® 2003
relative a la protection de I'environnement danscéglre du
développement durable, la loi de 2004 sur les eéeergi
renouvelables, et le décret exécutif n°2000-90 di®422000,
portant sur la réglemenian thermique des béatiments.
L'objectif principal de la réglementation thermigea Algérie
est de limiter les déperditions thermiques en hixanme en été.
Il s’agit de définir des seuils de consommationndigie afin
d’atteindre une réduction de 20 a 40 % des besadiaes
consommation. L’objet de cette réglementation estcdon
d’assurer un gain énergétigue minimal, grace alibation de
produits efficaces. La faiblesse de cette politigaevient pas du
fait de cet arsenal reglementaire, qui est tréesraagant, le
probléeme est qu’il n'est pas exhaustif et qu’il esitré en
vigueur que tres récemment : ce dispositif ne career cette
date que les logements neufs, les travaux de répavat
thermique des batiments existants ne sont paspreompte. I
est nécessaire de s’interroger sur l'efficacité cae dispositif
législatif, qui n'est pas prévu pour I'existant imipilcer et le
vieux bati, alors qu’il représente une part impaeardu
patrimoine social et culturel algérien. Un énormercpa
immobilier est a réhabiliter et ses performancesrggtiques
sont a améliorer. Si I'on se réfere uniquement adpitale,
Alger, celle-ci compte plus de 627 000 logements anciensyet |
réhabilitation permettra une économie d'énergi8 delliards de
dinars(8).

[8] : S. Sami-Mécheri, D. Semmar et A. Hamid : « Effitd@&nergétique des
logements a haute performance énergétique, ‘HPEiliggtion au site de
Béchar », Revue des Energies Renouvelables. Vol. 15, n° 2,2012
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1.3-Evolution et analyse de [a consommation
d’énergie dans le bdtiment en Algérie

Il semblerait que la consommation de I'énergie dbns
batiment, en Algérie connait une croissance fulgetan
particulierement en été, conséquence du changenn@atique,
des trés fortes chaleurs et d’importantes canicules ces
derniéres années : le niveau de consommation deagegren
général a augmenté alors méme que leur pouvoirhdtaa
baissé. Plusieurs facteurs concourent a ce réstleatgagent la
responsabilité des pouvoirs publics, qui n'a pass ren
application la réglementation de 1999.

Ainsi, si en aval, les variables explicatives a cette
situation sont le manque d’information et de soutar les
pouvoirs publics en matiere de performance eénienggt
ainsi que le prix soutenu a la consommation d’éeergui
malgré ses récentes augmentations, reste faiblévestent :
on releve en 2011, que le prix moyen a la consonomati
Algérie est de 4 USS, il représente pres de la endi celui
de la Tunisie, qui est de 7,2 US$.

En amont, c’est la mauvaise conception architecural
inadaptée au contexte local, qui est pointée dutdaigr elle a
donné naissance a des constructions certes ragtidesoindres
frais, mais sans tenir compte des effets réperquaéda suite,
des conditions climatiques.

L’étude de la consommation du secteur résidentietyae
d’énergie montre que la structure de la consommatie ce
secteur en 2005 reste encore fortement tributagse éhergies
fossiles (gaz et pétrole), et est constituée de 2afe%roduits
pétroliers, de 13 % d’électricité et de 67 % de prisdgaziers.
En 2010, la situation structurelle n'a pas réellenmdrangé, ce
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n'est que dans la forme que l'on reléve certainégrdnces,
désormais, elle est constituée de 0,19 % de bois, 46,06
gaz, et 34,11% d'électricité. Mais si I'on considéree gla
production d’électricité repose presque entieremsumt une
production a base de centrales alimentées au gaar é0,61 %
de GPL qui est lui-méme un sous-produit du gaz, la
consommation d’énergie qu'elle prenne la forme daz,g
d’électricité ou de GPL, repose entiérement sur kg gai lui,
est un produit subventionné, donc pas cher, et itgingas
forcément a la réduction de la consommation eamédlioration
des performances énergétiques.

La consommation délectricité dans le bdtiment a
évolué de la maniére suivante:

Années | Hivers Etés Moyennes :
Xi

2001 4534 MW 3913 MW 4223 ,5MW|

2004 5100 4600 4850

2008 6200 6200 6200

2009 6925 7280 7102,5

2012 8666 9700 9183

Etabli par nos soins
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10000
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S 6000 —
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2000
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Etabli par nos soins

Alors que la consommation d’énergie de ce sectstrer
nette croissance, la part de la consommation fidales le

PIB diminue :
Années 2001| 2004 2008 2009 201
Consommation finale de4/55 | 33/85/52/17 |52/13 |67/20

ménages/PIB en milliarg
$:

Is

Xi

0,44

0,39 | 0,30| 0,37 0,32

Etabli par nos soins
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On obtient le graphe suivant :

Etabli par nos soins

Si I'on fait corréler ces 2 variables entre elles, not; comme
étant la variable gonsommation d’énerc » et y la variable

« consommation finale des ménaggsar le calcul du coefficiel
de corrélation, qui est :

[¥ XiYi — nX7]’
Y XiZ = X[ Y% = n¥7]

Apres les calculs, on obtient que= 0,004

On constate que le coefficient de corrélation tifable, il est de
I'ordre de 0,004.

Ce résultat montre que la baisse du pouvoir d’actaapas
d’effet sur la consommation d’énergie, qui contimeecroitr::
la corrélation entre ces 2 variables est insignific
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Le faible taux de corrélation, traduit la situatianvante,
gui est que, méme avec une variation négative de
consommation finale des ménages dans le prodaitiénr brut,
la structure de la consommation des ménages a €lentaveur
du maintien d’'un certain mode de vie, un confort ualicglle
n'est pas préte a sacrifier, en lI'occurrence la gomsation
d’électricité, a d’autres biens de consommation courants

Ainsi au lieu de s’améliorer avec l'intégration gressive
des énergies renouvelables, le bilan énergétiqueedsecteur
reste completement dépendant du gaz, qui loin de rassurer,
nous donne la mesure de la fragilité et de la valnété de cette
consommation dans le futur.

La question de l'efficacité énergétique dans lerbétit est
de notre responsabilité a tous, des formations s lemicorps de
métiers intervenant dans ce secteur sont nécessateles
ménages doivent étre sensibilisés et informés ddimmodifier
positivement leur comportement. Une synergie de lesisfforts
a tous les niveaux de la filiere, doit étre confertpar
I'application de la réglementation.

- Analyse des instruments déployés dans
Cefficacité énergétique du bdtiment en Algérie
2.1-Evolution de la politique d’efficacité énergétique

C’est avec la baisse des prix des hydrocarbures ten
années 80, principale ressource de [I'Algérie, que
problématique sur la maitrise de I'énergie se pdSette
préoccupation est matérialisée par la mise en pdaoe cadre
institutionnel, dés 1985, avec la création de I'Agenpour la
promotion et la rationalisation de [I'utilisation d&nergie
(APRUE), du Fonds national pour la malitrise de Ifgiee
(FNME), mis en ceuvre par la loi de finances de
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2000 et financé par des taxes sur les gros
consommateurs d’énergie, ainsi que d’'un cadre réagitaire
par la création de la loi de 1999.

L’APRUE en coordination avec sa tutelle, le ministere
de I'Energie et des Mines, sont chargés d’élaboredect
mettre en ceuvre des instruments réglementaires, aasi
des mesures incitatives et d’'accompagnement destééous
les acteurs intervenant dans les secteurs cons@ursat
d’énergie, tels que lindustrie ou encore depuis lques
années deéja, le batiment afin de les inciter a wéspda
réglementation thermique. Le décret portant sur la
réglementation thermique des batiments neufs est ani
place par le ministére de I'Habitat et de I'Urbanés sur la
base de documents techniques réglementaires (DTRY%h
Il détermine les valeurs de références relativex au
déperditions et aux apports calorifiques et a peffiet de
réduire la consommation d’énergie d’au moins 30 %sda
batiment neuf. Ce décret mis en place en 2000, eprns&
effet qu’en 2005.

C'est ainsi que 'APRUE a élaboré un programme
national pour la maitrise de I'énergie (PNME), 20082,
gui constitue une assise importante a la politidedficacité
énergétigue en Algérie, car il définit les objectifigis aussi
les moyens de les mettre en ceuvre sur la basedd®tu
prospectives socio-économiques et sur I'énergie.

Le PNME constitue un plan daction qui touche
I'ensemble des secteurs de consommation d’énergieaxes
d’intervention de ce plan prévoient des logementsaate
performance énergétique (HPE), avec un éclairage ffelgau
et climatisation performants, d’isolation et desoné@tions
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thermiques. L’investissement généré coltera 816 MRA¢ a

un apport du FNME de 742 MDA, et permettra une écoaom
d’énergie de 68 929 TEP avec une réduction du CO2 de
206 786 T. Le PNME vient conforter la loi de 1999, qyadé
déterminait les normes de performance énergétique fpus

les appareils fonctionnant a I'électricité ou aa,da contréle

de lefficacité énergétique du batiment, préconiss fa
réglementation thermique, ainsi que des sanctiong p®
non-respect de ces normes.

Cependant, le cadre institutionnel et Iégislatif leguel
repose toute la politique d’efficacité énergétigieeeu aucun
effet sur le terrain, les normes de performancegétigue, la
réglementation thermique et les mécanismes dedierdt de
sanctions furent abandonnés.

Il semble que le critere de prévalence dans I'appbn
de la malitrise de I'énergie soit guidé par un $acleur, de
surcroit exogene, soumis aux aléas du marché ini@nag
mais déterminant : le prix des hydrocarbures. En,didbrte
hausse du marché pétrolier succéda a la terrilige ates
années 80, ce qui a permis d’avoir suffisamment dgems
financiers a l'activité économique du pays, délaisgsr la
méme ces mesures de constructions durables.

2.2- La politique d'efficacité énergétique actuelle :une

volonté nouvelle

Le programme triennal d’efficacité énergétique 22013
insuffle une nouvelle relance de la politigue defgenance
énergétique sous-jacente aux perturbations négaties prix
pétroliers Ainsi, les actions et programmes délaissés dueant |
décennie antérieure, tels glisolation thermique des batiments,
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le développement du solaire et des lampes bass®onation,
de l'efficacité énergétique dans I'éclairage pulditdes grands
consommateurs d’énergie, notamment dans l'industriéa
promotion dugaz naturel carburant, mais aulssréalisation de
projets pilotes de climatisation au solasent remis a I'ordre du
jour. C’est dans ce cadre que s’inscrit le progranit@O-BAT
qui vise a apporter le soutien technique et firemoécessaire a
la réalisation de logements a haute performanceyétigue avec
un confort thermique hiver comme étéuat optimisation de la
consommation de I'énergie, dans la perspective d'é@dection
de la consommation d’énergie et des émissions de gdfet de
serre dans le batiment.

Ce programme, lancé par 'APRUE avec la collaboration
ministere de |'Habitat et de I'Urbanisme, vise |laégélisation
des bonnes pratiques dans la conception archigetat la mise
en application des normes relatives a la réglertienta
thermique dans le béatiment, tout en optimisant l&fab
thermique de ces logements en réduisant ['utibsatidu
chauffage, de la climatisation et de la lumiére artifieiel

C’est un projet pilote de réalisation de 600 logetse
répartis a travers 11 wilayas du pays, de zonesatitjoes
diverses, des logements bioclimatiques, construiex ales
matériaux locaux disponibles. Le taux d'avancemerg de
travaux de ce projet est estimé a 66 % en 2eila
finalisation de la construction des sites était prévue poLB.

En fin 2014, ils restent en voie d’achévement.

Si les colts supplémentaires liés a la construct@®nes
logements HPE sont estimés a 20 % du codt globabrdt s
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financés par le FNME, il est prévu, selon le CNERIBUS8&
économie de 54 % de I'énergie avec uniquement 5 fiejgé
de GES/an.

Enfin, dans le cadre du PNME 2010-2014, il est prévu
aussi, la construction de 3000 logements HPE et la
réhabilitation thermique de 4 000 logements existants.

2.3- les freins a la politique d’efficacité énergétique

La performance énergétique dans le batiment en iklgér
ne sera effective que si I'utilité de tous les arte
consommateurs du secteur mais aussi des pouvdilisgpest
positive et qu’ils y trouvent un intérét a sa catisation.
Ainsi, si leurs intéréts ne sont pas suffisammeptésentés
ou jugeés inopportuns, la politique de performantede
maitrise de I'énergie, méme si elle a été mise aocepires tot,
son application et son suivi seront remis en qoestPar
conséquent, les effets conjugués d'un certain nonuae
facteurs ont créé le sentiment de désintéresseraetd
guestion et n'ont pas permis I'amélioration desgrenances
énergétiques souhaitée. La part de responsabilitplua
importante revient aux pouvoirs publics, qui, pawurle
désengagement, ont fait que c’est au gré des flimhsades
prix pétroliers que les décisions sont prises papplication
de la réglementation.

Ensuite, le terrain souffre, d'une part de l'absenc

d’intégration des nouvelles pratigues de constractiéfinies
par la réglementation thermique, et d'informatie’dnsemble

[9] : CNERIB: Centre national d'études et recherchesgiés du
batiment.
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des acteurs-consommateurs d’énergie, mais aussiadgua
d'un personnel qualifié et d'une formation actuddisdes
principaux acteurs de la construction: la fornmatides
architectes est souvent dépassée, ceux-ci n‘ontappss
durant leur cursus universitaire, comment constravec des
performances d’énergie. Tres récemment, de nombreux
séminaires sur les nouveaux matériaux, en particuée

« terre », en 2013-2014, ont eu lieu au niveau ddérelifts
campus universitaires d’architecture, afin de selisb ces
étudiants aux

nouvelles techniqgues de construction. Cependant, le
savoir technique des professionnels reste limita diffusion
des pratiques et comportement pour une meilleure
performance énergétique reste faible. C’est ainsi grsiste
encore l'utilisation de matériaux codteux, tels deiebéton
(dont les composants sont souvent importés), aloiis ept
inadapté au contexte climatique local et régionahabitat
traditionnel, méme s’il ne répond plus a la nouvedalité
sociale, il avait au moins le mérite de tenir comyds effets
climatique et de lisolation thermique. Aujourd’hul, est
substitué par des constructions généralement smusefde
cité, caractérisées par de tres mauvaises perfoesanc
thermiques.

S’il est vrai que de gros efforts ont été réaliagsc le
programme ECO BAT, il n’en demeure pas moins qu’ils
restent insuffisants. En effet, ce programme ne fagopas
les partenariats susceptibles de développer ldgeretes et
les expérimentations en matiere de batiment, potilidation
des énergies renouvelables, comme la biomasse, Hgsegoa
chaleur, le solaire thermique ou photovoltaique.
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La controverse sur le pouvoir d'achat moyen limiés d
ménages et 'augmentation des prix en généralangbie le
colt élevé de lisolation thermique n’incite nullem les
ménages mais aussi le privé a 'adopter.

La réglementation thermique en Algérie doit mettne e
place des exigences d’économie d’énergie dansatsénts
existants, en complément a des exigences applicairs
batiments neufs, ainsi que des aides financieres qui
permettront de compenser ces co(ts supplémentates
d’aider les propriétaires qui souhaiteraient réalgdes travaux
d’amélioration thermique.

Conclusion

Cet article a montré qu'il ne suffisait pas de mee#in place
un cadre institutionnel et un dispositif régleméetan termes
d’efficacité énergétigue pour atteindre les objectfixes.
L’engagement des pouvoirs publics dans sa mise gicapon
avec des mesures effectives d’accompagnement, taiioci,
d’'information et de formation de I'ensemble deseact de la
filiere du batiment et des ménages sont nécessaires
I'aboutissement de résultats escomptés et l'optitton de
I’économie d’énergie et des émissions des gaz a effetide ser

Pour atténuer le colt de 'empreinte énergétiquéngbact
carbone des constructions actuelles, de nombreuxégés
doivent étre utilisés comme alternative aux matsriantérieurs,
gu’ils soient issus des nouvelles technologies,edelgue
I'utilisation des énergies renouvelables ou enodeecertains
matériaux de construction, abandonnés souvent, pguee
considérés comme dépasseés.
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Les nouvelles constructions doivent impérativement
intégrer dans leur mise en oeuvre un nouveau wecteu
susceptible d’étre porteur de bien-étre et de bittaa I'échéle
globale de la société : I'efficacité énergétique. lleei devra
s’'imposer des aujourd’hui, sur le marché de la cangon afin
de mieux répondre aux nouvelles perspectives so@étale

Enfin, un effort important doit étre consenti dans la
formation des gens du métier, qui s’emploieraieatlapter des
méthodes de construction adaptées au contexte Eicajui
permettraient, en ces moments de crise économiques, lav
chute du prix du baril pétrolier a 45$, non seulentEnréduire
les importations de matériaux de construction aofitpides
matériaux locaux traditionnels, de créer I'emploi,israussi de
réaliser des économies de devises substantielles.
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INTRODUCTION :

L'implant cochléaire est une prothése électronique
implantable qui transforme les informations sonagasmicro-
impulsions électriques. Son principe est donc diférent de la
prothése amplificatrice. (D.Busquet, N.LOUNDON, 2009, p31)

L'implant cochléaire est un systéme électronique tdon
I'objectif est de créer une sensation sonore airpditine
stimulation des terminaisons du nerf auditif.

Or dans certaines surdités, le récepteur sensot&l —
cochlée- est altéré, ce systeme sensoriel natéfailldnt peut
alors étre remplacé par un systéme artificiel camapd des
électrodes implantées dans l'oreille interne.

Le systeme d’'implant cochléaire comporte deux parties:

_L’une mobile et externe composée d’'un micro, deg fils
d’un boitier qui assure le traitement du signal et d’urierare;

_L’autre interne et fixe, installée par le chirurgiau cours
de lintervention chirurgicale. Cette partie invigilcomporte le
récepteur interne situé dans I'os temporal et kepe@lectrodes
enroulé dans la cochlée. (A. Dumont, 1997, p12)

Le micro capte les sons, il ressemble généralementua
d’un contour d’oreille et est donc situé dans umrtesde contour
d’oreille placé sur le pavillon du cété implanté.

Le boitier appelé microprocesseur vocal, peut se acenp
a un synthétiseur qui sélectionne, code et trangfdes sons en
impulsions électriqgues. 1l comporte également lestehas
rechargeables ou les piles qui fournissent I'énergie/shéme.

Sa taille correspond approximativement a celle @’un
cassette de magnétophone et il peut étre porté ivhrsds
maniéres suivant I'age et le godt personnel: aelatare, dans
une poche de chemisier ou de pantalon ou encors dae
pochette amovible.
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Les fils servent a véhiculer les sons avant et aprées
transformation.ils peuvent étre de longueurs difftae en
fonction de la morphologie de la personne et de @dwix de
positionnement du processeur.

L’antenne est une sorte d’anneau qui comporte umrgim
dans sa partie centrale permettant ainsi la tresssom a travers
les cheveux, la peau et les os par onde radio etndob
d’'induction. L’antenne externe se fixe par aimantatsur la
boite cranienne. Sa taille et son mode de fixat@&peddent du
type d’'implant utilisé. (A .Dumont, p13)

La partie interne comporte également un aimant assia
liaison avec l'antenne externe et le décodeur guivertit les
sons codés. Ceux-Ci sont ensuite adressés auxoélestrde
contact placées dans la cochlée puis le messagaesnis aux
fibres nerveuses auditives présentes dans l'oliaikgne et enfin
acheminé aux centres corticaux par le nerf auditif.

LES DIFFERENTS TYPES DIMPLANTS

En 1996,17.000 personnes sourdes utilisent dans leenon
des systemes d’implants cochléaires.

900 implants ont été posés en 1993 en Allemagne, 54
concernent des adultes et 360 des enfants.

Au Etats-Unis, 700 implants sont placés par an.

En Australie, le nombre total d’implantations coclriésa
était de 460 en 1993 dont 186 implantations pédiatriques.

Au Royaume-Uni, le nombre d’'implants cochléairesésos
par an est en moyenne de 300.

Les systemes dimplants utilisés se différencient lea
nombre de leurs électrodes, le type de traitemertgighal, les
modalités de transmission et le site des électrodes.

LA MISE EN PLACE DE LIMPLANT

Apres avoir fait le bilan prés implant, le patieast

convoqué pour l'intervention chirurgicale qui débptar I'action
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de raser les cheveux dans la zone temporale duiroplénté
autour de I'oreille sur une zone plus ou moins grande.

L’intervention, tres précise et délicate, s’effectumuss
microscope et nécessite une anesthésie généraleugei en
moyenne deux heures.

Le chirurgien ouvre la cavité mastoidienne, puis par
tympanotomie postérieure, atteint la fenétre roetéraise la
cochlée afin de permettre le passage des électiogdmsntées et
leurs positionnements sont importants pour obtenmeilleure
efficacité possible. (A.Dumont, p16)

Le récepteur est fixé dans la partie osseuse de l'os
temporal.

En post —opératoire immeédiat, il est possible de needes
réponses du nerf

auditif a la stimulation de l'implant par potentietvoqués
auditifs (PEA)

(Erea-noel garabédian, Francoise Denoyelle, 2003, p123).
Aprés ce geste chirurgical, le port de drain etalespment

\

est nécessaire mais le séjour a I'hépital en I'mbsede
complication postopératoire ne dure que quelques jours.

Aprés 5 a 6 semaines de l'acte chirurgical, lorstpe
cicatrisation est bien établie on procéde a la mrséonction de
I'implant.

Le médecin ORL, l'orthophoniste ou l'ingénieur, a dai
d'un ordinateur, adapte le processeur, avec unageégl
particulier et une mise au point individuelle seles besoins
spécifiques de chaque personne sourde. Chaque odiectr
implantée est ajustée pour réagir a une intensithe hauteur
particuliére selon les réactions auditives persthemealu sujet
implanté (A .Dumont, p23).

LTIMPLANT COCHLEAIRE EN ALGERIE
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L'implant cochléaire est introduit en Algérie par le
Professeur DJENNAOUI chef de service ORL CHU Mustapha
en 2003 apres trois ans, d’autres hopitaux se smuédés a
cette nouvelle technique ; tel que CHU Blida en 20061U
Kouba en 2007, CHU Beni Messous, Annaba, Tlemcen,
Constantine et Mayou Bab El Oued en 2008, Ouarglaizt
Ouzou cette année (2009) .

En voici quelgques statistiques sur le nombre etatégorie
des implantés lors de ces années.

Nombre
total des
implantés

02

05

06

17
13
94

Statistiques recueillies du secrétariat du service O.R.L.
de I'hdpital Mustapha Bacha

LA PRISE EN CHARGE ORTHOPHONIQUE

En réalité la prise en charge orthophonique débedatde
placement de I'implant du moment qu’il y a un premiontact
qui se fait lors d'établissement du bilan pré implafin de
réunir les informations préalables sur I'implants leontraintes
de la prise en charge orthophonique et les résultatsit&aiha

Apres la mise en route, le contact avec les patidavient
de plus en plus étroit et une relation de travail s’itestal
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L’explication, l'information I'écoute, la réassurancla
stimulation sont des effets de base dans le travdibphonique
aussi bien avec I'enfant qu’avec I'adulte.

La prise en charge orthophonique .est basée sur la
discrimination auditive et la reconnaissance déerdints sons
du monde environnant, ainsi que la discriminatiotreaisons
graves et sons aigues, avant de passer a la voiriheret au
langage ou différents exercices seront proposégassant par
des listes de couleur, de chiffre, de jour, de seejades
léegumes, et fruits, des mois de 'année, des saisi@ssprganes
du schéma corporel, des prénoms féminin et masetdin. cette
panoplie de liste fait partie du chapitre de reaissance
linguistique qui peut étre débuté dés le premierismae
I'activation de I'implant cochléaire chez les perses adultes
victimes de surdité brusque ou progressive ou tbeznfants
atteints de surdité post linguale (surdité survempes la phase
de I'acquisition du langage ).

Pour les enfants qui présentent une surdité pnédileg
(surdité survenue avant la phase de l'acquisitiodatigage).ou
perilinguale (surdité survenue pendant la phaséadquisition
du langage).ce travail sera possible six mois a mnaprées
I'activation de son implant cochléaire, selon le rdegle
I'évolution de I'enfant et la coopération des pdseet leur
étroite collaboration avec I'orthophoniste.

Apres cela pour amener le patient a étre plustitfece a
ce quil entend, nous Ilui proposons des exercices de
discrimination fine avec des listes de mots phignément
identique ou la seul variable est une voyelle, exemple :
[ far > ful > fil ].

Puis des listes des mots phonétiquement identignee a
comme variable la consonne, exemple_:[ far > dar > dar ].
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La difficulté va en croissance en aboutissant a la
discrimination auditive des phrases dont la stmactu
morphosyntaxique et phonétique est identique, seariemy a
une variable qui est au début une voyelle tel que:

[ rasu xfif > rasu xfaf ].

(sa téte est lIégére / sa téte s’allege)

[Ima éla >Ima sali ].

(L’eau est bouillie / I'eau est chere)

Puis la variable devienne une consonne tel que :
[¢li €andu galb kbir >¢li gondu kolb kbir ]

(Ali a un grand cceur/ Ali a un grand chien)

Afin de déterminer une bonne discrimination auditsans
support affective ni sémantique. Nous proposonscertain
nombre de logatomes a répéter.

Ensuite des phrases de longueur croissante

Ensuite, pour tester la compréhension orale du messag
sonore, nous proposons au patient d’exécution gaslgrdre
simples en expliquant que nous allons lui demadderéaliser
guelques actions simples tel que :

ouvre la bouche, ferme les yeux, touche le nez etdin...a
de déterminer le degré d’assimilation et de congméion du
message oral entendu.

Cette étape est suivie par I'exécution d'ordre dexmp tel
gue :« Mets le grand cube rouge sur le petit cube bleu »

« Ne prends pas le grand cube jaune et mets le quidté
bleu sous le grand cube vert ».

Toujours dans la compréhension orale, nous propasons
item assez intéressant qui consiste a répondre par» ou par
« non »aux phrases entendues, exemple :
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(En hiver il fait chaud)
(Le mouton mange de I'herbe)

Le dernier item sur la compréhension est consace& a
textes a trois niveaux :

Le premier niveau basé sur la redondance,
Le second sur la compréhension du sens globale du texte

Le troisieme, trés riche en information numérique rpou
tester la quantité d’'information enregistré et emmagasiné

Le texte peut étre raconté ou lu, puis des questalsur
du texte sont posés, cela est explique au patientt al’entamé
I'histoire

Le dernier item vise l'attention auditive par un e&xee qui
consiste a amener le patient a capter un mot irgausi une
liste de mots d’'un méme champ sémantique nous pomgoles
items tels que :

Citer la couleur entendue parmi une liste de prénom
Un fruit parmi une liste de meuble etc.

Puis capter deux mots d’'un méme champ sémantigoge d
une liste de mots d’'un champ sémantique différent tel que

Deux légumes dans une liste de couleur
Deux meubles parmi une liste de vétement etc....

Un exercice de reconnaissance des différentes wabéx
leurs provenances est propose pour amener le patfaire plus
d’analyse sur lintensité, la hauteur, le timbre’etigine de la
Vvoix entendue.

Nous avons remargqué que certains items sont pifisildi
a réaliser que dautres tel que les phrases a blaria
consonantique ou vocalique ainsi que les phraseples
suscitant la compréhension orale, mais le plus fliewté était
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pour la répétition des logatomes, nous avons éngshypothése
explicative pour cette difficulté qui pourrait étrdu au
dénouement de sens dans ces mots ainsi qu'a |fanularité

des personnes implantés a ses mots ce qui renkbga®mes
privés du facteur affectif et du facteur sémantique

En voici quelques témoignages de personnes ayant
bénéficié d'implant cochléaire et pris en charge m@ars méme
au service O-R-L du C-H-U Mustapha lieu de notretigua
orthophonique depuis 1999.

Au lendemain de la mise en route de l'implant soe u
adulte de 41 ans, instrumentaliste de formation,sapné surdité
brusque qui dure depuis 04 ans, la recevant enultatisn
d’orthophonie; sa sceur nous a révélé ceci: « Ermrdgodu
service, ma sceur m'a dit: J’'entends des sifflemeats ma téte
comme des chants d’oiseaux, tellement jai mal. Alges
répondis, mais non tu entends réellement des oiseiails sont
au dessus, sur l'arbre a c6té, regarde! Elle n’enairgpas et
éclate en sanglot.

Un mois apres, seule dans la cour de sa maison, elle
entendit « EI Adhane » (I'appel a la priere), émueldemes aux
yeux, elle me dit : ¢a fait quatre ans que je n'a @atendu cela
et ca me manquait énormément ! Vous ne pouvez pesr sa
guel point.

Un autre patient de 55 ans ingénieur de formatiaplanté
suite a une surdité brusque qui dure aussi depdisarts,
s’exprime en ces termes: C’'est comme si j'étaistmbrcela —
'implant — m’a ressuscité, je me sens naitre a sauy je ne
m’attendais pas a ce résultat, sincérement ! Je suis wivant

Ces témoignages poignants de patients adultes nibégla
Nous révelent la détresse gu’ils vivaient avanpéiation et le
changement radical que I'implant leur a procuré& soi plan
familial ou professionnel.
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Bien entendu, un effort supplémentaire doit étnarrioen
temps et en concentration lors des séances d'drtimig afin
d’améliorer et de récupérer leur perception auglitipour bien
repartir dans leur vie quotidienne.

CONCLUSION

Il est vrai que l'implant cochléaire pour les pemses
atteintes de surdité profonde bilatérale représkentenaissance
telle que I'a exprimé certain patient, car il regrs pour eux la
clé qui leur ouvre la porte et les fait sortir duonde
emprisonnant du silence au monde sonore.

Mais l'implant cochléaire seul ne peut aboutir aésultats
escomptés sans [|'étroite  collaboration de I'équipe
pluridisciplinaire (Chirurgien, Audioprothésiste, @ophoniste,
Psychologues)

Nous devons signaler aussi que le soutient et la
collaboration de I'entourage familiale proche ewdispensable
afin d’aboutir a une prise en charge efficace et ursertion
sociale adéquate. Ce travail de grande haleinetsuseaucoup
de patience, d’'assiduité, de volonté de la par diemaet du
thérapeute.
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