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Résumé

Cet article a pour objectif de présenter I'évolution de la notion de Pinteraction
linguistique chez les Arabes depuis '¢re de la fasaha & nos jours. Il est question de voir
comment cette notion a changé avec I'arrivée de I'Islam et le contact de la langue arabe
avec les langues des autres ethnies. Nous avons aussi écudié I'interaction linguistique
dans la situation linguistique contemporaine caractérisée par le multilinguisme et ce
en se basant sur les interactions linguistiques dans la société algérienne et chez les
apprenants en particulier.

Mots clés:

Langue - lahn - diglossie et bilinguisme - contact linguistique - interaction linguistique.

Abstract

This paper aims to present the evolution of the concept of linguistic interaction
among the Arabs since the era of the fagaha. We dealt with how the concept has
changed with the arrival of Islam and the contact of the Arabic language with the
other languages. We also studied the linguistic interaction in contemporary linguistic
situation characterized by the multilingualism basing our analysis on language

interaction in the Algerian society and among learners in particular.

Keywords :

Language - lahn - diglossia and bilingualism - linguistic contact - linguistic interaction.
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Résumé

La classification des mots (kalim) par Sibawayh en trois catégories a été mal
exploitée par les orientalistes, et mal comprise par les chercheurs arabes contemporains.

Les orientalistes, cherchant a justifier leur prétention classique que la grammaire
arabe avait été influencée par la logique grecque, ont affirmé que cette classification
est aristotélicienne a ['origine, en oubliant que Aristote avait adopté la classification
quadripartite, d'une part, et que la grammaire grecque, d'autre part, divise les mots
en huit catégories. Certains chercheurs arabes contemporains, influencés par ceux-ci,
critiquent cette classification, oubliant que la méthode de définition et d'inférence
chez Sibawayh n’est pas liée ni 4 la définition logique ni au syllogisme.
Mots clés :

Classification - kalim - logique - inférence - définition.

Abstract

The classification of words (kalim) into three categories known for the first time
by Sibawayh was badly exploited by the orientalists, and was misunderstood by some
contemporary Arab researchers.

The orientalists, seeking to justify their classic pretention that Arabic grammar had
been influenced by Greek logic, claimed that Sthawayh's classification is Aristotelian
in origin, forgetting that Aristotle had adopted a classification into four categories,
from one hand, and that the Greek grammar, divides the types of words into cight
categories, from the other hand. Some contemporary Arab researchers, influenced by
these orientalists, criticise the classification of Stbawayh, forgetting that Sibawayh’s
method of definition and inference is not related neither to Logic nor to Syllogism.
Keywords :

Classification - kalim - logic - inference - definition.
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Résumé

L'objectif de cet article est d'interroger la place, la fonction et la pertinence
du concept -fondamental dans l'approche communicative- de "centration sur
I'apprenant”, et d'analyser les problémes pratiques posés par sa mise en ceuvre
en didactique scolaire. Aprés en avoir montré les insuffisances, on propose de lui
substituer I'idée de centrations multiples (sur I'apprenant, 'adolescent, 1'éléve, la
communication, les contenus, la langue, I'enseignant, le matériel, la méthodologie,
le groupe I'institution), dont la gestion simultanée (par sélections, combinaisons et
modulations différentes) ne peut étre congue que dans le cadre d'une didactique

complexe.

Mots clés :

Didactique des langues - approche communicative - centration sur |'apprenant.

Abstract

The purpose of this study is to wonder about the place, function and relevance
of a fundamental concept in the communicative approach which is the "centering
on the learner”, and to analyze the practical problems of its implementation in
didactics. After having shown its shortcomings, we propose its substitution by
the idea of multiple centering (on the learner, teenager, student, communication,
contents, language, teacher, material, methodology, group, and institution) which
simultaneous management (by selections, combinations and different modulations)
can only be conceived within the frame of a complex didactics.

Keywords :

Language didactics - communicative approach - centering on the learner.
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Résumé

Cet article comprend deux axes fondamentaux. Le premier est une lecture du
programme de morphologie 4 partir des manuels des quatre niveaux du cycle moyen;
le second porte sur 'analyse du contenu de ce programme, 2 travers deux exemples
de cours. Nous avons donc comme objectif d'analyser la méthode d’enseignement/
apprentissage de cette matiére linguistique pour consolider ses avantages et faire des
propositions qui reposent sur la simplicité et la clarté dans la compréhension des

notions morphologiques.

Mots clés:
Lecture - morphologie arabe - enseignement moyen - programme - méthode

d’enseignement.

Abstract

This paper revolves around two main points. The first involves an examination
of the four-level morphology syllabus designed for middle school learners. The
second comprises an analysis of its content and its practice through two courses. The
objective is to obtain a close understanding of the actual teaching method of this
linguistic subject and to support their positive aspects, and make propositions based
on simplicity and clarity for the comprehension of morphological notions.

Keywords:

Reading - Arabic morphology - middle school - morphological program - teaching
method.
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A Propos des Troubles en Milieu Scolaire
La Galaxie des « Dys- »"

Jean-Claude Quentel

Anne Deneuville
France
Résumé

L école connait actuellement une forme d’envahissement de
troubles qui sont supposés rendre compte des difficultés
scolaires que rencontrent les enfants. Méme les médias en
viennent parfois a évoquer des « épidémies » de dyslexie ou de
dysorthographie ... Ces prétendus troubles mettent notamment
en question les repéres de la clinique classique, ainsi dailleurs
que les pratiques pédagogiques. A partir d’un recul a la fois
théorique et épistémologique, il est aujourd’hui nécessaire de
produire une critique qui démonte véritablement les théses sur
lesquelles se fonde cette nouvelle facon de saisir les troubles
du langage et des apprentissages qui fonctionne sous le régime
de la pensée unique. Il est d’abord possible de montrer que les
nouvelles entités qui ont envahi I'école ne sont que le reflet de
préoccupations sociales et qu’elles n’ont aucun statut clinique
véritable. On peut ensuite faire apparaitre que I'argument de
la scientificité dont ces théses se prévalent ne tient pas, dans la
mesure ou celles-ci traduisent en fait un scientisme, c’est-a-dire
une vision réductrice de la science. Enfin, on peut facilement
faire apparaitre que ce réductionnisme trouve son ancrage dans
un naturalisme qui a pris la forme d’'un impérialisme biologique.

Mots clés :
Langage - troubles des apprentissages - clinique - dyslexie - dysphasie -
épistémologie - scientisme

* Ce texte reprend largumentation générale d’un article paru dans la revue des Psychologues en
milieu scolaire, Psychologie et éducation (juin 2014) et dans celle des Conseillets d'orientation
psychologues, Questions dorientation (septembre 2014). Il a été retravaillé et augmenté.
Jean-Claude Quentel est psychologue clinicien, Professeur émérite de Sciences du Langage a
I'Université européenne de Bretagne-Rennes 2 (CIAPHS, EA 2241).

Mel : jean-claude.quentel@univ-rennes2.fr ; site : www.jc.quentel.com
Anne Deneuville est orthophoniste et travaille au Centre de référence des troubles du langage et
des apprentissages du CHRU de Rennes.
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Abstract

School is actually experiencing a form of invasion of disorders that are
supposed to account for learning difficulties faced by children. Even the media
sometimes come to speak of «epidemics» of dyslexia or dysgraphia... These so-
called disorders put into question the classical clinical pinpoints, and also the
pedagogical practices. From both a theoretical and epistemic perspective, we must
be able nowadays to produce a criticism that can truly take to pieces the theories
on which this one-track thinking is founded. Firstly, we may demonstrate that the
new concepts that have invaded school are only the mirror of social concerns and
have no real clinical status. Then, we may highlight that the argument of scientism
those theories take so much pride in does not make sense, in as much as they
actually convey a scientism, that is to say a reductive vision of science. Finally, we
may prove that this reductionism is strongly based on a naturalism that takes the
shape of a biological imperialism.

Keywords :
Language - learning difficulties - clinic - dyslexia - dysphasia - epistemology -
scientism.
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1. Introduction

De nouveaux troubles, qui constitueraient autant de nouvelles entités
cliniques, ont pénétré I’école depuis la fin du XX¢ siécle. Les différents acteurs
de la vie scolaire, quelle que soit leur place, se trouvent sommés de faire avec ces
troubles. Ces entités ont trés rapidement envahi le terrain, de fagon surprenante
pour un clinicien formé « a I’ancienne » et 3 une autre fagon de concevoir les
phénomenes cliniques. Elles se sont par ailleurs multipliées et font partie &
present des questions dont les médias et les familles se sont emparées. Certaines
ne sont toutefois pas nouvelles, telle la « vieille » dyslexie ; d’autres existaient
egalement depuis longtemps, mais elles ont revétu de nouveaux habits médicaux
qui paraissent leur donner une tout autre consistance, telle I’hyperactivité
ou le THADA (trouble d’hyperactivité avec déficit de Iattention), nouvelle
dénomination pour traiter de ce qu’on appelait autrefois I’instabilité. Certaines
semblent en revanche bel et bien nouvelles, telle la dyspraxie dont il est
aujourd’hui particuliérement question. Nous avons en fait assisté a une déferlante
de nouveaux troubles, dont on comprend assez facilement comment ils ont été
construits : de la méme fagon que I’on avait déja une dyslexie et que I’on a vu
réapparaitre la notion de dysphasie®, on a créé par analogie des dys- a foison,
de telle sorte qu’on a pu parler, non sans raison, d’une « galaxie des dys- »®,

Il y a quelques raisons de mettre sérieusement en question cette avalanche
de nouveaux troubles, aussi bien du c6té des professionnels intervenant dans
le champ de I’école et dans les diverses consultations recevant des enfants,
que du coté des chercheurs. Il faut cependant disposer d’arguments qui
puissent véritablement contrer cette déferlante qui participe de I’idéologie
dominante. Il ne peut suffire de refuser ces nouvelles entités au nom d’un
desaccord de principe et d’un positionnement éthique. On ne saurait ainsi
se contenter d’opposer simplement & cette orientation contemporaine une
position humaniste, comme c’est le cas aujourd’hui d’un certain nombre de
cliniciens. Cela revient, malgré le caractére généreux d’une telle attitude, a
affirmer sa propre impuissance a proposer une réelle alternative fondée sur des
theéses argumentées. I faut parvenir 2 montrer en quoi ces nouvelles entités ne
constituent pas, contrairement a ce qui est affirmé, des réalités scientifiques et
en quoi elles participent en fait d’une démarche scientifiquement rétrograde.
En d’autres termes, il faut aller sur le terrain méme de ceux qui les ont élaborées
et les soumettre 4 une critique sévére, argumentée théoriquement. Sans doute
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est-il nécessaire, pour s’engager dans une telle entreprise, de témoigner d’un
recul d’ordre épistémologique.

2. Ne pas confondre réalité sociale et réalité clinique

I1s’agit en un premier temps de questionner la nature méme de ces entités et
les modalités a partir desquelles elles ont été créées. Sur ce point, les cliniciens
eux-mémes, pourtant formés a prendre du recul par rapport a la demande telle
qu’elle se trouve initialement formulée et avertis des pieges qu’elle recele,
ne sont pas toujours a méme de se repérer de maniére rigoureuse dans la
différence sur laquelle nous allons ici insister. Sans doute beaucoup d’entre
cux gardent-ils pourtant en téte -notamment les psychologues travaillant
dans le cadre de 1’école- ’avertissement célebre de 1’épistémologue Georges
Canguilhem qui concluait sur le fait que de la Sorbonne a la Préfecture de
police, il n’y avait finalement qu’une glissade®. Encore faut-il se donner les
moyens de ne pas déraper...

Or, il faut montrer en un premier temps que ces nouvelles entités qui ont
envahi 1’école sont des réalités sociales et non des réalités cliniques. Elles
constituent des réalités sociales au sens que les sociologues donnent a cette
expression. Autrement dit, elles sont le produit du questionnement d’une
société ou d’une communauté donnée & un moment socio-historique précis. 11
n’existe jamais de réalité en soi ; toute réalité se trouve toujours construite, ou
qu’on la prenne. Le psychologue fait a son niveau état d’une réalité psychique,
résultat d’une construction du monde a travers ce que les psychanalystes
appellent le fantasme ; le sociologue, quant & lui, insiste sur le fait que la
réalité dans laquelle nous nous inscrivons est ¢laborée socialement, c’est-a-
dire qu’elle est saisie, non pas a travers le prisme du désir des psychanalystes,
mais & travers celui du socio-historique dont nous participons. Nul mystére,
de ce point de vue, en ce qui concerne la survenue dans le champ de 1’école -et
plus largement a présent du social- de ces nouvelles entités. Nos sociétés en
héritent de 1’instauration de 1’école obligatoire. Lorsqu’elles ont voulu que tous
les enfants soient scolarisés, il est rapidement apparu que certains ne pouvaient
pas suivre. Des raisons sociales I’expliquaient®, mais pas de maniére
exclusive. Au-dela de la figure du cancre, on découvrait les instables (qui ne
tenaient pas en place dans la classe) et les débiles, dits déslors « d’école » par
opposition a ceux de ’asile, repérés, eux, depuis le XIX¢ si¢cle.
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Nos sociétés se sont depuis transformées. Il reste que nombre d’enfants
ont toujours des difficultés a I’école. Et cela est devenu insupportable a des
sociétés qui se réclament de la démocratie et prétendent donner 2 tous les
enfants, et notamment a ceux-la qui éprouvent des difficultés, la méme chance.
Les gouvernants ont des lors voulu y remédier et prévenir I’échec scolaire.
Projet éthiquement louable, qu’une société peut s’honorer de défendre. Se
donner les moyens de le réaliser est évidemment bien plus difficile. D’autant
qu’a présent, on prétend que c’est la société qui crée le handicap® et qu’on
peut donc logiquement penser qu’il suffit d’ceuvrer politiquement pour régler
le probléme. Il n’est plus deés lors question que d” « inclusion » en lieu et place
de I’ancienne « intégration ». Les réalités cliniques demeurent, les difficultés
des enfants ne se résumant pas a des difficultés sociales, ni donc au handicap,
mais le probléme des enfants en difficultés scolaires ne se trouve pris en
compte que du point de vue de son traitement social, autrement dit  travers
I’¢laboration de dispositifs, la publication de circulaires, la création de classes
spécialisées, etc.

Qui dit handicap dit a présent maladie, officiellement confirmée a 1’école
par le medecin, et par conséquent « droit a... ». Le fameux dyslexique, qui
n’existe que d’échouer a I’école dans I’apprentissage de la lecture et I’ écriture,
a ainsi droit en France a compensation, au tiers temps, a I’A.V.S. (Auxiliaire
de Vie Scolaire), voire a présent au secrétaire. Il est un « malade », dont on
s’efforce - nous y reviendrons - de montrer la causalité neurologique; il faut
I’aider sans s’interroger plus avant sur la nature profonde de ses difficultés,
notamment en dehors de la classe. Celui qui pourrait vraiment dire quelque
chose de son fonctionnement dans le cadre de la lecture et de 1’écriture, en
I’occurrence I’instituteur ou le professeur des écoles, a été depuis longtemps
écarté. Convaincu au demeurant d’étre incompétent, il en vient lui-méme a
demander I’expertise d’autres professionnels®. De clinique dans tout cela, il
n’y en a plus, le médecin étant le seul, en France du moins, a se prévaloir d’un
abord de ce type en fondant son analyse, comme aux plus belles périodes de la
psychologie génétique, sur le seul et unique critére du développement, notion
éminemment biologique. La galaxie des « dys- » prend sens dans ce contexte;
elle n’a d’existence que sociale, tenant pour des problémes cliniques ce qui
n’est que réalités socialement mises en avant, pour des raisons que 1’on peut
par ailleurs parfaitement comprendre.
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Or, Jean Gagnepain, sur lequel nous nous appuyons ici®”, rappelle notamment
qu’on ne doit pas confondre une réalité sociale et une réalité clinique parce
qu’elles ne relévent pas du méme registre de fonctionnement de I’homme et
ne renvoient donc pas aux mémes processus. Le psychologue a ainsi toujours
affaire d’abord a du social, en ce sens qu’il est homme de métier, affirmant
des compétences lui permettant d’intervenir auprés de ces enfants. Ceux qui
font appel a ses services le sollicitent pour des raisons avant tout sociales. Ils
le consultent parce qu’ils ont été, comme parents, interpelés par I’école ou le
médecin (« Vous devriez consulter un psychologue pour votre enfant ! »).
En d’autres termes, la fameuse « demande », sur laquelle les psychologues
cliniciens s’interrogent avec raison, est a 1’origine sociale et s’articule dans
un cadre et en des termes sociaux. Aussi savent-ils, en principe, qu’elle doit
« se travailler » pour qu’émerge, au-dela de la plainte sociale, des processus
renvoyant au fonctionnement méme de la personne concernée. Or, de plus en
plus, le psychologue en milieu scolaire se trouve contraint de répondre a des
problémes qui ne relévent pas, en tant que tels, de ses prérogatives et se trouve
empéché de produire I’analyse relevant de ses compétences propres.

Un probléme social ne saurait en aucun cas coincider avec un probléme
clinique : voila ce qu’il faut tout d’abord réaffirmer. Il ne s’agit pas de nier
la réalité sociale ; il s’agit d’insister sur le fait qu’elle ne correspond pas en
I’état 4 une réalité clinique. La clinique met a jour des lois de fonctionnement,
explicatives, qui ne sont pas du méme ordre que celles, socio-historiques, que
suppose 1’organisation de la société. Il faut en conséquence récuser d’abord et
avant tout le fait qu’on aurait affaire, avec ces nouvelles entités, a des réalités
qui seraient cliniques.

3. Distinguer la démarche scientifique du scientisme

11 faut a présent pousser plus loin 1’analyse et faire porter la critique sur les
arguments mémes de ceux qui soutiennent I’existence de ces nouvelles entités.
Se trouve dés lors interrogée la caution scientifique dont ils prétendent se
prévaloir dans leurs élaborations. On observera, au point ou nous en sommes,
que ces entités, qui ne font que reprendre en 1’état des préoccupations issues de
la vie quotidienne, relévent du registre de I’administratif. Il s’agit avant tout,
dans une telle optique, de gérer, d’administrer des enfants qui se trouvent en
difficulté a I’école afin de les prendre en charge socialement. Cette démarche,
encore une fois, est légitime ; il y a bien nécessité de s’occuper de ce type
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de problémes, de I’administrer, en I’occurrence de proposer des orientations,
d’attribuer des allocations, etc. Toutefois, il ne peut s’agir de prétendre que
ce soit 13 le seul point de vue a faire valoir en la matiére. L’administratif et
la gestion ne peuvent d’aucune maniére revendiquer I’exclusivité du mode
d’intervention, comme c’est bien souvent le cas aujourd’hui dans les domaines
de I’éducatif, du soin et de 1’action sociale®.

La suprématie du point de vue administratif et gestionnaire conduit, dans
le champ de I’école comme dans ces autres champs, & discréditer et & faire en
définitive disparaitre tout abord clinique. On sait que les « dys- s »’inscrivent
pleinement dans les troubles d’apprentissage (les TSA®) définis par la
CIM-10 (Classification Internationale des Maladies) et le fameux DSM-5
(Le manuel de Diagnostic et Statistique des troubles Mentaux) dont on vise
I’harmonisation et la suprématie internationale. Ce manuel, notamment, a une
double fonction, comme son titre 1’indique, de diagnostic et de statistique, les
deux ¢tant étroitement liés. Il ne faut pas s’y tromper : le diagnostic n’est pasici
un diagnostic clinique ; il est d’ordre social, immédiatement ordonné a la prise
en charge. On se contente de faire I’inventaire des anomalies rencontrées chez
celui qui présente des difficultés ; on collecte, on comptabilise des éléments
qui relévent de I’observation naive®, lesquels sont référés a un standard
- social qui conduit & s’exprimer en termes d’écarts-types par rapport a des
attentes exclusivement sociétales. Le recours & des données statistiques, qui
donnent I'illusion du sérieux scientifique, occulte toute réflexion en termes
de processus®. 11 faut donc insister ici sur le fait que le DSM constitue une
pure compilation relevant du champ de la santé publique. Fort logiquement,
il s’articule directement aux nécessités gestionnaires et financiéres de prise
en charge. Du fait de son hégémonie (particuliérement travaillée d’un point
de vue économique par les USA), il aboutit & la récusation de toute approche
clinique, en méme temps qu’a ’effacement d’une longue tradition qui
s’efforgait de produire, sur les difficultés de I’enfant, une véritable réflexion,
en termes de processus et de fonctionnement.

On en arrive dés lors a contester & ce type d’approche qui a conduit a mettre
en place cette galaxie des dys- la qualification de démarche scientifique. Tel
est pourtant I’argument décisif brandi par ceux qui s’inscrivent dans cette
orientation, argument qui les améne & exclure toute autre approche que la
leur : ils sont les seuls & agir au nom de la science. Or, la « science » dont
ils se réclament se situe & 1’opposé d’une réelle démarche scientifique. Il est
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essentiel de le comprendre. Qu’on ne s’y trompe cependant pas : il ne s’agit
d’aucune maniére de critiquer la visée scientifique qui est la leur ; il s’agit de
souligner le fait qu’elle n’est pas, chez ces auteurs, menée 4 son terme et que
leurs travaux participent d’un scientisme qu’il faut comprendre comme une
caricature de la démarche réellement scientifique. Ils n’ont fait qu’emprunter
a la démarche scientifique son apparence. Cela leur suffit pour prétendre
qu’ils participent d’une démarche réellement scientifique, la statistique
(et I'1llusion du chiffrage) constituant a leurs yeux ’argument supréme de
rigueur et de sérieux. Or, le probléme n’a jamais été de compter, mais bien
de savoir d’abord ce que 1’on compte. Quel est 1’objet, scientifiquement posé,
que I’on se donne ? Telle est la question premiére. Ce qui importe d’abord et
avant tout, ainsi qu’y insistait Jean Gagnepain, ¢’est par conséquent le travail
d’¢laboration des données.

L’histoire des sciences nous prouve qu’une question n’est jamais donnée
scientifiquement en 1’état, a partir d’une simple constatation?; encore moins a
partir de la référence a un standard social. Ce qui revient & dire que jamais une
réalité scientifique n’est observable en tant que telle dans le monde qui nous
entoure et notamment a partir de ce que la société pose comme probléme®®. La
référence a Gaston Bachelard est ici essentielle, dans la mesure ou il rappelle
que le fait scientifique est toujours construit, et précisément jamais donné®¥,
Le fait est produit & partir d’hypothéses qui supposent un travail d’élaboration
théorique, qu’il faudra ensuite se donner le moyen de mettre a I’épreuve. Le
fait clinique, saisi du point de vue de I’explication qui peut en étre donnée,
est du méme ordre : il est théoriquement construit et il s’agit de se donner les
moyens d’essayer de valider ou d’invalider les hypothéses cliniques effectuées.
Notamment, les observations doivent étre mises enrapportlesunes avec lesautres
; il ne peut s’agir de se contenter de les collecter séparément, avec comme seul
repérage |’écart dont elles témoignent par rapport a un standard social. Or, qu’en
est-il des hypothéses lorsqu’on évoque les « dys- », les troubles attentionnels
et le THADA (Trouble de I’'Hyperactivité Avec Déficit de 1’ Attention), voire
les TAC (Trouble d’Acquisition de la Coordination) ? Force est de constater
qu’elles s’articulent autour d’une observation naive et des lieux communs...

On ne peut s’en tenir au simple recueil de données immédiates, si 1’on
vise une explication scientifique ; on doit chercher a révéler des processus
qui, seuls, sont en mesure de rendre compte d’un fonctionnement. Alors,
il devient possible de lui conférer un sens et de ’expliquer au sens strict.
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Peut-on sérieusement penser que ’on vise a expliquer lorsque ’on fait état
d’une lecture incorrecte, d’une orthographe déficiente ou d’un raisonnement
mathématique inefficace ? Préciser 1I’observation en faisant valoir des degrés
et des écarts-types reléve d’un étalonnage dont le seul et unique critére est
I’efficience sociale. Comment est-il possible, pour des auteurs qui prétendent
s’inscrire dans une démarche scientifique, de proposer comme critére de la
dyslexie ou de la dyscalculie un écart-type moins 2, en I’occurrence un retard
scolaire de deux années ? On avouera que la science a ici bon dos ! A-t-on
déja vu un homme de science, dans le champ de la physique ou de la biologie
- pour sortir des sciences humaines - brandir de tels arguments, de nature
sociale, voire légale ? Tout scientifique doit savoir que la cause a laquelle il
va s’efforcer de rapporter les phénoménes retenus (toujours construits, par
conscquent, parce que mis en lien avec d’autres phénomeénes) ne se situe
jamais au méme niveau que I’observation. Ce qui revient a dire que ce n’est
pas parce que I’observation se fait au niveau de la lecture ou de I’écriture, voire
des apprentissages en général, que la cause de ces difficultés se situe DANS
la lecture ou I’écriture elle-méme, ou DANS les apprentissages eux-mémes.
Ce point est fondamental. I1 est ainsi incontestable qu’on peut faire état chez
certains enfants de problémes dans leur motricité. En revanche, toutes les
difficultés s’observant dans la gestuelle de I’enfant ne trouveront pas leur
explication dans les lois physiologiques rendant compte de la motricité, de la
coordination gestuelle, des praxies. Elles peuvent renvoyer & d’autres raisons
(éducatives, psychologiques, etc.), ¢’est-a-dire & d’autres causes dont elles ne
sont alors qu’une forme de manifestation. Aussi bien faut-il &tre en mesure de
sortir du seul cadre de 1’école et d’observer le comportement de I’enfant dans
d’autres situations pour rendre compte des processus sous-jacents a nombre
de difficultés qui s’observent a 1’école®. ..

En définitive, ces entités nouvelles sont du méme ordre que la fameuse
« déficience mentale »9, Malgré les innombrables travaux auxquels elle
a donné lieu, celle-ci n’est jamais qu’une réalité sociale. Tout comme les
«dys- » et autres troubles des apprentissages, elle est cliniquement hétérogene.
I1 suffit, pour s’en convaincre, de pénétrer dans un établissement médico-
educatif recevant de tels enfants : tous ceux qui y sont pris en charge n’ont
qu’un seul point commun, en I’occurrence une efficience insuffisante au regard
des jeunes de leurs classes d’4ge et des critéres de ’école. Or, I’efficience, fiit-elle
rapportée a un Q.L, n’est pas un critére clinique en tant que tel ; elle correspond
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en quelque sorte en médecine au degré de fiévre, simple signal d’un désordre
physiologique sous-jacent qu’il faut précisément révéler. La réalité sociale
de la déficience mentale ne peut et ne doit pas étre assimilée & UNE réalité
clinique : elle rassemble, pour des raisons socio-historiques et des questions
de prises en charge, DES tableaux cliniques extrémement divers. Les « dys- »
et les troubles des apprentissages n’ont, de méme, aucune consistance clinique
homogeéne, ainsi qu’en témoigne 1’insistance sur la notion de « spectre » ; ils
ne constituent pas le produit d’une analyse de type scientifique, mais bien
d’une opération de classement social (Quentel, 2007b)47,

4. Une optique naturalisante et biologisante

Dernier point de cette analyse critique des nouvelles entités ayant envahi
le domaine scolaire, il faut faire ressortir I’opération de naturalisation dont
elles sont le produit. Le scientisme qui préside a la construction de ces
entités répond a une réduction, ou plus exactement a unréductionnisme®®, En
I’occurrence, on ne fait qu’emprunter aux disciplines qui ont fait leurs preuves
dans le champ des sciences de la nature, leur méthode, sans restituer 1’esprit
de la démarche et dégager la spécificité de1’objet que1’on se donne. On « singe
» en fin de compte leur démarche, dans la mesure ou I’on vise a appliquer
dans son champ la méme rigueur, tout en faisant 1’économie de la définition
de I’objet visé. On se croit scientifique parce qu’on mathématise comme les
sciences physiques et qu’on utilise a 1’occasion, pour faire des calculs, la
puissance de 1’ordinateur®. Le probléme n’est pas nouveau. Il a fait débat,
dés la fin du XTXe siécle, avec ’avénement de la psychologie expérimentale
qui calquait la réflexion concernant I’homme sur la démarche de la physique.
Toute la question est en dernier lieu de savoir s’il existe ou pas une spécificité
de fonctionnement chez I’homme et, si tel est le cas, si ces pratiques en tiennent
compte. En termes plus directs, ce qui vaut pour le rat vaut-il pour ’homme ou
ce dernier met-il en ceuvre des capacités qui échappent au rat - comme d’ailleurs
a I’ensemble des autres mammiféres - et exigent dés lors qu’elles soient prises
en compte pour elles-mémes ?

Le réductionnisme se comprend précisément ici comme cette opération
qui, au nom d’une confusion entre la démarche scientifique et tel type de
science qui a par ailleurs fait ses preuves, réduit I’objet qu’elle se donne a
celui que ce type de science s’est de son cdté donné®. Sans nul doute, la
démarche scientifique vaut-elle pour des disciplines différentes et des champs
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d’application différents ; elle demeure la méme, répondant a une visée
explicative, sur un mode scientifique et non pas mythique. Que les sciences
de la nature I’aient mise en ceuvre et aient montré sa pertinence ne fait aucun
doute. Encore faut-il rappeler qu’elles se sont elles-mémes donné un objet
spécifique, pour lequel elles se sont battues, et que sans cette opération elles
n’auraient pu affirmer leur caractére scientifique : elles seraient demeurées, en
ce qui concerne par exemple la physique, sous I’empire de la théologie.

Le nouveau danger, pour les sciences dites « humaines »@V, vient de la
biologie et de ce qu’on appelle les neurosciences. Celles-ci ont en effet connu
une avancée extraordinaire ces derniéres décennies, aidées en cela par des
progres techniques trés rapides. Il n’est en aucun cas question de contester tout
ceci. En revanche, il s’agit de refuser avec la plus grande énergie la prétention
des neurosciences a tout ramener a leur point de vue et donc a tout expliquer a
partir des lois sur lesquelles elles s’appuient. Une telle prétention (qui n’est pas
le lot de tous les spécialistes des neurosciences) s’assimile précisément a un
impérialisme mettant d’emblée sous sa coupe tout autre effort explicatif, quel
qu’il soit. Les temps ont changé, outre le fait que les neurosciences ont connu
un progres fulgurant; nous sommes sortis depuis longtemps de « 1’age d’or »
des sciences humaines. Les modéles qui ont été en vigueur a cette époque ne
font plus recette, accusés qu’ils sont, précisément, d’une forme de totalitarisme
qui a des lors ordonné un repli massif sur un « pragmatisme » généralisé et sur
un mode antérieur de scientificité, en 1’occurrence un biologisme sécurisant.
La ou on psychologisait sans nul doute a outrance dans les années 1970,
aujourd’hui on biologise démesurément. A chaque époque ses excés...

L’on assiste en tout cas aujourd’hui a une régression intellectuelle
d’envergure, non pas avec l’essor des neurosciences, mais avec leur
installation en position hégémonique et en pensée unique pour rendre compte
du fonctionnement de I’homme. Les sciences de ’homme ont assis leur
projet sur la découverte de la spécificité de leur objet et, précisément, sur son
irréductibilité a toute autre approche, notamment celles émanant des sciences
de la nature et de la vie. Elles ont apporté la preuve que les sciences de la
nature étaient incompétentes pour rendre compte des phénomeénes dont elles
s’emparaient. Ainsi sont nées notamment la sociologie, la psychanalyse et
la linguistique générale, toutes disciplines dont les apports sont aujourd’hui,
non pas contestés en eux-mémes, mais tout bonnement occultés, comme s’ils
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n’avaient jamais existé. Or, les fondements de ces disciplines demeurent.
Les avancées des neurosciences ne les ont pas entamés ; au demeurant, clles
les ignorent magnifiquement... Ce en quoi il s’agit a travers cette tendance
hégémonique d’une régression, d’un retour a I’esprit du XIXeé voire du XVIIIe
siécle, au nom d’une démarche non pas scientifique, comme elle le prétend,
mais scientiste.

Pour en revenir a notre galaxie des « dys- » et a nos troubles des
apprentissages, ils sont aujourd’hui immédiatement ordonnés a cette approche
neuroscientifique. Ils sont donc I’objet d’une naturalisation massive. Les
nouveaux maitres du savoir sont les médecins® qui font revivre, on 1’a
déja dit, le seul critére du développement et, partant, de la maturation. Il
ne s’agit pas ici de contester leur approche en tant que telle; il s’agit en
revanche de refuser qu’elle soit la seule qui vaille et qu’elle puisse prétendre
avoir aujourd’hui écarté toute autre approche. D’autant que des arguments
decisifs contre une telle approche exclusivement développementale ont été
déployés depuis des décennies®. Ainsi voit-on défiler, dans les colloques
organisés actuellement sur ces questions des dys- et des troubles des
apprentissages, des cohortes de neuro-pédiatres qui proposent des analyses
¢vacuant toute autre explication que la leur et dont on ne voit d’aucune
maniére, surtout, ce qu’un professionnel non-médecin, pourrait en faire dans
sa pratique. En quoi ces analyses peuvent-elles lui étre d’une quelconque
aide ? Elles ont pour premiére fonction de désemparer ces professionnels,
de les désapproprier totalement de leur savoir, de chercher a 1’occasion a
déstabiliser les psychologues cliniciens et, dans tous les cas, de conforter
la prégnance du point de vue médical. La solution ne peut étre que dans les
neurones ! Il faut effectuer un lien direct, immédiat, entre tel type de trouble
et tel dysfonctionnement neuronal. Assurément, on assiste a une renaissance
massive de ce qu’on appelle ’organicisme, dont nombre d’auteurs ont
par le passé fait remarquer qu’a partir de lui, il n’y avait précisément plus
rien a comprendre du fonctionnement lui-méme de celui qui présentait des
difficultés. Le cérébral doit aujourd’hui rendre compte de tout...

Les médecins, notamment les médecins en milieu scolaire en France, sont
¢videmment séduits par ces travaux. Ils ont été mis en position d’experts
des troubles scolaires et ont dii se former extrémement rapidement a ces
questions. IIs n’ont pu qu’adhérer a cette vague neuropsychologique
biologisante qui présente aujourd’hui tous les aspects extérieurs de la
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scientificité¢ et qui a évacué toute autre approche, jugée d’emblée d’un autre
age désigné de « pré-scientifique ». Ces médecins sont surtout garants de
la qualification de « handicap » dont les implications sociales et juridiques
sont aujourd’hui particuliérement importantes en termes de compensations,
au point qu’ils peuvent se trouver en difficulté face aux pressions qu’ils
subissent et aux contestations de leurs décisions. Ils ont été en fin de compte
sommeés de répondre a des questions qui relevaient jusqu’ici de la compétence
des instituteurs et professeurs des écoles. La dyslexie est la maladie de
I’instituteur, soutenait avec un brin de provocation Jean Gagnepain il y a une
trentaine d’années. Il fallait entendre par 1a que c’est le fait d’avoir remarqué
a I’école, dans le cadre particulier de ’exercice de son métier, les difficultés
de ’enfant qui en faisait une nouvelle « maladie». Aujourd’hui, la dyslexie
est bien devenue une maladie, en I’occurrence celle d’'un médecin scolaire
qui n’avait pas nécessairement revendiqué la position d’expert a laquelle on
le convoque...

5. Conclusion

Les troubles scolaires, sous leurs différentes formes, collent aujourd’hui
aux préoccupations sociales ; ils s’y articulent étroitement. Il en est en fin de
compte autant qu’il existe de conditions connues a la lecture et a I’écriture,
ainsi qu’a ’ensemble des apprentissages. L’importance conférée par la
sociéte, dans le cadre de I’école obligatoire, a I’apprentissage de la lecture
et de I’écriture a d’abord conduit a parler globalement de « dyslexie » pour
les enfants présentant des difficultés, puis, en lien avec la nécessité d’écrire
de maniere conforme la langue officielle de sa communauté, a évoquer une
« dysorthographie », enfin, puisqu’apprentissage du calcul il y avait aussi, a
faire état d’une « dyscalculie ». Les « pré-requis » et conditions de I’ensemble
de ces apprentissages se précisant au fil de I’expérience des pédagogues, on en
est venu a évoquer des troubles - dits étrangement « spécifiques » - aussi bien
pour ’attention et la concentration que pour la motricité et pour les praxies,
voire pour I’humeur. Nous ne sommes pas de ce point de vue, a la fin de nos
surprises, puisqu’il sera toujours possible de « découvrir » un nouveau trouble
ordonné a telle condition entrant en jeu dans les apprentissages sur laquelle
on insistera.

La société, s’inquiétant a juste titre des difficultés rencontrées par nombre
d’enfants dans les apprentissages - avec les conséquences que cela entraine
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bien souvent dans leur vie d’adulte -, a sollicité ’intervention d’experts pour
évaluer les problémes et, si possible, remédier a cet état de fait. Ceux-ci ont
des lors désapproprié les professionnels de 1’école de leur savoir... tout en
le reprenant a leur compte, en y apportant toutefois une caution scientifique
nouvelle. Les psychologues de I’enfant avaient d’ailleurs opéré de la méme
fagon, aux premiers temps de l’école, lorsqu’ils ont créé leurs échelles
d’intelligence qui ne faisaient que reprendre, sous une nouvelle forme
scientifique, les critéres des pédagogues®. Les mémes conditions réglant les
apprentissages sont mises en avant, mais elles sont dorénavant travaillées sous
un angle « scientifique ». On retrouve cependant, dans I’appellation méme
des formes nouvelles de troubles qui surgissent, la trace de la répartition des
métiers et de I’opération d’appropriation de ces experts avec leurs compétences
différentes : outre les neuropsychologues qui prétendent pouvoir s’emparer
a eux tout seuls du marché, les psychomotriciens, les ergothérapeutes, les
orthophonistes et les psychologues, avec ce que cette coexistence d’exercices
professionnels suppose en arriére-plan de lutte de pouvoir.

Quoi qu’il en soit de cette arrivée dans le champ de 1’école de nouveaux
experts et de la caution scientifique qu’ils sont supposés apporter, il faut
insister sur le fait qu’il ne saurait scientifiquement exister, dans quelque

~ champ que ce soit, autant d’explications que de licux d’observation. Il n’est
de démarche scientifique qu’a la condition de rapporter ce que 1’on observe
a des processus et donc a des lois plus générales dont on saisira les effets en
des occurrences diverses. En d’autres termes, il ne saurait y avoir autant de
troubles (entendus comme cadres d’analyse, a portée explicative) que de lieux
de manifestation. Sinon, il ne s’agit plus d’une démarche scientifique. Or, ¢’est
bien de I’occultation de ce principe fondamental que procéde aujourd’hui cette
multiplication des troubles qui envahit 1’école (et qui va bien au-dela). Coller
a ’observation et aux préoccupations sociales a pour corollaire immédiat de
rompre avec une démarche scientifique. Une réelle démarche clinique vise
a aller au-dela de la manifestation observée, de ’anomalie, et a la rapporter
a une cause plus générale qui ne se situe pas au méme niveau. En d’autres
termes, le probléme constaté ne prend un statut clinique que s’il est mis en
lien avec d’autres phénomeénes qui lui conférent, d’un point de vue explicatif,
son véritable statut®9,

Cette occultation des conditions premiéres d’une analyse scientifique
s’explique par D’apparition d’un nouveau scientisme, c’est-a-dire d’une
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réduction de la démarche scientifique & ses seules apparences, sous couvert
notamment de I’utilisation de la statistique et de I’ordinateur. Les remarquables
avancées des neurosciences, permises par I’évolution de la technique, ont
fait le reste. Le scientisme en question a pris la forme d’une naturalisation
biologique. Toutes les difficultés scolaires des enfants doivent dorénavant
pouvoir €tre expliquées a partir d’une telle approche. Or, s’il existe bien
évidemment des conditions neurologiques et plus largement physiologiques
aux productions de ’homme et donc ici de I’enfant, il n’est pas vrai que toutes
les difficultés observées leur soient exclusivement rapportables. Le lieu de
manifestation du trouble est une chose, celui de son explication en est une
autre... Tout phénomeéne concret se trouve nécessairement pluridéterminé®@®
et il s’agit d’essayer de saisir le registre de détermination en cause lorsque
trouble il y a. Comment ne pas réagir aujourd’hui, par exemple, au fait que
les difficultés de déchiffrage des lettres de I’enfant soient systématiquement
rapportées a du visuo-oculaire, au point de faire appel de maniére démesurée
aux ophtalmologistes et aux orthoptistes ? Réduire la lecture a ces seules
conditions naturelles revient & s’interdire de comprendre les processus
spécifiques qu’elle met en jeu et notamment 1’abstraction technique qu’elle
suppose. Il est urgent de revenir & une approche réellement clinique des
difficultés de I’enfant. ..
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Notes

I- Le terme existait déja au XIX¢ siécle.

2- Pour autant, il ne s’agit pas que de « dys » au sens strict : de nombreux autres
sigles et dénominations envahissent actuellement le marché, tels le TOP
(Trouble Oppositionnel avec Provocation) ou le TDDH (Trouble Dysruptif
avec Dysrégulation de I’Humeur). Ils témoignent souvent de la confrontation
des métiers et de la volonté de marquer, par une appellation nouvelle, son propre
champ de compétences et d’intervention (cf. les TAC, troubles d’acquisition
de la coordination, par rapport a la dyspraxie, marquant pour 1’essentiel
I’appropriation des phénoménes par les psychomotriciens au détriment des
neuropsychologues).

3- 1958, p. 93. Ce qui revient a dire que le travail du psychologue peut rapidement,
s’il n’y prend pas garde, s’articuler a une simple opération de sélection et
d’orientation, voire de « police », scolaire en I’occurrence. C’est d’ailleurs de
ce cOté qu’on le somme aujourd’hui d’abord de se situer en milieu scolaire.

4- « L’école pour tous n’est pas 1’école de tous », résumérent les sociologues de
I’école de Bourdieu. Cf. Muel, 1975, p. 69.

5- Ce qui est d’ailleurs vrai, puisque la notion est, au sens strict, purement sociale
et donc marquée par du relatif. Le handicap n’est en fait que le résultat d’un
marquage social, historiquement défini. Toutefois, il n’est pas a4 confondre
avec le trouble et il faut encore le distinguer des registres de ’appareillage
technique et de la souffrance.

6- On peut ainsi s’étonner du fait qu’il faille au pédagogue la caution d’un médecin
pour accorder du temps supplémentaire 3 un éléve afin de réaliser un exercice
ou un examen scolaire, proposer une « dictée a trous », donner des photocopies
de son cours, utiliser telle méthode, ou orienter 1’éléve vers tel ou tel dispositif
pédagogique ou classe, toutes décisions qui paraissent pourtant bien relever du
pédagogique, c’est-a-dire de la compétence de 1’enseignant, mais dont celui-ci
se trouve dés lors dépossédé.

7- Cf. 1990-1992.

8- Cf. ’ouvrage de M. Chauviére (2007), celui de J.-Y. Dartiguenave et J.-F.
Garnier (2003) et, plus largement, celui de V. de Gauléjac (2005).

9- Troubles Séveres des Apprentissages, a ne pas confondre avec les Troubles du
Spectre Autistique, qui ont pris, dans le DSM-5, 1a suite des TED (Troubles
Envahissants du Développement).

10- Il est par exemple question d’une lecture incorrecte, lente ou nécessitant
des efforts importants ; d’une difficulté & comprendre le sens de ce qui est
lu ; d’une mauvaise orthographe ; d’une mauvaise expression écrite, etc. On
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soulignera le caractére général, et méme grossier, de tels critéres directement
issus de I’observation commune.

11- Chacun de ses troubles, qui se comprend comme un « spectre » large (autrement
dit mal défini cliniquement), connait évidemment ses « co-morbidités », de
telle sorte que tout peut étre dans tout. Ainsi pourra-t-on soutenir avec le plus
grand sérieux que 90% des TDAH ont un TDDH, 30% des TDAH ont un TAC
et dans I’autre sens 47% des TAC ont un TDAH, 30 % des TDAH ont un TED,
70% des TED ont un TSA, et 40% des TED ont 2 TSA (pourcentages donnés
lors du 25¢ Congres de la Société frangaise de Neurologie Pédiatrique qui s’est
tenu a Tours, en janvier 2015).

12- Scientifiquement, il n’est jamais d’observation en soi, seulement de
I’observation contrainte (a partir des hypothéses formulées). Sur la question de
la scientificité dans les sciences humaines, cf. Quentel, 2007.

13- Insistons en méme temps sur le fait que cette proposition vaut quel que soit le
champ dans lequel on se situe, qu’il s’agisse donc de sciences de la nature ou
de sciences de I’homme.

14- 1938, p. 14.

15- Les chercheurs de I'INSERM, en France (2007), posent ainsi comme postulat
que les troubles de la lecture trouvent leur origine dans la lecture elle-méme,
c’est-a-dire dans les difficultés qu’elle suppose. Aussi bien demeurent-ils des
chercheurs de laboratoire qui ne vont jamais voir dans les consultations, de
type CMPP ou SESSAD en France, voire dans les RASED, ce qu’il pouvait
en étre des difficultés de ’enfant retentissant sur ses apprentissages et rendant
compte de sa moindre efficience scolaire.

16- A ceci prés, cependant, que les troubles des apprentissages ne cessent de se
multiplier...

17- Actuellement, en France du moins, quelques chercheurs, se situant pourtant
dans le champ de la neuropsychologie et du cognitivisme, en viennent a
contester 1’existence de la dyscalculie, sur ’argument de son hétérogénéité
et de I’absence de spécificité des phénoménes invoqués (cf. par exemple
les travaux de J.-P. Fisher, 2009). Ce qui vaut pour la dyscalculie vaut de la
méme fagon pour la dyslexie et pour la dyspraxie, telles qu’on en parle. Les
pourcentages avancés pour ces troubles, toujours trés surprenants par leur
importance, témoignent déja en eux-mémes de cette hétérogénéité et de leur
fabrication sociale.

18- Toute démarche scientifique est réductrice au sens ou elle ne prend en compte
que ce qui entre dans son champ d’analyse. Le réductionnisme répond, lui, &
une opération de forcage des phénoménes pour les faire entrer dans le cadre
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de lois qui évacuent leur spécificité méme. Ainsi en a-t-il été, 4 la fin du
XVIIIe siecle et au tout début du XIXe siecle, du physicisme qui contestait la
possibilit¢ méme de 1’émancipation de la biologie par rapport a la physique,
voulant a tout prix rendre compte de phénoménes qui échappaient pourtant a sa
juridiction. Ainsi en est-il aujourd’hui, nous allons y revenir, de I’impérialisme
des neurosciences (mais pas des neurosciences elles-mémes) vis-a-vis des
sciences humaines...

19- Quand on ne fait pas de I’ordinateur, qui est une production de ’homme,
le modé¢le méme de son fonctionnement, comme ce fut le cas de nombre de
cognitivistes, a 1’origine de ce mouvement. Le paradoxe ne les a visiblement
pas marques...

20- Cf. Quentel, 2007, notamment pp. 119-122.

21- L’appellation « sciences humaines » est contestable, toute science étant en
fait humaine, puisque produite par I’homme... Il s’agit ici de spécifier des
sciences qui se donnent dans I’homme un objet spécifique, relevant de lois
¢chappant donc 2 la juridiction des sciences de la vie.

22- Cf. déja Filjakow, 2001.

23- On soulignera notamment ici I’apport de la psychanalyse. Pour une critique
radicale de la notion de développement concernant I’enfant, cf. Quentel, 1993.

24- Cf. sur ce point les travaux de René Zazzo.

25- D’ou le fait, encore une fois, qu’il faut souvent ne pas en demeurer au cadre
de la classe pour comprendre les difficultés de 1’enfant. A tout le moins, il faut
se demander si la méme difficulté ne se retrouve pas ailleurs, dans un autre
comportement de 1’enfant plus ou moins passé inapergu.

26- Ce qui revient a dire que tout phénomeéne, pris dans sa réalité concréte (le
fait d’écrire, de compter, de parler, etc.), résulte de la conjugaison de plusieurs
types de processus : physiologiques, certes, mais aussi logiques, techniques,
sociaux et psychologiques.
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Résumé

Cette étude se propose d’explorer I'effet de la connectivité
graphique totale versus partielle des lettres dans les mots en
langue arabe sur le traitement visuo-attentionnel parallele/
séquentiel dans la reconnaissance des mots chez des normo-
lecteurs, faibles lecteurs et dyslexiques (de 8, 9 4 10 ans). Les
tests administrés sont: la lecture de mots simples (dont les
lettres sont totalement connectées entre elles) versus des mots
complexes appariés en fréquence; et un test de lattention
visuelle. Les résultats ont montré chez les dyslexiques une
faible performance en lecture et en phonologie, mais cette
performance reste comparable aux autres groupes dans
lattention visuelle. Ces résultats sont discutés dans le contexte
de la conception visuo-attentionnelle de la lecture/ dyslexie et
des caractéristiques orthographiques de l'arabe.

Mots clés

Dyslexie - traitement visuo-attentionnel - reconnaissance des mots -
orthographe arabe - connectivité des lettres.
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Abstract

This study aims to explore the effect of the total vs. partial connectivity of letters
in Arabic words for typical readers, poor readers and dyslexics groups (8, 9
and 10 years old) to understand the role of sequential/ parallel visual attention
processing in words recognition. Participants were instructed to read lists of
(frequent/ non frequent) words, in addition to a visual attention test. The results
showed that dyslexics performed lower than other groups in all reading and
phonological tests, but exhibited comparable performance in the visual attention
task. The relationship between reading and visual attention processing has been
highlighted and discussed in the context of the visual attention conception of
reading/ dyslexia, taking into account the orthographic features of Arabic.

Keywords :
Developmental dyslexia - visual attention processing - word recognition - Arabic
orthography - letter connectivity.



Le Roéle du Traitement Visuo-Attentionnel dans la Reconnaissance des Mots

1. Introduction

La dyslexie développementale est un trouble spécifique de la lecture
qui survient en dépit d’une intelligence et une scolarisation normales,
et en I"absence de déficiences sensorielles (APA, 1994), liée a un déficit
phonologique reconnu comme principal facteur causal. De nombreuses
recherches ont été consacrées pour mettre en évidence le r6le des habiletés
phonologiques dans I’apprentissage de la lecture (Goswami et Bryant, 1990).
Plus récemment, I’aptitude chez le lecteur a orienter I’attention visuelle et
a contrbler son étendue est supposée étre profondément impliquée dans le
processus de la reconnaissance des mots. Ainsi, la relation entre le traitement
visuo-attentionnel et la lecture a été soulignée en mettant I’accent tantot
sur la présence de faibles performances dans le traitement spatial chez les
dyslexiques (Adelman, Brown et Quesada, 2006 ; Hawelka et Wimmer,
2005; Valdois, Carbonnel, Juphard, Baciu, Ans, Peyrin et Segebarth, 2006),
tantdt sur la présence de troubles discrets d’orientation de I’attention et
de la fonction de recherche visuelle (Facoetti, Paganoni et Lorusso, 2000;
Facoetti, Paganoni, Turatto, Marzola et Mascetti, 2000).

Par ailleurs, nombre de cas dyslexiques ont été trouvés déficitaires dans

la fonction d’exploration visuelle sérielle, alors que la recherche parall¢le
* est néanmoins conservée (Iles, Walsh et Richardson, 2000). Par conséquent,
la compétence en lecture dépend de la capacité de I’enfant 3 exécuter
un traitement visuo-attentionnel paralléle des lettres (Bosse, Tainturier
et Valdois, 2007). Ces capacités se développent au fur et a mesure de
I"apprentissage de la lecture, de maniére a ce que la séquence des lettres puisse
étre traitée simultanément (La Berge et Brown, 1989). Selon le modéle de
mémoire multi-traces en lecture (Ans, Carbonnel et Valdois, 1998), I’empan
attentionnel détermine la quantité de 1’information orthographique traitée
simultanément, de telle sorte qu’un large empan devrait s’étendre sur toute
la longueur du mot, alors que I’empan étroit s’étend sur certaines unités sub-
lexicales et s’effectue suivant un mode analytique lors de 1a lecture des mots.

Toutefois, et compte tenu de la grande variété des systémes orthographiques,
la question est de savoir dans quelle mesure ce processus de traitement visuo-
attentionnel dans la reconnaissance des mots varie selon les caractéristiques
orthographiques. Plus particuliérement la structure interne des mots, 4 savoir
la présence ou I’absence de vide (s) & I’intérieur des mots suivant les régles
orthographiques de I’arabe. Ainsi, en se référant & cette particularité du
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script arabe qui le différencie de tous les autres systémes orthographiques,
le lecteur se trouve constamment en présence de vides (espaces) a 'intérieur
méme des mots qu’il lit, et qui n’ont pas le rle de distanciateur comme c’est
le cas entre les mots, mais plutét qui font partie intégrante de la structure
orthographique interne des mots en arabe. Cette forme d’organisation
orthographique interne particuliére conduit a s’interroger sur I’impact de la
présence des vides a I’intérieur des mots sur le processus du traitement visuo
attentionnel de la chaine graphémique des mots lus. Comme 1’ont souligné
McDougall, Brunswick, de Mornay et Davies (2010), le déficit de I’empan
visuo-attentionnel chez ’enfant dyslexique (Bosse, Tainturier et Valdois,
2007) doit étre mis dans son contexte linguistique, et la procédure logique
a suivre, selon ces auteurs, consiste 4 examiner le rble du traitement visuo-
attentionnel dans la lecture sous 1’angle des différences orthographiques, en vue
d’investiguer le traitement spécifique 1ié au script (Ktori et Pitchford, 2010).

Dans ce contexte, certains auteurs (Eviatar et Ibrahim, 2000) suggerent
que les caractéristiques orthographiques de la langue arabe peuvent entrainer
une augmentation de 1’activité visuelle qui peut ralentir le traitement
orthographique pendant la lecture. Les données disponibles dans la littérature
a ce sujet, se rapportent & 1’étude de Taha, Ibrahim et Khateb (2012) qui
ont examiné ’effet de la connectivité orthographique entre les lettres sur
la vitesse de réponse électro-physiologique chez des normolecteurs adultes,
lors de ’exécution d’une tiche de décision lexicale de deux catégories de
mots : ceux dans lesquels les lettres sont toutes liguées (connectivité totale)
et ceux ou ces lettres ne le sont pas (connectivité partielle). L’analyse
électro-physiologique a révélé des différences significatives dans les mots
partiellement ligués, ou le temps de réaction (latence) était plus élevé et
la précision des réponses était plus faible par rapport aux mots dont les
lettres sont totalement liguées. Ces résultats montrent que la connectivité
orthographique des lettres en arabe semble avoir un impact sur le processus
de la lecture dés les premiéres étapes de la reconnaissance des mots aussi
bien chez les adultes que chez les enfants normo-lecteurs (Taha et al., 2012).

Plus récemment, et dans une perspective comportementale, Khateb et al.,
(2013) ont également investigué ’effet de la connectivité orthographique
des lettres dans des mots en arabe sur la précision et la vitesse des réponses
de la reconnaissance visuelle de mots et de pseudo-mots dans une tiche
de décision lexicale chez des sujets dyslexiques adultes (dgés de 18 - 28
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ans). Les résultats ont montré que les participants sont plus performants,
en termes de vitesse et de précision des réponses, dans la reconnaissance
des mots en comparaison avec les pseudo-mots, et dans les mots ou les
lettres sont entiérement connectées par rapport a ceux dont les lettres le sont
partiellement. Ces résultats ont été interprétés en termes de familiarité chez
les lecteurs avec les mots composés de lettres connectées entre elles dans le
systéme orthographique en arabe (Khateb, Taha, Elias et Ibrahim, 2013). Il
est a noter que les auteurs ont procédé dans cette étude & séparer les lettres
qui composent les mots (stimuli) de facon artificielle pour introduire cette
variable de présence/ absence de connectivité interne, et il ne s’agissait pas
de mots choisis naturellement du lexique.

Ainsi, la complexité de I’information visuelle que chaque mot écrit
peut contenir, par exemple dans 1’orthographe arabe : les différentes
formes de lettres, les points et les marques de voyellisation, pourraient
contraindre le lecteur & s’appuyer davantage sur le traitement visuel a
cote du traitement phonologique préalable. La conception théorique du
traitement orthographique (Ktori et Pitchford, 2010) suggére que dans les
systeémes orthographiques transparents (dont 1’arabe voyellisée), les lecteurs
s’appuient fondamentalement sur le codage phonologique ou sub-lexical
qui se réalise exclusivement par un processus sériel, tandis que les lecteurs
de langues dites opaques, tel que 1’anglais, s’appuient sur une stratégie
globale ou lexicale (Patel, Snowling et de Jong, 2004 ; Ziegler et Goswami,
2005). Ainsi, la lecture en arabe dans sa forme non voyellisée, donc moins
transparente, devrait faire appel a des ressources visuo attentionnelles plus
importantes que dans sa forme voyellisée (AbuRabia, 2001 ; Abu-Rabia,
Share et Mansour, 2003 ; Shatil et Share, 2003), et les lecteurs devraient étre
contraints de recourir 4 une combinaison de traitements lexical et sublexical
(Abu-Rabia et al., 2003). Subséquemment, la fonction de recherche visuelle
est tributaire en partie de la nature du systéme orthographique en question
(Ktori et Pitchford, 2010).

Néanmoins, la lecture en arabe ne peut pas étre limitée 4 un mode linéaire
ou sériel, car contrairement aux scripts indoeuropéens, sa morphologie ne
s’organise pas exclusivement par concaténation, ou par formation linéaire
des mots (par affixation), mais plutdt générée a partir d’un systéme de trois
consonnes de base, (ex. /ktb/) qui portent en elles toute la signification
fondamentale (dans cet exemple : écrire). Seules les consonnes et les
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voyelles longues sont représentées par des lettres, tandis que les voyelles
courtes qui sont représentées par des marques diacritiques peuvent étre soit
omises, sans altération aucune des régles d’orthographe, soit insérées dans
la chaine consonantique dans des positions bien précises en bas ou en haut
des lettres (Hansen, 2008). |

En outre, dans le script Arabe, chaque lettre peut avoir deux a quatre
allographes distincts selon sa position graphémique, soit dans le mot : en
position initiale, médiane et finale, soit en état isolé (voir exemples dans
le tableau 1). La nature cursive de l’orthographe arabe constitue une
caractéristique particuliére, qui consiste en des lettres graphiquement
connectées les unes aux autres (Elbeheri, Everatt, Reid et Al Mannai, 2006).

Tableau 1: Exemples de représentations orthographiques en langue arabe

avec et sans la présence de voyellisation (marques diacritiques) et les vides
a P’intérieur des mots

Avec Sans Présence de vide Absence de vide
voyellisation voyellisation | Connectivité partielle | Connectivité totale
[kataba] g fkitab] [maktab]
(11 a écrit) L i (Livre) ol (Bureau) 8
[ 1lm] [‘alim] [mu‘allim]
(Science) ole ele olle (Savant) (Enseignant) elas

Le but principal de cette étude est d’examiner si la présence des vides
a Dlintérieur des mots en arabe, engendrée par I’absence de connectivité
graphique entre certaines de ces lettres, influe sur le traitement visuo-
attentionnel nécessaire a la reconnaissance de ces mots chez trois groupes
de lecteurs : normo-lecteurs, faibles lecteurs et dyslexiques. Cette approche
comportementale comparative permettrait, d’une part, d’évaluer I’apport
de Dactivité visuo-attentionnelle dans la reconnaissance des mots par la
comparaison de leur performance dans la tiche visuo-attentionnelle, ainsi
que la mise en évidence d’une éventuelle relation entre la performance
en lecture de chaque catégorie de mots (incluant ou non des vides) et la
performance visuo-attentionnelle, chez I’ensemble des participants. D’autre
part, il s’agit aussi de mettre a I’épreuve I’un des principes de I’hypothese
visuo-attentionnelle dans la dyslexie selon lequel le traitement visuo-
attentionnel des mots suit 1’ordre séquentiel des lettres qui les composent,
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et qui détermine I’étendue de la « fenétre attentionnelle » nécessaire a la
reconnaissance des mots, qui représente la source du trouble dyslexique
selon cette conception. Cependant, dans le script arabe, la présence des vides
qui viennent s’intercaler entre des lettres dans le mot est trés fréquente et fait
partie de I’organisation de 1’orthographe. En outre, la présence (facultative)
des marques diacritiques, constituant les voyelles courtes, n’obéit pas au
principe du traitement linéaire des symboles graphiques, comme supposé
par la théorie visuo-attentionnelle.

Pour aborder cette problématique, nous avons établi un contraste entre
deux types de mots avec un vide a I’intérieur engendré par 1’absence de
connectivité entre au moins deux lettres (désignés dans ce qui suit par: mots
complexes), et des mots dont les lettres constituantes sont toutes connectées
ou liguées (désigné dans ce qui suit par: mots simples). Ce contraste serait
en mesure d’influencer le traitement visuo-attentionnel sous-jacent a la
lecture. Ce faisant, le lecteur serait engagé dans deux types de traitements
orthographiques.

Il est postulé que les deux types de mots (simples et complexes) ayant
chacun une structure orthographique interne distincte, seront différemment
traités du point de vue visuel. Il est attendu aussi que les enfants dyslexiques
manifestent des difficultés dans la reconnaissance des mots complexes
(comportantdesvides),enraisond’unefaibleperformancevisuo-attentionnelle
qui devrait se répercuter sur leur habileté a reconnaitre efficacement les mots
lus. La comparaison entre les trois groupes de lecteurs : normo-lecteurs,
faibles lecteurs et dyslexiques appariés en 4ge chronologique, permettrait
de montrer des différences éventuellement décelables de la performance
visuo-attentionnelle, qui permettrait de soutenir ou non la conception visuo
attentionnelle de la lecture/dyslexie.

En outre, et en vue d’approfondir notre analyse, une comparaison
est envisagée dans chaque groupe de lecteurs en utilisant le t-test pour
échantillons pairés (appariés) afin d’explorer d’éventuelles différences
significatives entre les scores des deux types de mots simples et complexes,
qui pourrait révéler si les faibles lecteurs et les dyslexiques éprouvent plus
de difficult¢ dans la reconnaissance des mots complexes (i.e., comportant
des vides a I’intérieur) par rapport aux mots simples.
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2. Méthode
2.1. Participants

Notre population est composée de trois groupes d’enfants scolarisés en
3éme 4eme et Séme apnée primaire. Environ un nombre égal de garcons et de
filles étaient représenté dans la population. Les participants étaient répartis
en trois groupes correspondant & trois catégories de lecteurs : le groupe de
normo-lecteurs (n = 63) répartis selon le niveau scolaire comme suit : 3™
année (n=7) ; 4°* année (n = 21) et 5** année (n = 35). La moyenne d’4ge
est de 124.36 mois (DS = 18.11). Le groupe de faibles lecteurs (n = 31) les
participants sont répartis selon le niveau scolaire comme suit : 3% année (n =
7) ; 4°™ année (n = 7) et 5°™ année (n = 17). La moyenne d’age est de 120.41
mois (DS=25.28). Quant au troisiéme groupe, celui des enfants dyslexiques,
il est représenté comme suit : niveau 3% année (n = 13) ; Niveau 4> année
(n=9) ; Niveau 5 année (n=9), et la moyenne d’4ge est de 116.29 mois
(DS= 15.16). La différence d’age entre les trois groupes de lecteurs s’est
révélée non significative (F (3,40) = 1.83 < 0.05).

Suivant les critéres diagnostiques définis par le DSM- IV (APA, 1994), les
enfants exclus de cette étude sont ceux qui présentent, de grands problémes
comportementaux et / ou d’apprentissage général. Aucun d’entre eux n’a
d’antécédents neuro-lésionnels ou de déficits sensoriels de la vision, de
I’audition ou du langage oral en dehors de la dyslexie. En outre, ils ont tous
eu une scolarisation normale.

2.2. Matériel et procédure
2.2.1. Lecture de mots isolés (Coefficient Alpha, o = 0.80).

Les participants ont été invités a lire 80 mots partiellement voyellisés
choisis parmi les textes scolaires de base de 3™ et 4°* années primaires,
sur la base du seul critére de connectivité totale/ partielle entre les lettres (la
présence ou non de vide(s) a ’intérieur de ces mots); ainsi qu’une liste de 20
pseudo-mots. Chaque liste a été présentée aux participants sur une feuille A4.
Les mots sont formés d’unités bi-syllabiques fermées (CVCVC) ou ouvertes
(CVCCV) et trisyllabiques (CVCCVCYV). Les participants devaient lire les
items a haute voix, sans aucune limitation de temps. Le score total dans ce
test est calculé a partir du nombre total des mots lus correctement.

a) Les mots avec connectivité totale (mots simples): fréquents/ non fréquents

Ces mots consistent en deux listes de 40 mots simples chacune : 20 mots
fréquents et 20 mots non fréquents. Les mots simples sont caractérisés par le
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fait que tous les graphemes sont connectés graphiquement les uns aux autres
sans espace ou vide a I’intérieur du mot (exemple : 4<q.u (poisson)).

b) Mots avec connectivité partielle (mots complexes): fréquents / non fréquents

Deux listes de 40 mots complexes : 20 mots complexes fréquents et 20
mots complexes non fréquents. Contrairement a la catégorie précédente,
chaque mot de cette présente catégoric contient un vide (parfois plus)
représenté graphiquement par un espace a 1intérieur du mot (quel que soit
son emplacement) di a ’absence d’un lien graphique reliant deux lettres
(exemple : _.!,S (cahier))

I1estanoter que dans la présente étude, les mots étant choisis préalablement
selon que les lettres sont totalement ou partiellement connectées, en accord
avec lesrégles orthographiques de I’arabe et non pas détachés artificiellement,
ce qui neutralise I’effet de 1a non familiarité lexicale et par conséquent permet
d’éviter de mettre le sujet dans une condition de lecture inhabituelle.

- Identification de pseudo-mots

Les enfants ont ét¢ invités a lire une liste de 20 pseudo-mots de complexité
phonologique croissante similaire aux listes des mots. Les pseudo-mots ont
¢té présentés aussi en mode partiellement voyellisé.

- 2.2.2. La conscience phonologique: (Coefficient de fiabilité de test-retest = 0.83).

Basee sur une présentation orale de paires de mots, les participants avaient
pour tiche de supprimer le premier phonéme de chaque mot et donner ensuite
la nouvelle combinaison des deux parties restantes de ces mots. Un essai a
eté effectu¢ avant le début du test, afin de s’assurer que les participants ont
parfaitement compris la tiche a accomplir. Toutes ces taches sont évaluées
sur la base de 1’exactitude des réponses.

2.2.3. L’attention visuelle : le test des cloches

Dans cette tiche de barrage (Gauthier, Dehaut et Joanette, 1989), il a
été demandé aux participants de barrer a I’aide d’un crayon les 35 cloches
empilées parmi 280 distracteurs sur la feuille (maisons, chevaux, etc.) placée
devant le sujet. Tous les dessins sont en noir et les objets sont présentés
dans un ordre aléatoire. La performance a été évaluée quantitativement sur
la base du nombre total de cloches barrées. Avant de commencer le test, il a
été nécessaire de s’assurer de la bonne reconnaissance des objets représentés
sur la feuille par le participant en lui demandant de nommer les éléments
montrés par 1’examinateur, tout en focalisant son attention sur I’icone de la
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cloche (item cible). Le temps a été limité & 5 minutes et le nombre total de
cloches barrées constitue le score obtenu par le sujet.

3. Validation des instruments

Pour déterminer les dimensions sous-jacentes de cette mesure multi
taches, une analyse factorielle exploratoire a été effectuée sur les six taches
de lecture et le test de Pattention visuelle. Les dimensions des sous-tests
ont ¢té examinées par I’analyse en composantes principales avec rotation
Varimax, et une saturation de 0.30a 0.40 considérée comme acceptable (Hair,
Black, Babin, Anderson et Tatham, 2006). Ainsi, une analyse factorielle en
composantes principales a été effectuée afin de déterminer la structure des
composantes de la lecture de capacité.

Dans I’analyse des facteurs, la saturation est estimée a 0.66 et plus. Le
facteur (1) (habiletés de lecture) inclue : Les mots fréquents simples, les
mots fréquents complexes, les mots non fréquents simples, les mots non
fréquents complexes, les pseudo-mots, et la tdche phonologique. La structure
du facteur (2) (I’attention visuelle) posséde aussi un niveau de saturation
satisfaisant (0.95).

4. Résultats
4.1. Comparaison intergroupes et intra-groupes

Une analyse de variance a été effectuée pour comparer les différences
dans les taches de lecture ainsi que le score total de lecture chez les trois
catégories de lecteurs. Les résultats indiquent la présence de différences
significatives dans toutes ces taches de lecture et phonologie (p < 0.000).

Dans la tiche phonologique, le test post-hoc Bonferroni montre une
différence significative entre les normo-lecteurs et les mauvais lecteurs (p
< 0.001), et aussi entre les normo-lecteurs et les dyslexiques (p < 0.000).
Toutefois, aucune différence significative n’a été révélée entre les mauvais
lecteurs et les dyslexiques. Ces résultats montrent que les enfants en
difficulté de lecture sont significativement moins performants dans les taches
phonologiques que les normo-lecteurs (Abu- Rabia et al., 2003).

Lesrésultats obtenus du test de traitement visuo attentionnel (test des cloches)
ont révélé que le groupe des dyslexiques ne diftére pas significativement des
autres groupes de lecteurs (F (3.98)=2.26, p>0.05). Ces résultats divergent par
rapport & ceux rapportés dans certaines études dans d’autres langues (Facoetti
et al., 2000; Facoetti, Turatto, Lorusso et Mascetti, 2001; Facoetti, Lorusso,
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Paganoni, Cattaneo, Galli, Umilta, 2003; Hari, Renvall et Tanskanen,
2001). En outre, en I’absence de données issues d’études auprés d’enfants
arabophones, une analyse comparative commode ne peut qu’étre limitée.

Tableau 2: Récapitulatif des données statistiques descriptives des trois
groupes de lecteurs et I’analyse de variance

Normo- Mauvais Dyslexiques

Lecteurs Lecteurs b q

N =63 N =31 N=31 F(3.98) Post.hoc
Variables M (DS) M (DS) M (DS) ) Bonferroni
Téche phonologique 743 | (2.24)| 5.48 {(2.32)] 5.06 | (2.7} | 12.78*** | NL>ML>D
Pseudo mots 16.76 | (3.13) | 12.68 | (2.97)| 8.87 {(4.20)[ 58.44*** [ NL>ML>D
Fréquents simples 18.84 | (1.52) | 17.39(1.89)[14.23 [(3.61)|41.98 ***| NL>ML>D

Fréquents complexes 18.83 | (1.31) | 15.10 | (2.53) | 11.65|(3.44)[103.79*** NL>ML>D
Non fréquents simples 18.02 1 (1.93) | 12.97 | (3.10)| 9.13 |(4.08)|104.43**¥ NL>ML>D
Non fréquents complexes| 17.49 | (1.97) | 14.16 [ (3.13)]11.52|(3.87)| 48.58*** | NL>ML>D
Total lecture de mots 73.17 | (4.61) | 59.61 [(2.43)[46.52(8.02){271.85*** NL>ML>D
Attention visuelle 27.18 | (4.61) | 25.72 | (4.40)|25.19{(4.25)| 2.26 ns |NL=ML~D

Note : M=1a Moyenne; DS = Deviation Standard; NL = Normo-Lecteurs; ML = Mauvais Lecteurs;
D = Dyslexiques. *** = p < 0.000; ns = non significatif

11 est indispensable de tenir compte de la nature des stimuli utilisés dans
la tiche de Iattention visuelle, caractérisés par leur caractére iconique en
tant que signes non verbaux. Ainsi, il a été établi que les enfants atteints
de dyslexie développementale montrent des déficits importants dans le
traitement de lettres et de chiffres (items de nature verbale), mais non pas
pour les chaines de symboles (non verbaux). Cette dissociation indique
que les déficits observés quant a Iutilisation d’un matériel verbal sont plus
importants que ceux qui concernent un matériel non verbal, méme si la tdche
n’implique pas la dénomination orale (Ziegler et al., 2010).

En outre, et en vue d’approfondir cette analyse, une comparaison est
effectuée dans chaque groupe de lecteurs en utilisant le t-test pour échantillons
pairés afin d’explorer d’éventuelles différences significatives entre les scores
des deux types de mots simples et complexes, comme indice révélateur
d’une difficulté particuliére chez les faibles lecteurs et les dyslexiques dans
la reconnaissance des mots complexes par rapport a la reconnaissance des
mots simples.

Les résultats ont révélé que chez les normo-lecteurs, aucune différence
significative n’existe entre les scores de lecture des deux types de mots
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(simples/ complexes) ni parmi les mots fréquents, ni parmi les mots non
fréquents ; alors que chez les deux autres groupes, la différence entre
les mots simples/ complexes était significative uniquement parmi les
mots fréquents, chez les faibles lecteurs (t = 3.78 ; p < 0.000) et chez les
dyslexiques (t =2.59 ; p < 0.01).

Ces résultats indiquent que les normo-lecteurs étaient en mesure de
reconnaitre les deux types de mots indépendamment de leur fréquence,
¢t cette dernieére n’a pas eu d’influence sur le traitement de la structure
orthographique interne des mots, alors que chez les faibles lecteurs et
les dyslexiques, la fréquence des mots a influé significativement sur la
performance de reconnaissance des mots et a intervenu vraisemblablement
dans le processus de traitement et de reconnaissance orthographiques. ;

4.2. Corrélations entre les tiches de lecture et I’attention visuelle

Une matrice de corrélation a été présentée (tableau 3) en vue de mettre en
évidence des relations significatives décelées entre ces taches statistiquement,
d’une part entre I’attention visuelle et la lecture des mots simples non
fréquents (p < 0.01) ; et d’autre part, entre la lecture des mots complexes
fréquents et les pseudo-mots (p < 0.05). Toutefois, le tableau n’a pas montré
de corrélations significatives entre le test de 1’attention visuelle et la lecture
des mots fréquents simples et les mots non fréquents complexes.

Tableau 3: Matrice de corrélations entre les scores des tests de lecture et de
I’attention visuelle chez les participants.

Variables 1 2 3 4 5 6 7
Mots fréquents simples

Mots fréquents -

complexes 0.59 -

Mots non fréquents a -
Simples 0.43™ 0.70

Mots non frequents " " -
complexes 0.55" 0.50" 0.39

Pseudo mots 0.53" 0.69" 0.71" 0.54"

Tache phonologique 0.28" 0.44™ 047" 038" 046" -

Score total de lecture 0.76™ .87  0.82™ 0.74™ 0.78" 0.50™
Attention visuelle 0.09 0.19° 025" 014 022" 0.01 0.22

Note: *P < 0.05; **P <0.01.
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5. Discussion

Le but principal de cette étude est d’examiner si le traitement Vvisuo-
attentionnel nécessaire a la reconnaissance des mots peut étre altéré ou
non par I’absence de connectivité graphique entre les lettres dans les
mots lus en Arabe. La stratégie suivie consiste d’une part, en la recherche
d’¢éventuelles différences entre les scores des trois groupes de lecteurs dans
la tAche visuo-attentionnelle, et d’autre part, en examinant la signification
des relations entre les scores de lecture des mots simples et complexes avec
les scores du test de barrage. Ensuite, il est question d’essayer d’aborder
la question des déterminants orthographiques, émanant de I’influence de
certaines caractéristiques linguistiques, dans le traitement visuo-attentionnel
dans la lecture.

5.1. Différences inter-groupes et intra groupes

Les résultats ont montré 1’absence de différences significatives dans
’attention visuelle mise en évidence a partir de I’analyse de variance
ANOVA (Tableau 2) entre les trois groupes de lecteurs, indiquant I’absence
de Ieffet de groupe dans cette tiche. Ainsi, notre premiere hypothése
stipulant I’existence de différences entre les trois groupes de lecteurs dans
la performance de traitement visuo-attentionnel ne peut pas €tre approuvée.
- Ce résultat est en partie en accord avec Iles et al. (2000) qui ont constaté
que le déficit dans la tiche d’exploration visuelle chez les dyslexiques a été
exprimée par une augmentation de temps de réaction (latence) et non pas par
le taux d’erreurs.

Le déficit visuo-attentionnel chez les dyslexiques a été également
décrit en termes de « lenteur » (Hari et Renvall, 2001), qui fonctionne plus
lentement et qui est moins organisé spatialement. Ce constat est affirmé par
des études montrant la diminution de la faculté de I’identification visuelle
sérielle chez les dyslexiques (Ruffino et al., 2010), ainsi qu’une déficience
dans le repérage spatial, en particulier chez les enfants dyslexiques ayant des
difficultés phonologiques (Facoetti et al., 2010).

Les résultats obtenus concernant 1’existence de différences significatives
entre les scores des deux types de mots simples et complexes dépendamment
de leur fréquence (uniquement parmi les mots fréquents) chez les faibles
lecteurs et les dyslexiques, montrent bien la relation entre la fréquence des
mots et la performance de reconnaissance de la structure interne des mots,
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sans toutefois qu’il s’agisse nécessairement, ou du moins uniquement, de
traitement visuo-attentionnel, mais d’autres opérations d’ordre cognitif et
linguistique sont mobilisées.

Par ailleurs, les études qui ont pris en compte les profils cognitifs des
enfants dyslexiques n’ont conclu de présence de troubles visuo-attentionnels
que chez les dyslexiques phonologiques. Ce trouble de focalisation
attentionnelle pourrait expliquer une part du déficit phonologique au niveau
de la procédure analytique chez ces sujets dyslexiques (Facoetti etal., 2003b).

5.2. Corrélation entre le traitement visuo-attentionnel et la lecture

Les résultats de la présente étude ont mis en évidence des corrélations
significatives entre ’attention visuelle d’une part et la lecture des mots
simples non fréquents, les mots complexes fréquents et les pseudo-
mots d’autre part, mais aucune corrélation significative n’a été révélée
entre D’attention visuelle et les mots fréquents simples et non fréquents
complexes. Toutefois, meme en I’absence de différences entre les groupes
de lecteurs dans la tiche visuo-attentionnelle, la présence de corrélation
entre la performance en lecture et le traitement visuo-attentionnel, peut
indiquer que tous les participants, notamment les normo-lecteurs, s’appuient
sur la stratégie de reconnaissance globale des mots comme une stratégie
privilégiée dans la lecture. Cette interprétation est en accord avec Ziegler et
Goswami (2005), qui stipulent que dans les orthographes opaques le lecteur
devrait privilégier la voie lexicale (stratégie d’adressage) qui lui permet de
reconnaitre globalement les mots lus.

Etant donné que l’attention visuelle et la compétence en lecture se
développent conjointement, il est normal qu’il existe une grande relation
entre elles puisqu’elles partagent un certain nombre de fonctions cognitives
impliquées dans ces deux activités (Casco, Tressoldi et Dellantonio, 1998).
Selon Morris et Rayner (1991), la relation entre 1attention visuelle sélective
et la lecture est inéluctable car dans les deux activités, il est question de
chercher un stimulus cible masqué par des éléments distracteurs d’ou la
difficulté pour certains sujets d’inhiber les stimuli a négliger, qui ne font pas
I’objet de la recherche en cours.

En outre, les résultats de ce travail peuvent étre interprétés en tenant
compte des données concernant la structure orthographique specifique des
mots en langue arabe. Les vides a I’intérieur des mots sont la consequence
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directe de la présence de la lettre « 7 » (se prononce « ’a »), qui ne peut en
aucun cas étre attachée graphiquement avec les autres graphémes qui la
suivent quel que soit le mot. Ainsi, 4 partir d’une simple opération de
dénombrement de cette lettre dans I’ensemble des mots dans le test de
lecture, nous avons constaté une nette différence entre les listes de mots qui
la constituent, a savoir :

a) Les mots complexes fréquents (comportant un vide) sont au nombre de
douze (12) mots, dont neuf (9) avec des vides (espaces) multiples (plus qu’un
seul dans le méme mot). Exemple: le mot /qird’a/ (s.!,3, lecture), contient
trois (3) vides.

b) Les mots complexes non fréquents contiennent quant a eux huit (8) vides
dont cing (5) multiples, et douze (12) dans la liste des pseudo-mots.

En comparaison avec les mots complexes non fréquents, nous pouvons
remarquer que la présence de la lettre « i » et d’un plus grand nombre de
vides a I’intérieur des mots pourraient étre a ’origine de la relation entre
Iattention visuelle et les scores de lecture des mots fréquents complexes, les
mots non fréquents simples et les pseudos mots. Cette relation est corroborée
par les résultats de I’analyse des différences décrites plus-haut, selon laquelle
les différences entre les groupes de lecteurs dans la lecture des mots
complexes fréquents et les mots simples non fréquents, correspondent aux
valeurs de variance les plus ¢levées. Aussi, la performance de lecture des
mots fréquents simples (absence de vides) est également significativement
corrélée avec I’attention visuelle en raison de leur caractére familier qui peut
suractiver I’attention visuelle en vue d’optimiser le processus d’identification
des mots lors de la lecture. Ainsi, le traitement visuo-attentionnel de la chaine
graphémique ne devrait donc pas étre effectué globalement selon le point de
vue de I’empan attentionnel, et par conséquent, le nombre d’éléments
orthographiques identifiés pendant la lecture ne peut pas déterminer seul le
niveau de Defficience en lecture. La deuxiéme hypothése, concernant la
corrélation entre la lecture des différents types de mots et le traitement visuo-
attentionnel, étant vérifiée, la mise en correspondance entre le traitement
visuel et les caractéristiques orthographiques du script arabe, s’impose pour
essayer d’analyser I’effet de cette structure interne des mots trés particulicre
dans cette langue.
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5.3. Peut-on parler de déterminants orthographiques dans le traitement
visuo-attentionnel de I’écrit ?

Le traitement visuo-attentionnel ne peut pas se limiter au niveau global
des stimuli (mots), mais il devrait obéir aussi a la régle de « I’enchainement
phonologique » a I’intérieur de ces items et devrait interagir ainsi avec la
composante phonologique pendant la lecture. Ainsi, il serait nécessaire de
considérer le traitement visuo-attentionnel dans la lecture comme étant une
activité multidimensionnelle plutét qu’un processus séquentiel (linéaire).
Comme I’a souligné Zeigler et al. (2010), si le probléme chez les dyslexiques
¢tait limité a la réduction de I’empan visuo-attentionnel tel que proposé par
Valdois, Bosse et Tainturier (2004), ils n’auraient pas montré un déficit dans
le traitement des lettres en position centrale dans la chaine graphique, mais
plutdt, nous assistons a une aggravation du probléme pour les lettres situées
dans les deux extrémités de cette séquence orthographique.

Les vides observés a l’intérieur des mots ne sont pas simplement
équivalents a une « absence » de lettres, mais plutdt, ils disposent d’une
valeur orthographique définie, dans le contexte de ’orthographe arabe,
dans la mesure ou le lecteur doit en permanence au cours de la lecture
(d’un texte) distinguer les vides & I’intérieur des mots a lire de ceux qui
séparent les mots entre cux, et ce qui se rapporte vraisemblablement 2
ses connaissances orthographiques. Par ailleurs, les résultats ont mis en
¢vidence la prépondérance du trouble phonologique, qui représente la
différence la plus frappante entre les trois groupes de lecteurs dans notre
¢tude, ce qui représente un argument en faveur de la suprématie du déficit
phonologique dans la dyslexie rapportée dans différentes études (Abu
Rabia, 1995; Siegel, 1986).

Pris ensemble, ces résultats soutiennent I'idée que I’attention visuo-
spatiale est susceptible d’étre extrémement importante pour ’analyse et
le traitement visuel de la chaine graphémique, non seulement en terme de
vitesse de traitement, mais aussi en terme de réceptivité et de conscience
grapho-phonologique, et réduit ainsi d’éventuels interférences avec les
stimuli distracteurs. Cependant, ce constat ne peut pas étre considéré en
faveur de la présence d’une relation causale entre I’attention visuo-spatiale et
la performance en lecture dans la dyslexie, qui reste un sujet trés controversé
(Ramus et al., 2003).
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6. Conclusion

Nous avons mis en évidence le fait que le déficit visuo-attentionnel chez
les enfants dyslexiques ne peut pas étre limité a la taille de la séquence
des lettres traitées simultanément (I’empan visuo-attentionnel), compte
tenu des caractéristiques du systéme orthographique ainsi que le niveau
de consistance de la correspondance grapho-phonologique qui agit sur la
stratégie de lecture mise en ceuvre par le lecteur dans la reconnaissance des
mots. Dans un premier point, I’orthographe arabe comprend deux types de
structure interne dont nous avons établi une opposition dans le cadre de ce
travail : les mots choisis avec connectivité graphique totale entre les lettres et
les mots dont les lettres ne sont pas toutes connectées (liées) graphiquement.
Bien que les groupes de lecteurs ne se différencient pas du point de vue de
la performance du traitement visuo-attentionnel, les scores de lecture des
mots complexes comprenant une connectivité partielle, sont trouvés corrélés
significativement avec les scores du test visuo-attentionnel chez tous les
participants, ce qui a été interprété comme un argument en faveur d’un
impact direct de la présence des vides & I’intérieur des mots (complexes),
sur le traitement visuo-attentionnel nécessaire  la reconnaissance des mots.

Ainsi, il est nécessaire de souligner I’importance de prendre en compte
la structure orthographique de la langue envisagée dans toute tentative
d’analyse des mécanismes de traitement visuo-attentionnel en lecture car,
comme 1’a souligné Share & Levin (1999), la différence entre les systémes
orthographiques opaques et transparents (exemple: Anglais versus Hébreu)
inclue entre autre un traitement visuo-spatial plus accentué dans le premier
cas, qui correspond & une grande complexité visuelle de I’orthographe de la
langue.
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Analyse et Interprétation Clinique
du Déficit Articulatoire Isolé
et Dans la Parole chez L'enfant Paralysé Cérébral

Souhila Bouakkaze
Université d’Alger 2
Algérie

Résumé

Dans la paralysie cérébrale, nous retrouvons les enfants IMC
(infirmes moteurs cérébraux), les enfants IMOC (infirmes
moteurs dorigine cérébrale avec un handicap mental associé),
et les polyhandicapés (IMC avec d’autres handicaps surajoutés).

Dans cet article, par rigueur méthodologique, et afin déviter de
probables confusions, nous nous limitons 4 PIMC, cest-a-dire
aux enfants de niveau mental normal, avec troubles du langage
et des troubles cognitifs spécifiques.

Plus précisément, il sagit de rendre compte de l'analyse des
résultats de deux enfants soumis aux sub-tests de I'E.TL
(Education Thérapeutique du Langage), test de langage adapté
pour enfants paralysés cérébraux, version algérienne. Les
sub-tests ont trait & la modalité phonétique articulatoire pure
puis a la modalité articulatoire dans la parole. En fait, le but
est de faire remarquer que dans la paralysie cérébrale, il est
question également de troubles phonétiques et de troubles
phonologiques. Leur interprétation est possible a partir de
notre conception neuro-motrice et cognitive, et aussi i travers
des données neuro-psycholinguistiques abordées” par de
nombreux auteurs qui ont approché 'IMC. '

Mots clés

Infirmité motrice cérébrale - troubles phonétiques - troubles
phonologiques - dyspraxie bucco-faciale - dyspraxie de la parole -
dysarthrie,
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Abstract

In this article, we have chosen to deal with the cerebral motor disability. This
means, children with normal mental ability and having language disorders and
specific cognitive disorders. More precisely, this article figures out the results of
two children who have undergone the therapeutic education of language sub-
tests. A language test adapted to cerebral paralyzed children - Algerian version.
The sub-test deals with the pure articulation phonetic modality and articulatory
model in speech. In fact, the goal is to show that in case of cerebral palsy, it is
question of phonetic and phonological disorders. Their interpretation is possible
from a neuro-motor and cognitive conception through neuro psycholinguistic
data treated by numerous authors who dealt with cerebral motor disability.

Keywords :

Cerebral palsy - phonetics disorders - phonological disorders - buccofacial
dyspraxy - speaking’s dyspraxy - dysarthry.



Analyse et interprétation clinique du déficit articulatoire isolé

1. Introduction

Tres répandue, infirmité motrice cérébrale, ou IMC correspond & un
ensemble de troubles du mouvement ou de la posture. Elle résulte de lésions
précoces et non évolutives du cerveau, survenues autour de la naissance.
Les atteintes provoquent des déficits de la motricité chez ’enfant, parfois
confronté & d’autres troubles, et leurs conséquences perdurent & ’age adulte
(Gastal, 2006). Plusieurs grandes fonctions peuvent étre touchées, la vision
par exemple, ou encore 1’audition, ainsi que le langage oral. En effet, les
troubles de la motricité bucco-faciale et les difficultés d’articulation et de
parole sont omniprésents chez 'TMC.

Il faut savoir que les études articulatoires pures, portées directement sur
les sons, ne sont pas trés omniprésentes dans les recherches sur le langage des
enfants paralysés cérébraux, mise a part I’étude de Tardieu et Chevrie-Muller
portee sur les feuillets de I'IMC (1970), puis celle de Chevrie-Muller encore,
rapportée par (Truscelli, 2000). De maniére générale, 1’on étudie plutdt
Paltération de la réalisation articulatoire des phonémes dans la parole. A ce
titre, on pourrait consulter les recherches de Lespargot (1998) et Alexandre
(2004). Ainsi, dans les formes dystoniques, on parle de dysarthrie incluant
des anomalies d’origine laryngo-respiratoire caractérisées par : un son inégal
et irrégulier, une hauteur de voix fluctuante, un souffle court, un débit ralenti
et parfois scandé. Dans les formes spastiques, la voix peut étre serrée, faite
de bouffeées fortement nasalisées avec des anomalies articulatoires (parole
saccadée, inintelligible).

Pour notre part, lorsqu’il s’agit d’examiner le langage oral de 1’enfant
paralys¢ cérébral/ IMC (Infirme Moteur Cérébral), nous procédons & une
investigation individuelle deI’articulation, de la parole puis du langage (syntaxe
et sémantique). Néanmoins, lorsqu’il s’agit d’expliquer et d’interpréter ces
mémes faits, parfois il devient difficile de les différencier, particuliérement
Iarticulation et la parole qui font appel 4 des mécanismes physiologiques
presque identiques (I’articulation étant inclue dans la parole).

D’ailleurs, Lespargot (1998) fait remarquer que lorsqu’il est question de
prise en charge, 1’éducation des phonémes isolée, chez I'IMC aurait de piétres
chances de succes, si elle ne s’appuie pas sur le processus phonologique
(parole). C’est pour cela que 1’on retrouve souvent les études basées sur les
dysarthries essentiellement (dysfonctionnements articulatoires dans la parole).
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Chez I'IMC, il est donc plus intéressant de comprendre I’articulation
dans le contexte de la parole (mots et phrases), car en réalité, c’est plutot
I’inintelligibilité de la parole qui handicape I’enfant. Puis, de toute facon,
nous ne pouvons pas faire abstraction des anomalies articulatoires qui y sont
inclues.

Quoi qu’il en soit, afin d’enrichir davantage le champ d’investigation
des troubles du langage oral dans la paralysie cérébrale, et pour que notre
étude soit précise et compléte on va expliquer en premier lieu, les déficits
articulatoires au niveau des phonémes (voyelle ou consonne) considérés
isolément, ou simplement dans des syllabes. Ensuite, I’on entamera leur
explication dans la parole. C’est ainsi que notre problématique s’articule
autour du mode d’analyse et d’interprétation de ces difficultés articulatoires
chez I’enfant IMC. Les données neuro-motrices, neuro-psycholinguistiques et
cognitives en sont les hypothéses explicatives.

2.Lestroubles articulatoiresisolés d’un pointde vue moteur élémentaire
L’atteinte se situe a des degrés variables. Elle peut aller de simples
difficultés d’articulation jusqu’a I’impossibilité articulatoire totale. Aussi, une
mauvaise gestion du souffle bucco-phonatoire est observée.
L’observation quotidienne des enfants paralysés cérébraux/ IMC a mené
a faire la distinction entre les troubles purement moteurs et les troubles
praxiques. Ces derniers peuvent leurs étre surajoutés, comme ils peuvent se
présenter isolément. Ils peuvent étre alors responsables du déficit articulatoire.
A ce titre, il est important comme le souligne de nouveau (Lespargot, 1998)
de tenir compte de I’état anatomique de la bouche et du pharynx, ainsi que
les capacités d’exécution motrice concourant & la production phonémique: la
respiration, la motricité laryngée, celle des parois du pharynx et du voile du
palais, du plancher buccal, de la langue, des joues et des 1évres.
3. Données cliniques
Les données cliniques sont illustrées par I’échantillon suivant :
3.1. Premier cas : W.Y 4gé de 5 ans
3.1.1. Présentation du tableau clinique de W.Y
- I1 s’agit de ’enfant Y. W., 4gé de 5 ans, demeurant a Ain Allah, suivi en
rééducation fonctionnelle pour un tableau de tétraparésie spastique.
- Suite 4 une anoxie néo-natale (circulaire du cordon), Y. W. fait 17 jours de coma.
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- A'1 ans et deux mois, il est orienté par son pédiatre traitant du CHU de Beni
Messous vers ’EHS Ben Aknoun pour la rééducation d’un retard psycho-
moteur:

- Il tient & peine la téte.

- Ne s’assoit pas.

- Utilise trés mal ses membres supérieurs, trop spastiques.

- Il est orienté en kinésithérapie et en ergothérapie pour la rééducation des 4
membres.

- Enfant éveill¢, comprend les instructions de sa mére. Il est I’ainé d une fratrie
de 3 enfants. Les parents sont tous les deux dans ’enseignement moyen.

- A 3 ans, il est orienté vers notre consultation d’orthophonie pour un retard
de langage massif sans troubles intellectuels. Il bénéficie alors d’une pré-
rééducation orthophonique :

- Un travail sur la déglutition est réalisé, en tenant compte de la position
assise de I’enfant, constamment défectueuse. En effet, nous notons chez W.
Y. une hyper-extension de la téte, favorisant 1’ouverture de la bouche. Dés
lors, sachant que le redressement rachidien est la premiére condition pour
favoriser la déglutition, I’enfant est alors aidé de sorte a ce qu’il maintienne
une Iégere flexion téte - cou lors des repas. Rappelons, simplement, que
cette opération favorise une fermeture de la bouche sur la cuillére, et donc
un temps buccal plus actif, ayant pour conséquences, I’arrét des fausses
routes, tant évoquées par les parents de W. Y.

- Un travail de la mastication, remarquablement défectueuse chez notre
patient.

- Prise en charge de I’hyperssiallorrhée grace a la cryothérapie (thérapie par
’eau glacée gélifiée).

- Travail respiratoire et exercices facilitant la voix.

Au terme de cette premiére partic de la prise en charge, nous sommes
arrivées a des résultats qui sont &8 méme de permettre d’aborder la seconde
phase de la rééducation : 1’approche phonétique articulatoire, soit I’examen
phonétique, objet de cet article.

En effet, une éclosion du vocabulaire est observée chez W.Y. Aussi,
les révélations de la meére sont trés claires: son enfant commence 4 émettre
spontanément « de la parole », particuliérement aprés avoir mangé. C’est-
a-dire qu’apres avoir utilisé les 1&vres et la langue pour se nourrir, avec un
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positionnement adéquat, il commence a jouer avec les sons. Ce qui constitue
comme I’a souligné R. Finnie dans son approche du langage de I'IMC, une
préparation a la parole.

3.1.2. Instrument de la recherche

Notre outil de travail est I’ E.T.L (Education Thérapeutique du Langage):
test de langage adapté pour enfants paralysés cérébraux, version algérienne.
I1 s’agit du premier outil clinique algérien, a I’attention des enfants IMC,
présenté dans la recherche doctorale que nous avons soutenue en 2007.
Dans cette approche, les sub-tests utilisés ont trait a la modalité phonétique
articulatoire pure puis & la modalité articulatoire dans la parole.

Voici donc I’analyse des troubles articulatoires de W.Y. traduits par les
inadéquations suivantes, et ce apres avoir passé les items basés essentiellement
sur la répétition, telles que la répétition des phonémes linguaux postérieurs, la
reépétition des pharyngales, la répétition des syllabes interrogeant la souplesse
du larynx...

Nous présentons ces troubles dans le tableau synthétique suivant :

54 BAL-LISANIYYAT - Numéro 21]




Analyse et interprétation clinique du déficit articulatoire isolé

Cas Niveau phonétique
I/ Substitutions
- Substitution consonantique par changement du  point
drarticulation = postériorisation
Exemple :
[k]devient [*] (¢)
- Substitution consonantique par changement du point
d’articulation = antériorisation
Exemple :
[g] devient [d]
[gla] devient [dla]
-Substitution consonantique par changement du mode
d’articulation = la constrictive se transforme en occlusive.
Exemple :
> (b] () devient [] ()
=
e -Substitution consonantique par changement du mode
‘-g diarticulation = sonorisation.
! Exemple :

[t§] (L) devien [z]

I1/ Omissions
Omission consonantique affectant les trois positions:

Initiale = [tet] devient [et]
Centrale = [tra] devient [ta]
Finale = [stur] devient [stu]

III/ Imprécision articulatoire

Les phonémes ne sont ni substitués, ni omis.

IIs sont 1égerement déformés ou mal articulés du fait de la faiblesse
motrice au niveau de la force et du contréle de chaque phoneme.
Seulement, ils sont reconnaissables.

Une transcription fidéle de ces sons nest pas possible.

On retiendra, alors, le caractére « d’imprécision articulatoire »,
trait diagnostique commun a tous nos patients IMC.

Tableau récapitulant les troubles articulatoires de I’enfant W.Y.
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3.1.3. Discussion

Les déficits liés & I'IMC touchent la mise en action des cavités de
résonnance supralaryngées que sont le pharynx, le nez, la bouche et les [évres.
A ce niveau, c’est principalement la paralysie des complexes musculaires
responsables de la mobilisation de ces cavités qui entraine la présence des
troubles articulatoires.

Ainsi, ce qui apparait chez W.Y.; ce sont les difficultés pour maitriser la
commande motrice des organes articulateurs. Dans cette notion de commande,
evoquée par Chevrie - Muller dans sa propre analyse des troubles articulatoires
de I’enfant IMC, on attribue 4 chaque phonéme I’aspect moteur ot I’enfant
doit donner a sa contraction la qualité convenable. Autrement, on aboutit 4 ce
qu’on appelle trouble d’exécution (également évoqué par Chevrie-Muller).
Cet aspect est infiniment important en rééducation de I’infirmité motrice et
c’est ce qu’on développe dans cette étude phonétique.

De toute fagon, W.Y. fait partie des IMC ou le trouble d’exécution des
phonemes est purement moteur. I1s’agit d’erreurs permanentes et systématiques
dans I’exécution des mouvements a faire pour produire un phonéme déterminé.
Nous savons que I’émission de chaque phonéme (voyelle ou consonne) exige
un mouvement adéquat, une mise en position particuliére des organes de

- Particulation (Iévres, voile du palais, larynx et surtout la langue). Or, W.Y. ne
posséde pas la force nécessaire pour produire les mouvements convenables du
phonéme. D’ot une erreur articulatoire d’origine neuro-motrice : tel phonéme
dans la syllabe (et nous le verrons dans la parole) sera omis ou remplacé par
un autre phonéme.

Au total, W.Y. a des troubles articulatoires constants. 1] ne s’agit pas d’un
retard de parole, ni de langage.

3.1.4. Interprétation des troubles articulatoires isolés : troubles de la
commande motrice

Contrairement aux troubles articulatoires rencontrés en orthophonie, dans
la paralysie cérébrale, si I’enfant articule mal un phonéme, c’est parce que les
ordres moteurs émanant de son cerveau sont défectueux. Cela se traduit par
plusieurs possibilités:

- il peuts’agir d’une faiblesse de la commande des organes bucco-phonatoires;

- il peut s’agir d’une lenteur d’installation ou de reldichement de la contraction;
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- il peut s’agir d’une impossibilité de maintenir une contraction soutenue
responsable de fluctuations phonémiques (instabilité posturale des organes
bucco-phonatoires).

Ainsi, dans le cas des voyelles, on observe les faits suivants:

- L’émission correcte et bien timbrée des voyelles est affectée par ’instabilité
de la langue et des lévres (fait observé chez la majorité de nos patients).

- L'aplatissement insuffisant de la langue entrave 1’émission du [a] (une
langue étalée induit un manque d’appui palatal).

- Un ¢tirement insuffisant des lévres génera le [i].

- Un arrondissement insuffisant des lévres génerale [o] et [u] et [e].

Cette explication des altérations motrices des voyelles rejoint exactement
celle de Truscelli (2000), lorsqu’elle aborde 1’étude des phonémes, puis celle
de Chevrie-Muller (1970) qui fait remarquer 1I’importance des mouvements
de la langue et du voile du palais indispensables a la constitution des voyelles.

Il en est de méme pour les consonnes, les tentatives d’articulation de
certaines d’entre elles ou de syllabes isolées sont constamment voudes &
I’échec. Ainsi, on enregistre chez nos patients:

- Le recul quasi réflexe de la langue (spasme oppositionniste) lors des essais
d’appui antérieur, transforme le [t] en [k].

- Un rétrognathisme actif incontrdlable de la langue entrave I’articulation des
labiales ([1] émise entre les dents), fait observé chez la plupart des enfants.

- Un manque de maintien postural (langue et lévres) affecte les
consonnes continues sourdes (f, s, § (,3), v, z).

- Un assourdissement des consonnes sonores: [b] se transforme en [p], [d] en
[t], [z] en [s]. Cela s’observe chez les athétosiques.

- Un manque de force cinétique donne une sonorisation des consonnes
sourdes: [p] se transforme en [b].

- Difficultés dans les syllabes (parole continue) qui demandent une
gymnastique plus difficile ot ’on suppose des synchronisations subtiles
(vitesse et durée + coordination: souffle et parole). Cela transforme [kok] en
[tot].

- Le trouble le plus fréquemment observé est le spasme de fermeture du larynx
précedant chaque émission vocale intentionnelle, d’ow un retard d’émission,
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voire I’impossibilité de la vocalisation en répétition qui peut contraster avec
la facilité de la vocalisation spontanee.

- Lorsque le déficit atteint le voile du palais, I’alternance rapide des phonemes
oralisés et nasalisés, comme dans les logatomes (nadan et maban), laquelle
nécessite une grande rapidité de contraction et de relichement des muscles
abaisseurs et releveurs du voile, s’en trouve ainsi entravée. Parfois, il y a un
mélange de nasonnement vrai avec une déperdition nasale et de nasillement
dans lequel les nasales sont transformées en orales: [m] se transforme en
[b], [n] en [d]. Cela témoigne d’une lenteur des mouvements du voile, voire
d’une immobilité en position intermediaire.

- Lorsque le déficit atteint la bouche, les enfants IMC présentent une rétraction
du ventre antérieur du muscle digastrique au niveau du plancher buccal.
Cela empéche I’accolement passif des prémolaires supérieures et inféricures
en extension du cou. Ainsi, dés que ’enfant veut émettre une production
sonore, il se produit une contraction de ce muscle digastrique. Il perd alors
le contrdle du degré d’aperture. Cela transforme [pa] par exemple en [apal],
[ta] en [ata].

Concernant le contrdle labial, ’enfant peut recourir a d’autres fagons
articulatoires faute de ce controle. Tel qu’il cherche par compensation a
mordre sa l&vre inférieure. Tl prononce [p’a] pour [pa], [b’a] pour [ba]. En
fait, comme le fait remarquer Lespargot (1998), la labialisation des voyelles
requiert, d’une part, le relachement du compresseur des levres et du carré du
menton. D’autre part, il faut la maitrise de la houppe et de I’orbiculaire. Cela
est complexe pour I'IMC. Aussi, I’articulation des consonnes est génée par la
tension du constricteur supérieur du pharynx.

- La faiblesse isolée

C’est lorsqu’il y a faiblesse de la contraction d’un ou de deux muscles.
Cela touche de maniére spécifique un groupe de phonémes. Par exemple, la
contraction faible du lingual supérieur et du styloglosse entrave les explosives
(t, d, n) et les continues (s, z). Selon Truscelli (2000), on parle de faiblesse
isolée chez les enfants avec peu ou pas de pathologie neuro-motrice importante
au niveau des membres.

En conclusion a cette premiére partie, on peut observer des difficultés
de réalisation de certains phonémes dues a des anomalies neuro-motrices qui
traduisent les troubles de la commande motrice.
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Neanmoins, ces mémes difficultés phonémiques peuvent étre dues 3 un
trouble de planification et de représentation intériorisée du geste. On parle
de dyspraxie bucco-faciale que nous abordons ci-dessous. Elle peut étre
isolée, ou surtout chez certains enfants, confrontée aux difficultés motrices
précédemment citées.

3.2. Les troubles articulatoires d’ordre praxique
Second cas : T.N. agée de 5 ans

3.2.1. Présentation du tableau clinique
- Il s’agit de la petite T.N., 4gée de 5 ans, née 4 Sour El Ghoslane.

- T. N. est un enfant unique. Elle vit avec sa mére a Fort de L’eau (Alger), dans la
maison des grands parents maternels. Ayant appris que sa fille est handicapée
le papa I’abandonne. 11 finit par quitter sa mére par un divorce.

- Pour son retard psycho-moteur, marqué essentiellement par le retard de la
marche et le retard de parole, I’enfant est prise en charge en rééducation
fonctionnelle a Ben Aknoun.

- T.N. est née a terme. 20 jours aprés I’accouchement, elle fait des crises de
convulsions. L’enfant a été mise sous traitement jusqu’a ’4ge de 3 ans, age
de I’arrét des crises. Elle est aussi suivie sérieusement par un ophtalmologue,
pour un strabisme. D’ailleurs, T.N. portes des lunettes de correction. Ce
parametre est important non seulement pour le langage oral, mais surtout
pour le langage écrit.

Il faut savoir qu’il est difficile, avec la majorité des enfants, de faire
part de la difficulté motrice, qui empéche I’exécution de I’acte (faiblesse
des agonistes, contraction excessive des antagonistes, trouble du maintien
postural...) et celle de la conception de I’acte ot I’enfant doit savoir mettre sa
langue et ses lévres en position convenable (aspect praxique).

Pour contourner cette difficulté, nous recourons au bilan des praxies
bucco - faciales. 11 est certes difficile (a cause de I’interférence fréquente des
troubles moteurs), mais nécessaire. 11 fait appel a ’acte volontaire, tout en
tenant compte de la pathologie motrice globale et la posture de ’enfant.

Il en ressort que nombre de réalisations motrices ne pouvant se produire
volontairement, sont possibles automatiquement. C’est le cas de T.N., sur
ordre, elle ne sait pas mettre sa langue au palais, alors qu’elle peut enlever le
caramel qui y est collé. Aussi, elle refuse de dire [h] (#) 1solément, alors qu’elle
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peut faire [hhh...] pour exprimer le dégoit en voyant un linge sale par
exemple.

Par ailleurs, I’examen phonétique chez elle révéle des troubles d’articulation
qui ne sont pas toujours constants. A titre d’exemple, dans I’item de répétition
des phoneémes linguaux postérieurs ou répétition des diconsonnatiques ou des
syllabes, on note principalement des substitutions et des omissions qui ne sont
pas constantes.

Par exemple, la répétition de [ga - ag] dans la seconde série des syllabes a
répéter, donne [ga - ad]. Ainsi, le phoneme [g] est tantot bien articulé, tant6t
déformé en [d]. On rappelle que testé isolément, [g] est émis [d] par notre
patiente.

Enfin pour clore cet aspect praxique, toujours dans ’examen analytique
de mouvements simples, il y a un constat inverse. On demande a 1’enfant
de dire [p] ou [b], il n’y arrive pas alors qu’il peut serrer les lévres. On
déduit qu’il ne peut pas joindre le son au geste. Truscelli parle de dissociation
automatico-volontaire ol les exemples ne manquent pas: ’enfant ne sait
pas étirer les commissures labiales sur consigne ou sur imitation, alors qu’il
pourra le faire en souriant. Une telle dissociation signe le niveau cortical du
dysfonctionnement.

3.2.2. Conclusion

Il est vrai qu’un trouble moteur sévére peut interdire toute «expression» de
capacités praxiques. Néanmoins, il n’expliquerait pas a lui seul les altérations
articulatoires chez I’IMC. En fait, il y a également les déficits praxiques
(apraxie ou dyspraxie bucco-faciale) qui expliqueraient 1’absence ou I’erreur
articulatoire, observés chez plusieurs patients.

Ces déficits sont souvent considérés par de nombreux auteurs comme
troubles associés au tableau de I’'IMC. Or, a travers 1’observation fine de nos
propres patients, nous considérons que les troubles praxiques (ainsi que les
troubles gnosiques d’ailleurs), faisant partie de troubles cognitifs spécifiques,
peuvent eux aussi €tre directement a 1’origine des déformations phonémiques.

En fait, ce que nous considérons, pour notre part, comme troubles associés
a I'IMC sont, par exemple, 1’épilepsie, les troubles du comportement
(instabilite, hyperémotivité) ou encore 1’handicap mental.
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4. Le déficit articulatoire dans la parole chez I’enfant IMC

Avant d’entamer Iinterprétation des troubles articulatoires dans la parole
chez I’ensemble des enfants paralysés cérébraux/IMC pris en charge, et que
nous illustrons par I’exemple de deux enfants W.Y. et T.N. Agés de 5 ans, il est
important de souligner que I’application de I’E.T.L (Examen Thérapeutique
du Langage) de fagon formelle en séance fit trés difficile, voire insuffisante
avec les enfants IMC agés de 18 mois 4 4 ans.

Dans le cas de ces deux enfants, nous avons agi quand c’est nécessaire selon
Lespargot, en tenant compte de I’estimation faite dans diverses situations de la
vie courante : ’entourage familial (les parents) et thérapeutique (le médecin,
le kinésithérapeute, I’ergothérapeute, ...) nous a été d’une grande aide. En
effet, il existe parfois un monde entre I’intelligibilité évaluée en séance de
rééducation, et I’estimation qui est faite dans les diverses situations de la vie
courante.

Par ailleurs, nous tenons a souligner que les déformations physiologiques
dites de troisiéme année ou méme de quatriéme année telles que I’assimilation
et la substitution ne constituent pas a proprement parler un trouble neuro-
moteur lorsque le niveau d’expression est concordant avec 1’évolution
affective et cognitivo-perceptive.

De la méme maniére, Lespargot appuie cette remarque par le fait que la
différenciation imparfaite des consonnes continues, comme par exemple le
stigmatisme, ne traduit pas aussi nécessairement un trouble neuro-moteur si
I’évolution sensori-motrice n’a pas atteint un niveau de 4 ans.

Enfin, Chevrie-Muller considére que de telles altérations accompagnent le
développement normal de la parole. Si elles persistent au-dela de la période
normale d’acquisition (une limite raisonnable semble pouvoir étre fixée aux
alentours de 5 ans), on devra les considérer comme pathologiques.

Dés lors, qu’il s’agisse de troubles articulatoires physiologiques retrouvés
dans le langage enfantin normal, nous ne pouvons ignorer, pour notre part,
que dans la paralysie cérébrale, les troubles moteurs ont certainement des
conséquences sur la parole.

Avec les enfants IMC, nous avons un probléme majeur, celui de la motricité
atteinte a divers degrés. Face aux manifestations spastiques, athétosiques...,
on dirait que 'IMC enfreint les lois de I’acquisition phonologique et pourvu
qu’il arrive alors & surmonter ses problémes moteurs et « & s’exprimer ».
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En fait, il s’agit de choix phonémique face aux capacités et aux incapacités
motrices.

Ainsi, en prétant attention aux désordres neuro - moteurs de facon globale,
les sujets les plus a risque de dysarthrie sont ceux qui ont des atteintes diffuses
de la motricité de type tétraparésique et de nature athétosique (survenue de
mouvements involontaires) ou dyskinétique (trouble de la réalisation de
mouvements volontaires). Nous citerons également les enfants spastiques
(pathologie pyramidale), qui étaient au départ réduits. Souvent, ils évoluent
vers une parole inintelligible a cause du déficit articulatoire.

En fait, le trouble se manifeste par une perturbation de 1’agencement des
phonémes dans le mot qui peut aller jusqu’a la production de néologismes et
d’un jargon. L'un des indicateurs d’une atteinte a ce niveau est 1’instabilit¢ des
performances dans les épreuves de répétition, et méme dans le langage spontané.

Ce niveau déficitaire rencontre diverses appellations, selon les auteurs:
anarthrie, trouble de production phonologique, apraxie de la parole, aphasie
motrice pure, désintégration phonétique ou trouble d’expression phonétique.
Pour notre part, I’on opte pour un trouble de la parole ou dysarthrie,
terminologie plus accessible aux thérapeutes qui s’occupent des IMC au sein
de notre milieu clinique.

Dans la parole, il y a plusieurs niveaux mettant en action des structures
anatomiques et des mécanismes physiologiques distincts: la soufflerie, la
phonation et 1’articulation. L’atteinte de 1’'une de ces composantes anatomo-
physiologiques entraine la présence de troubles de la parole. Souvent, les
enfants gagneront sur la phonation mais pas sur le souffle toujours trop court,
la tenue de 1’axe corporel toujours difficile et les articulations phonémiques
toujours approximatives.

En tout état de cause, il en résulte une inintelligibilit¢ de la parole sur
laquelle ’on porte directement notre attention. Autrement dit, pourquoi la
parole des enfants IMC est inintelligible ?

Poury répondre, tout comme dans I’explication de 1’émission des phonémes
1solés, nous optons pour une premiere explication d’ordre neuro-motrice, a
travers I’exemple du premier enfant : W.Y. 4gé de 5 ans.

Que ce soit dans la parole spontanée, dans la répétition de mots ou dans la
dénomination d’images, I’on note une homogénéité phonétique qui se traduit
particulierement par beaucoup de substitutions de phonémes et d’omissions
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de phonémes. A titre d’exemple, nous avons observe :

[gato] devient [dato]

La post-dorso post-palatale [g] est remplacée par I’apico-dentale [d].

Ou encore:

[hobz] (5.>) devient [*obz]
Omission de la post- dorso post-vélaire [h] (z).

En fait, il s’agit davantage de troubles phonétiques analytiques de base,
que de troubles phonologiques. Ils affectent ainsi la production orale de la
parole. C’est une géne articulatoire liée surtout a tout I’handicap moteur.
Effectivement, W.Y. présente une géne motrice globale avec des difficultés
motrices localisées dans la région bucco-faciale. Cela affecte la production
des phonémes isolément mais également dans le mot de fagon similaire et de
fagon constante.

Il en est de méme pour 1’item « Répétition de phrases », nous I'illustrons
a titre d’exemple uniquement par trois phrases. Nous jugeons qu’elles sont
suffisantes pour rendre compte des troubles d’expression phonétique.

1- Phrase n° 1:
[baba aybi* al-hobz] (Gt fdi LL)
L’enfant : /
[baba ybT’ al-’obz] (335! Lm LG)
2- Phrase n° 2:
[‘ammi ‘andii ‘0d] (352 5238 a2)
L’enfant: /
["ammi "and@ *Gd] (355 5557 1)
3- Phrase n° 3: ’
[tafla wa-tfal ‘tawnT halwa] (5> g;;u;; Jals o al30)
L’enfant: ’
[tafla wa-tfal *atawni *alwa] (31 E,.;.}lf.% J& alE)
I parait tout & fait clair qu’a travers cette épreuve phonologique, il ne s’agit
point de troubles de la conscience phonologique, mais de troubles dus aux
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difficultés articulatoires déja évoquées, reliées directement 4 I’infirmité motrice
cerébrale. Leur interprétation est d’ordre neuro-moteur; en voici I’essentiel :

4.1. Les troubles de la commande neuro-motrice

Plus précisément, on note un déficit de la mise en action des cavités de
résonance supralaryngées (bouche, pharynx et larynx).

En abordant les capacités d’exécution motrice concourant a la production
phonémique (cette fois-ci dans la parole), c’est essentiellement la paralysie
des complexes musculaires responsables de la mobilisation de ces cavités qui
entrainent la présence de troubles articulatoires du type dysarthrique.

Cela rejoint donc le constat fait par Lambert et Seron (1982) et qui rendent
compte de I’incapacité motrice de modifier le volume et la forme de ces
cavités de résonance. En conséquence, il en résulte une incapacité de faire
varier les propriétés sonores des émissions verbales.

Cela nous ameéne a mieux cerner les déformations de la parole:

Les enfants atteints de mouvements parasites des lévres et de la langue
peuvent conserver une certaine mobilité articulatoire. C’est vrai que les
appuis consonantiques sont peu précis, mais finissent par donner de la parole

~ grossierement intelligible.

En fait, cela est possible si le nombre de syllabes est restitué, et si le souffle
n’est pas trés court. Dans le cas contraire, ¢’est-a-dire lorsqu’il y a un manque
de souffle mobilisable au bon moment, I’enfant ressent un rapide épuisement
energétique. On aboutit 4 des efforts énormes pour une médiocre production.
Aussi, la diffusion des contractions des membres 4 I’effort de parole et méme
de pensée, peut déstabiliser le relatif équilibre apporté par le confort obtenu
initialement.

Cela rappelle les variations dues aux circonstances favorables ou défavorables
a I’émotivité de I'enfant. Certains enfants encore trés peu compréhensibles
deviennent nettement plus intelligibles a la répétition d’un message, comme
soulagés qu’on leur propose un modéle langagier. Par ailleurs, il y a les troubles
paralytiques ou spasmes incontrolables (pro-traction réflexe ou contraction
postéricure de la langue) o I’on observe une impossibilité partielle de la parole
avec accroissement des déficits articulatoires.

Enfin, il y a souvent une discordance entre les bonnes capacités de
production isolée de chaque phonéme et les nombreuses déformations lors des
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enchainements (antérieurs et postérieurs, labialisés ou non, différents degrés
d’aperture...). Cela se traduit, comme nous I’avons déja souligné en début de
cette partie, par les lenteurs d’installation et de relaichement de contraction. En
revanche, cela peut s’agir de troubles praxiques.

Y

En conclusion a cette premiére partie expliquant Iinintelligibilité de la
parole de I'IMC, nous pouvons dire qu’étudier les inversions de syllabes, les
omissions (en début de mots ou en fin de mots), I’imprécision articulatoire. . .,
traduit directement des perturbations motrices. Il s’agit de déficit moteur
¢lémentaire (trouble de la commande et de la coordination motrice), auquel
est relice la dysarthrie de I’enfant IMC. Les difficultés d’intelligibilité peuvent
€tre lices aussi & un trouble de programmation phonologique ou dyspraxic de la
parole. C’est la seconde explication de I'inintelligibilité de la parole chez 'TMC.

4.2. L’apraxie ou dyspraxie de la parole

A ce niveau d’interprétation et face a une parole défectueuse, ce n’est pas la
commande motrice qui est en cause. Le probléme est, en fait, d’ordre praxique:
les praxies initiant les diverses commandes motrices correspondantes,
et permettant la réalisation effective de la parole, peuvent constituer les
dysarthries lorsqu’clles sont déficitaires.

Celles-ci peuvent étre paralytiques, athétosiques, spastiques, dystoniques
et cérébelleuses. Les apraxies (ou dyspraxies) perturbent donc 1’apprentissage
d’association de gestes complexes constituant la parole. Plus précisément,
ce sont les gestes moteurs de 1’articulation qui sont perturbés dans leur
programmation spatiale et temporelle (Revol, 1998). Aussi, ce sont les 1ésions
cérébrales, en particulier pariétales, qui peuvent empécher I’accés & cette
programmation.

Ainsi, nombreux sont les enfants que nous avons examinés par I’ETL
ayant éprouvé des difficultés de réalisation de mouvements volontaires, dues
a un trouble de représentation et de planification des mouvements nécessaires
a la production de phonémes composant les mots. Cette dyspraxic de la parole
peut €tre isolée chez ’enfant ou encore confrontée aux difficultés motrices
¢lémentaires précédemment citées.

Nous rappelons ici les caractéristiques des atteintes phonologiques :
- Les altérations des phonémes ne sont pas systématiques.
- Des phonemes altérés dans les mots peuvent étre correctement répétés en

syllabe isolée.
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- Les troubles augmentent avec la longueur du mot.
- Un méme mot peut &tre altéré différemment.

Nous remarquons bien que ce niveau d’atteinte phonologique qui
correspond au niveau d’organisation des sons en mots, différe du niveau
phonétique ou la réalisation « matérielle » des sons est atteinte.

A juste titre, de nombreux auteurs comme Aram ct Nation (1980)
différencient clairement les deux niveaux phonétiques et phonologiques. En
revanche, ces mémes auteurs considérent que dans la dyspraxie de la parole,
les troubles phonétiques et phonologiques coexistent.

Pour notre part, effectivement, les enfants qui ont les deux types de troubles
en méme temps sont nombreux. Nous pouvons expliquer cette double origine
phonétique et phonologique, compte tenu de nos propres constatations, de la
fagon suivante : lorsqu’il s’agit essentiellement de contrainte neuro-motrice,
sans troubles praxiques, les enfants observent le caractére systématique de
troubles d’articulation qui surviennent quel que soit le contexte et la modalité
(parole, répétition de sons isolés...).

En revanche, dans les troubles phonologiques ou les productions
phonémiques sont trés fluctuantes, on se rend compte que ces enfants, sans
avoir nécessairement des troubles moteurs importants, ne réussissent jamais
les épreuves des praxies labio-linguo-faciales.

Nous notons enfin que les troubles sont constants ou non constants. Il en résulte
toujours une dysarthrie. Ce qui importe ¢’est de ne pas oublier que I’intervention
rééducative doit étre spécifiquement adaptée aux deux types de déficit.

Les défauts mécaniques ou praxiques présents dans 1I’émission de la parole
ne doivent pas faire oublier qu’ils peuvent étre entretenus par des troubles
perceptifs des entrées « auditivo-verbales ». Cela nous améne a aborder le 3¢
aspect expliquant le trouble de la parole, a savoir le processus perceptivo -
gnosique.

4.3. I’agnosie verbale

Il s’agit du versant réceptif o I’enfant doit pouvoir interpréter les
informations sonores et en particulier celles appartenant au langage. C’est
’aptitude gnosique spécialisée dans le langage.

Pour notre part, il est nécessaire d’évaluer le pouvoir qu’a I’enfant IMC
a traiter les informations auditives. Grace a I’E.T.L (version adaptée). Cela
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est possible. Moins ce pouvoir est grand, moins la prononciation est bonne
(Tardieu, 1980).

En effet, ce sont les épreuves des gnosies auditivo-phonétiques qui sont
rév¢latrices d’un mauvais pouvoir d’intégration. Cela apparait effectivement
chez nos patients par:

L’incapacité de distinguer [ka] de [ta], [tra] de [gra]...

Les erreurs entre les phonémes pourtant si dissemblables.

Face a cette incapacité de distinguer les différents phonémes, il est clair
que ’enfant ne pourra pas comparer la prononciation de son entourage 4 la
sienne et se corriger en conséquence. Ainsi, grice aux épreuves perceptivo-
gnosiques on a pu savoir jusqu’a quel point I’enfant est capable de cette
distinction, base de toute amélioration.

Nos patients qui ont des gnosies auditives inférieures, ont une moins bonne

prononciation. Il en est de méme pour le vocabulaire et la syntaxe qui sont
plus pauvres qu’ils ne devraient.

En conclusion a cette partie expliquant la dysarthrie d’un point de vue
perceptivo-gnosique, il en résulte que lorsque les troubles articulatoires
dans la parole de I'IMC ne sont pas toujours constants, il s’agit alors d’une
déficience dans la perception et la représentation mentale du mot, et non de la
commande motrice. De ce fait, ’atteinte porte sur la syllabe et le mot qui se
trouvent déformés.

En se référant & Roulin (1980), on pourrait résumer cela par deux faits :
- Déficience de la perception du mot

Le cerveau auditif doit analyser tous les signaux qui lui parviennent
dans Pordre de leur arrivée. Chez I'IMC, son fonctionnement est imprécis
ou insuffisamment rapide. Des signaux représentatifs de certains phonémes
composant la syllabe ou le mot sont alors omis, ou I’ordre de succession de
ces phonemes ne sera pas respecté.
- Déficience de la représentation mentale du mot

Ici, I'atteinte porte sur la forme du mot par rapport 4 ’enchainement
phonétique, lequel doit étre engrammé et conservé. Au moment de dire ce mot,
Ienfant doit s’en représenter la forme. L’'IMC ayant une mémoire auditive
faible, présente une représentation insuffisante. Il en résulte «non tenue» des
¢léments phonétiques du mot.
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5. Conclusion générale

Notre approche des troubles articulatoires isolés et des troubles articulatoires
dans la parole en milieu clinique algérien, et ce a travers I’application de
PE.T.L, test de langage pour enfants paralysés cérébraux/ IMC, version
adaptée et réétalonnée, aboutit aux conclusions suivantes:

- Les difficultés de réalisation des phonémes dues 4 des anomalies neuro-
motrices, traduisent les troubles de la commande motrice des organes
phonateurs.

- Les difficultés phonémiques peuvent étre, par ailleurs, dues a un trouble de
planification et de représentation intériorisée du geste. C’est la dyspraxie
bucco-faciale ou troubles articulatoires d’ordre praxique.

- Linintelligibilité¢ de la parole traduit directement des perturbations motrices.
Il s’agit de déficit élémentaire (trouble de la commande et de la coordination
motrice), auquel est reliée la dysarthrie de 1I’enfant IMC.

- Les difficultés d’intelligibilité peuvent étre liées a un trouble de
programmation phonologique ou dyspraxie de la parole. Ce sont les gestes
moteurs de D’articulation qui sont perturbés dans leur programmation
spatiale et temporelle.

- Les troubles articulatoires dans la parole ne sont pas toujours constants. I
s’agit d’une déficience dans la perception et la représentation mentale du
mot. La dysarthrie est ici interprétée d’un point de vue perceptivo-gnosique.
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Abstract

In this paper, we report the results of an experimental study
of the acoustic and articulatory properties of the geminate
consonants in Modern Standard Arabic (MSA). To extract the
feature characteristics, we have carried out an acoustic analysis
by computing the values of frequency formants, energy and
duration of the consonants and subsequent vowels in the various
[VCV] and [VCgV] utterances (Cg: geminate consonant). For
this, we have used the sonagraph CSL 4300B of Kay Elemetrics,
Praat speech analysis software and Matlab Software. For the
articulatory analysis tool, we have used the Electromagnetic
Midsagittal Articulograph EMA AG100 to track and record
tongue movements during speech production. A range of
kinematics parameters were analyzed from the phoneme
productions including movement trajectories, distance,
velocity, and duration of tongue movements. We have used
also the Carstens Emalyse software to visualize and analyze
the measurement data acquired by the Articulograph AG100
and corresponding to the various movements of the tongue
tip (TT), tongue mid (TM), and tongue back (TB). Among the
most important results, we note a longer duration of the vowel
following a geminate consonant, a decreasing in levels of F, and
F, formants and a rising in level of F; formant of this vowel.
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Résumé

Dans le cadre de ce travail, nous présentons les résultats d’une étude
expérimentale des propriétés acoustiques et articulatoires des consonnes
géminées de I'Arabe Standard. Pour extraire les caractéristiques acoustiques, nous
avons procédé a une analyse acoustique par extraction des valeurs des formants,
de Iénergie et des durées des consonnes et des voyelles subséquentes dans les
différents contextes [VCV] et [VCgV] (Cg: Consonne Géminée). Pour ce faire,
nous avons utilisé le sonagraphe CSL 4300B de Kay Elemetrics, le logiciel d'analyse
de la parole Praat ainsi que le logiciel Matlab. Pour le cas de 'analyse articulatoire,
nous avons exploité larticulographe EMA AG100 pour suivre et enregistrer
les mouvements de la langue durant l'acte de parole. Un ensemble de données
kinématiques sont analysées a partir des productions des phonémes, incluant la
trajectoire, la distance, la vélocité et la durée des mouvements de la langue. Nous
avons également exploité le logiciel Carstens Emalyse pour visualiser et analyser les
données de mesures relevées a partir de l'articulographe AG100 et correspondant
aux mouvements de l'avant, le milieu et l'arriére de la langue. Parmi les résultats
les plus importants de cette étude, nous notons une durée plus importante de la

voyelle qui suit la géminée, ainsi qu'une chute des niveaux des formants F, et F, et
une montée du niveau du formant F; de cette voyelle.

Mots clés: Langue arabe - gémination - analyse acoustique - analyse articulatoire.



Acoustic and Articulatory Analysis of the Gemination in Modern Standard Arabic

1. Introduction

The gemination process is very relevant in Modern Standard Arabic
(MSA). Indeed, the sentence [hadara eddarsa] (L, ,uas) (he attended the
lesson) presents a different sense, compared to the sentence with gemination
[haddara eddarsa] (Ll ,ias) (he prepared the lesson). Also, the word
[nagaba] (to dig) differs from the word [nagqaba] (to seek) by a gemination of
the phoneme [q].

In this paper, we present the results of an experimental study of acoustic
and articulatory properties of geminate consonants in MSA. The obtained
results are compared to previous studies reported in the literature on
gemination in the Arabic and in the other languages. In MSA, gemination can
occur in word medial and final positions. In our work, we have considered
the intervocalic context to study in particular the influence of gemination on
the following vowel. For the final position and the influence of gemination
on the preceding vowel, various studies have been conducted for the Arabic
geminate consonants, such as the experimental study presented by Al-Tamimi
on the Jordanian Arabic final geminates (Al-Tamimi et al., 2010).

2. Definition and Related Researches

Various definitions are given to the notion of gemination (also called
[tachdid] (.s..25) in Arabic Language). For Sibawayh, one of the greatest Arab
linguists, it’s heavy to employ one’s tongue leaving a place of articulation for
making at once return. Also, because of this tiredness during the successive
realisation of two identical articulations, this realisation is rejected in favour
of gemination of two identical phonemes, in order to have only one elevation
of the tongue (Roman, 1983).

Phonetic studies in the domain of gemination report a lot of controversy
from an acoustic and articulatory point of view. In many languages, the
acoustic analysis shows that the durations of subsequent vowels and opposite
geminate / non-geminate are different. Also, the ratio geminate/non geminate
phoneme duration varies from one language to another: higher in Arabic
(Obrecht, 1965; Zeroual et al., 2006; Zeroual et al., 2008), Japanese (Lahiri &
Hankamer, 1988) and Italian (Stevens & Hajek, 2004), but lower in Swedish
(Lofqvist, 2005). Furthermore, the intervocalic geminate plosives are usually
produced with a very long closure, which constitutes their major acoustic
and perceptive cue (Obrecht 1965; Lahiri & Hankamer, 1988; Zeroual et al.,
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2006; Zeroual et al., 2008). In Tashlhiyt Berber, Ridouane (2007) reports
that the main correlate which distinguishes geminate consonants C; and non
geminate consonants C,, is the duration. This primary correlate is enhanced
by additional acoustic features (such as preceding vowel shortening). In
this language, the gemination is interpreted as the manifestation of a tense
articulation. A study of Galand (1997) shows also “tense consonants” instead
of geminate consonants. The geminate consonants and their non geminate
counterparts differ by the acoustic correlate of “tension” and not “duration”.

Moreover, recent studies report a shortening of vowels preceding a
geminate consonant in some languages like Italian (Stevens & Hajek, 2004;
Esposito& Di Benedetto, 1999; Smith, 1995; Rossetti, 1994; Maddieson,
1985), Swedish (Hassan, 2002; Hassan, 2003), Tashlhiyt Berber (Ridouane,
2007), Indonesian languages (Cohn et al., 1999), Hindi (Shrotriya et al., 1995)
and finally Malayalam (Local & Simpson, 1999). To explain this phenomenon
of vowel shortening before a geminate consonant, Smith (1995) evokes the
anticipation of the geminate gesture in the pronunciation of the preceding vowel
causing its shortening (Smith, 1995). As opposed to the works cited above,
other studies show that the geminate consonants don’t induce shortening of
their preceding vowel, and are produced without larger anticipation of their
gesture in the preceding vowel compared to their simple counterparts. For
the Arabic language, we can mention the studies of Hassan (2002), Khattab
& Al-Tamimi (2008), Zeroual et al. (2008), and Trigui et al. (2010). We can
also cite the studies of Lahiri & Hankamer (1988) for Japanese, and Arvaniti
& Tserdanelis (2000) for Cypriot Greek which considers that the differences
between the vowels preceding singleton and the vowels preceding geminate
consonants were on average 12ms, and thus unlikely to be of perceptual
relevance. In the same way, Ghalib (1984) and Hassan (2002) have concluded
that such vowel duration differences are negligible. It is useful to note that
unlike those studies, Al-Tamimi et al. (2010) consider the duration of the
preceding vowel as an acoustic and perceptual relevant cue, with vowels
preceding singletons longer by almost two milliseconds than those preceding
the geminates, on average.

In addition, the acoustic formants are also discussed in some papers.
According to Arvaniti & Tserdanelis (2000), preliminary data regarding F;
and F, formants of the surrounding vowels in the test words of the Cypriot
Greek language strongly suggest that the presence of a geminate do not affect
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the quality of the surrounding vowels, either in their steady state or in the
transitions to and from the geminate.

From an articulatory point of view, many papers report a larger and longer
period of contact extents in presence of geminate consonants. In Moroccan
Arabic, the geminate plosives are produced with a longer period of tongue tip
contact (Zeroual et al., 2008). Videofluoroscopic data reveal that Jordanian
Arabic final geminates are produced with “tighter and larger contact extents
in comparison to the singleton consonants” (Al-Tamimi et al., 2010). In Tarifit
Berber, X-ray analysis shows a significant contact of the back of the tongue
with the velar region at the pronunciation of uvular geminate consonants
(Bouarourou et al., 2008). Lofqvist (2007) has studied the tongue movement
kinematics in long and short Japanese consonants, using a magnetometer
system, and has observed a substantial difference in closure duration between
the long and short consonants. An X-ray study of French consonants by
Vaxelaire (1995) suggests that the area of tongue palate contact is larger
for the long stop consonants than for the short ones. In addition, Payne
(2006) has presented the results of an electropalatographic investigation of
Italian geminate consonants and has suggested a more palatalized tongue
configuration during the production of geminate coronal sonorants and stops
than in their non-geminate counterparts. Also Smith (1995) has examined lip
and tongue movements in single and geminate consonants in Japanese and
Italian, and has reported that the closing movements of the lips were slower
for the geminates compared with their single counterparts.

According to Dkhissi-Boff (1983), the geminate consonant do not present
two distinct articulatory movements, but only one single movement, which
differs from that of the simple consonant, by its important stability of
articulation and its very significant duration. On the other hand, P. Delattre
(1971) has suggested that the articulation of the geminate consonant achieves
itself in two phases and presents two summits of activity.

3. Experimental Method

We have exploited a corpus of the singleton vs. geminate consonants
appearing in the context of the three Arabic surrounding vowels [a, i, u]. This
corpus was pronounced by five male, students at the University of Algiers II.
All the speakers were native Arabic speakers from Algeria, with no history of
speech or hearing disorders.
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For the acoustic analysis, time and frequency related parameters were
examined. The time parameters were all based on durational measurements
performed within the consonant and surrounding vowels. The frequency
parameters, formants and fundamental frequency, were computed at different
points all through the analyzed speech. To extract the feature characteristics,
we carried out an acoustic analysis by extracting the values of the frequency
formants, energy and durations in the various [VCV] and [VC V] utterances
(Cq: geminate consonant). For that, we used the sonagraph CSL 4300B of Kay
Elemetrics, the Praat speech analysis software and the Matlab Software. For
the articulatory analysis tool, several techniques were used to study the
articulatory characteristics. Some authors used the X-Ray study; other authors
used the video fluoroscopy and kinematics studies. In this work, we have
brought another system to visualize the articulatory movements. This system
consists of an audio recording device synchronised with a simultaneous
Electromagnetic Midsagittal Articulograph EMA AG 100 to track and record
tongue movements during speech production (Alfonso et al., 1993; Ferrat et
al., 2007). The Articulograph AG100 is a device using alternating
electromagnetic fields to track articulator movements over time during speech
production. This system offers the possibility of monitoring articulatory

© movements in speech production by means of small electromagnetic receivers
attached to the articulators in the Mediosagittal plane. A high quality
microphone is used to record the acoustic signal simultaneously with the
articulatory data. We note that the Articulograph is most frequently used to
measure jaw, tongue and sometimes velum movements in the sagittal plane
(Hoole, 1996).

R
R. Reference points
TT. Tongue Tip e
TM. Tongue Mid :
TB. Tongue Back T™

Figure 1 : Placement of the receiver coils in EMA measurement
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In our study, the EMA system was used to track articulatory movements of
the tongue tip (TT), the tongue mid (TM) and the tongue back (TB). Tongue
displacements were transduced by three EMA receiver coils which describe
the trajectories of the TT (left), TM (middle) and TB (right), as shown in
Figure 1. The TT coil is placed approximately 1 cm from the tongue tip, the
TM coil is about 3 ¢cm from the TT coil, and the TB coil is about 5 ¢cm from
the tongue tip. The receiver coils R correspond to the fixed reference points
(upper incisor and bridge of the nose). All the receiver coils were carefully
located in the Mediosagittal plane, in order to ensure the best measurement
accuracy. We used the Carstens Emalyse software to visualize and analyze the
measurement data acquired by the Articulograph AG100 and corresponding
to the various movements of the tongue tip (TT), the tongue mid (TM) and the
tongue back (TB) (Ferrat et al. 2007).

We have used the IPA symbols to transcribe the specific Arabic phonemes:
- [t] (&) : voiceless alveolar emphatic plosive ;
- [s] (u=) : voiceless alveolar emphatic fricative ;
- [d] (u=) : voiced alveolar emphatic plosive ;
- [d] (&) : voiced dental emphatic fricative ;
- [q] (&) : voiceless uvular plosive :
- [h] (z) : voiceless pharyngeal fricative ;
- [’1(+) : voiceless glottal plosive.
3.1. Acoustic Analysis

In this acoustic analysis, we aim to determine the temporal relationship
between geminate consonant and the length of the preceding vowel V,
and following vowel V; in [V,C,V(] sequences. We have compared these
values with those measured for a V,C, Ve sequences. The average temporal
durations of geminate C,, non geminate Cog and the vowels V, and Vi, are
shown in Table 1. In addition, we have studied the evolution of formant
frequencies and energy, using spectrograms extracted from Praat speech
analysis software.
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Flobels phoneme Chatacter Y, ® Vi ® Duratin® K, K, K

1 [t] [4s] 0.056 0.065 0.121 0.69 1.10 189
[tt] 0.039  0.072 0.229

2 [s] [ 0.067  0.057 0.145 0.74 126  1.57
[ss] 0.050  0.072 0.229

3 (d] (=] 0.088 0.068 0.103 0.38 127 228
[dd] 0.034  0.087 0.235

4 [d] [&] 0.095  0.078 0.072 0.56 121 291
[ddl] 0.054  0.095 0.210

5 [q] 3] 0.067 0.071 0.116 0.91 1.26 1.85
[qq] 0.061  0.090 0.215

6 [h] [zl 0.062  0.068 0.109 0.83 1.14 228
[hh] 0.052  0.078 0.229

7 1 [.] 0.077  0.081 0.081 0.80 1.05 272
[”] 0.062  0.085 0.220

Table 1: Reports of the durations of Cg, C”g and surrounding vowels V_, and Vf

K = sz/Vp, with sz and Vp] durations of the vowel which precedes Cg and Cng,
respectively;
K, =V, /V, with V_ and V durations of the vowel which follows Cg and Cng,
respectively;

K,=d,d, withd, and d, durations of consonants C_ and Co respectively.

Durztion Daration levels of the surrounding vowels
levals 1% S 5 ‘

3.2 e

»

. . Pheneme
* 1 abel
i 2 3 4 5 & 7

Figure 2: Increase in duration of v, and decrease in duration of V. ', in the Cg context
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Freq.
(Hz)

Time (s)

(@ (b)
Figure 3: Decrease of duration of V, in the sentence [haddara eddarsa]
with geminate consonant (b) compared to duration of V,in [haddara eddarsa] (a)

[f] fa] [ss] {a] fal {a]

Figure 4: Increase of the following vowel ( v, )in C, context

Energy
(dB)

=% Time (ms)

(a) (0)

Figure 5: Decrease of energy during pronunciation of geminate plosive (a)
and geminate fricative (b) compared to their non geminate counterparts,

in the context [VCV]
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3.2. Articulatory Analysis

In this study, we aim to determine the articulatory parameters in [VC,V]
sequences compared to their non geminate counterparts [VC,V]. The
vowels selected are the three Arabic vowels [a, i, u]. This EMA corpus
was recorded at the Speech Processing Laboratory of the CRSTDLA,
Algiers, in 2007. This corpus was pronounced by five male, researchers at
the CRSTDLA. All the speakers were native speakers of Algeria with no
history of speech or hearing disorders. All movement data were sampled
at 400 Hz, while time-aligned speech data were acquired simultaneously
through the AG100 system at 16 kHz. We have visualized and analyzed the
measurement data corresponding to the various movements of the tongue tip
(TT), the tongue mid (TM) and the tongue back (TB) by using the Carstens
Emalyse software (Ferrat et al. 2007). In the examples of Figures 6 and 7,
the acoustic signal, and the positions (x ,y) over time of the three EMA coil
receivers, corresponding to TT, TM and TB, during the realization of the
utterances in the two dimensions (x, t) and (y, t).

¥
/ Down
Importarit Tongue Sha
articalatary etahilitv e =
. 4 T
Prolongation of the Back
&«
- articulator contact
Front %% Back Front Tongue Shape x|

Figure 6: Movements of the TT, TM and TB during achievement
of the geminate plosive [tt].
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> !
f Down
Important
articulatory stabilitv
>
.4
Prolongation of the
4 articulator contact

Front <— Back

Back

Front

Tongue Shape x

Figure 7: Movements of the TT, TM and TB during achievement

of the geminate fricative [ss].

In the plane (x, t) (bottom right), an upward movement represents a
backward shift of the tongue while a downward shift represents a forward
movement of the tongue. In the plane (y, t) (top right), an upward movement
represents an elevation of the tongue, while a downward shift represents a
lowering of the tongue. The fixed set of windows, as shown in the examples
of figures 6 and 7, consists of X/Y display with a selectable line marking
the cursor position (tongue shape), acoustic signal window and data View to
show the numerical values at the current cursor position. The X/Y display,
as illustrated in figure 8, shows the movement and the articulatory stability
during the pronunciation of the geminate consonants (plosive consonant in
the left window and fricative consonant in the right window).
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Front . Tongue Shapex Front {  Tongue Shapex

tt] [ss]

Figure 8: Only one movement with higher articulatory stability
during pronunciation of the geminate consonants

4. Results and Discussion
4.1. Acoustic Analysis

The results show a more important duration of C, compared to C.
Moreover, we note an increase in duration of the V in C, context and a
decrease in duration of V,, (Figures 2, 3). The Figure 4 shows an increase of the
following vowel Vin C, context (V= 77.1 ms) compared to its non geminate
counterparts (Vr = 54.8 ms). So the gemination influences the duration of
the preceding vowel by lowering its value, and the duration of the following
vowel by increasing its value. In this study, the extending of duration of the
geminate consonants is globally comparable to what has been found for
the Jordanian Arabic (Al-Tamimi, 2004), Lebanese Arabic (Khattab & Al-
Tamimi, 2008), Iraqi Arabic (Hassan, 2003), Moroccan Arabic (Zeroual et al.,
2006, 2008), Japanese (Lahiri & Hankamer, 1988), Italian language (Stevens
& Hajek, 2004), and also for the Berber (Ridouane, 2007). For the shortening
of the preceding vowel in contact of geminate, the results are rather similar
to what has been found by some authors (Al-Tamimi et al., 2010; Khattab &
Al-Tamimi, 2008; Ridouane, 2007; Hassan, 2002; Hassan, 2003; Cohn et al.,
1999; Esposito & Di Benedetto, 1999; Local & Simpson, 1999; Shrotriya
et al. 1995; Smith, 1995; Rossetti, 1994; Maddieson, 1985), but differ with
results reported by other authors (Ghalib, 1984; Lahiri & Hankamer, 1988;
Arvaniti and Tserdanelis, 2000; Zeroual et al., 2008; Trigui et al., 2010). In
general, we can interpret the gemination as a reinforcement of the phoneme’s
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articulation which leads to the lengthening of duration of these phonemes
(Ferrat, 2005). As a result, it causes a prolongation of decreasing of energy
during the pronunciation of plosive and fricative phonemes, as illustrated
in Figure 5. This acoustic cue is not mentioned by the consulted studies.
Furthermore, our study shows a greater duration of the following vowel in
presence of geminate consonant. This observation has not been also reported
by the previously cited works. This is also true for the decreasing in levels of
F, and F, formants and rising in level of F; formant of the following vowel,
which is not reported by any of the previously cited works. For Arvaniti &
Tserdanelis (2000), the geminate do not affect the quality of the surrounding
vowels in the Cypriot Greek language, either in their steady state or in the
transitions to and from the geminate.

The extension of the contact at the place of the geminate consonant’s
articulation and the significantly slower movement of the tongue body
and dorsum (as reported in the articulatory analysis) maintain the oral and
pharyngeal cavities with a restricted volume for a long enough period during
the gemination. So this probably has an impact on the following vowel which
results acoustically in a decreasing in levels of F, and F, and a rising in level
of Fs. This prolongation of the contact relies in part on the following vowel,
which also results in a longer duration of this vowel to facilitate the transition
of the geminate consonant towards the following sounds.

4.2. Articulatory Analysis

Measurements obtained from mid sagittal profiles show that contact extents
(maximum value for contact) are longer for geminate consonants than for the
singleton counterparts, as shown in Figures 6 and 7. We note a maximum
contact in the palatal region and a presence of an important articulatory
stability during the phase of gemination. So the prolongation of the articulator
contact at the point of articulation can be considered as a significant feature.
The figure 8 shows that the geminate consonant do not present two distinct
articulatory movements, unlike that reported by Delattre (1971), but only
one movement which differs from that of the non geminate consonant by
its important articulatory stability. Furthermore, our study shows that the
movement of the tongue body and the tongue dorsum is significantly slower in
presence of geminates, such as reported by Lofqvist (2007) and Smith (1995).
This can be justified by the fact that these adjustments in tongue movements
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permit to maintain the contact between the tongue and the palate during the
phase of gemination. Therefore, we have noted an important closure duration
in the geminate context. Lofqvist (2005) proposes a plausible mechanism to
explain how this duration is controlled. According to him, if the duration of
the oral closure for the consonant is increased, a speaker is still constrained
to maintain the contact between the tongue and the palate to make the closure
or constriction for the consonant. For that, the geminates are produced with
a more extreme target position, compared to the singleton counterparts. With
a more extreme constriction target, the articulators will keep moving longer
towards that goal, and thus the closure interval will be longer. The contact
extensions at the place of articulation is also reported by other studies (Al-
Tamimi et al., 2010; Bouarourou et al., 2008; Zeroual, 2008; Vaxelaire, 2007;
Payne, 2006), but the presence of an important articulatory stability during the
phase of gemination is not reported by those studies.

5. Conclusion

In this study, we have presented the main features of the gemination process
in MSA. In the acoustic domain, it was observed that the respective durations
of the preceding vowel and the geminate consonant are significantly different
compared to their counterparts in non geminate context. The gemination
influences the duration of the preceding vowel by decreasing its value and the
duration of the following vowel by increasing its value. In addition, there is a
decreasing in levels of F| and F, formants and a rising in level of F, formant
of the following vowel. This result has not been reported in other works on
the Arabic language cited in this paper. Furthermore, we note a continuation
of lowering of energy during pronunciation of plosive phonemes and fricative
phonemes in geminated context. In the articulatory domain, we observe a
higher tongue velocity at oral closure and an important articulatory force,
and consequently enhanced tongue palate impacts, resulting in additional
increase in linguopalatal contact. These results suggest also that the geminate
consonant do not present two distinct articulatory movements, but only one
movement which differs from that of the non geminate counterpart by an
important closure interval and a higher articulatory stability.

In future perspective, this work may be exploited in Automatic Speech
Processing (ASP). In Concatenative Speech Synthesis (CSS), the number of
pre-stored units of the database can be diminished to the half by the modelling
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ofthe [VCgV] units, where Cg represents the geminate consonant. In Automatic
Speech Recognition (ASR), it can minimize confusions between the geminate
consonant and its non-geminate counterpart. As mentioned in the introduction,
the gemination process is very relevant to the Arabic Language. So contextual
information is necessary in order to determine the appropriate pronunciation
and the meaning of the word. A simple confusion between Cg and Cng may
change significantly the meaning of the word and therefore the meaning of the
sentence or the Arabic text. Hence the importance of the control of acoustic
and articulatory parameters of the gemination process to improve the rate of
ASR in the Arabic language, by discrimination of phoneme’s durations.
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Résumé

Communicative language teaching has given birth to a number
of approaches that share the same basic principles, but which
spell out different instructional principles. These approaches
include Content-Based Instruction (CBI) and Task-Based
Learning (TBL). They are based on the premises that language
learning is a cognitive process where the learner is viewed as an
active participant in the learning process and the teacher as a
facilitator and monitor. Bearing in mind these principles when
teaching the module of Linguistics, we have tried to design a
linguistics lesson following the task-based approach, in which
we integrate the teaching of linguistic content and language.
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Résumé

La méthode communicative est une des principales méthodologies de la
didactique des langues. Elle a donné naissance a un certain nombre d’approches
qui partagent les mémes principes de base, mais qui différent dans leurs principes
d'instruction. Ces approches incluent l'instruction basée sur le contenu et
lapprentissage a base de tiches. Ces taches considérent lapprentissage comme
un processus cognitif ou 'apprenant est un participant actif dans le processus
d’apprentissage et lenseignant est considéré comme un facilitateur et un moniteur.
En prenant en considération ces principes, nous avons essayé de concevoir une
legon de linguistique selon 'approche a base de taches, dans laquelle nous avons
intégré lenseignement du contenu du module et lenseignement de la langue
anglaise.

Keywords :
La méthode communicative - I'instruction basée sur le contenu - l'apprentissage
a base de taches - élaboration de programmes denseignement.



Implementing the Task-Based Learning Approach in Teaching Linguistics

1. Introduction

This paper deals with the benefits of using task-based activities in the
teaching of a content-based course, namely linguistics, to EFL First Year
students in the English Department at the University of Algiers II.

Linguistics is not a subject that has been previously taught in secondary
education, which implies that for First Year students, linguistics is a new
subject. And studying a new subject in a new environment (the university)
and above all in a foreign language constitutes a hard task for students.

Students in the linguistics course are required to be active listeners, they
need to listen carefully to lectures, they are also expected to take notes, to
plan and write assignments to exercise their skills by assessing evidence,
developing and evaluating arguments, and expressing their views. In addition,
they have to learn from reading material, they must be active and thinking
participants in the process. Reading is considered by Dole et al. (1991) as a
critical foundation skill for academic learning and many employment skills;
Scarcella and Oxford (1992) regard it as being the key to success in higher
education. Consequently, in the suggested lesson, the text-based tasks are
meant to challenge and stimulate the students intellectually and to help them
grasp successfully the linguistic content while working in a contextualised
framework. We also attempt to promote students’ interpretation, expression,
and negotiation of meaning. Students ought to be active and are encouraged
to ask for knowledge, seek clarification, express ideas, agree or disagree
with peers and the teacher, and are guided to go beyond memorised patterns
(Kumaravedivelu, 1993).

2. Description of The First Year Linguistics Syllabus

The First Year Linguistics course consists of an introduction to the various
issues in General Linguistics. The course’s main objective is to initiate students
to some fundamental linguistic terminology and concepts that will constitute
a basis for the following years. The First Year Linguistics Syllabus covers
the following sections: The general characteristics of linguistics, its different
components and its main branches. The First Year Linguistics Syllabus is set
by the Official programme of the Ministry of Higher Education and Scientific
Research as follows:
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A. Basic Concepts in Linguistics:

- Approaches to language

- Features and procedures of linguistics
- Features of human language

- Human and animal “languages”

B. Levels and Branches of Linguistics:
- Phonetics
- Phonology
- Morphology
- Syntax
- Semantics
- Pragmatics
- Applied linguistics
- Psycholinguistics
- Sociolinguistics
In this paper, we suggest to develop lessons for the first year linguistics
syllabus, following the task-based approach. Thus, we start by explaining this
approach and the benefits of its implementation in a content-based module
such as Linguistics, and then we present as an example one lesson related to
the first topic in the syllabus, i.c., Approaches to language.

3. Task-Based Learning
Richards & Rodgers (2001) define Task- Based Learning (TBL) as:

“an approach based on the use of tasks as a core unit of planning and
instruction in language teaching. It targets to create a problem-solving
environment which provides a more realistic approach to learning and
facilitates an educational methodology emphasising real world challenges,
higher order thinking skills, multidisciplinary learning, independent
learning, group work and communication skills”. (223)

Task-based learning covers two distinct areas: 1) task-based syllabus
design, which is concerned with task selection and sequencing; and 2) task-
based language teaching (TBLT), which is concerned with how to teach tasks.
The different task-based approaches share the common idea that task-based
learning is not just about getting learners to do one task and then another and
then another. In this way, language is just presented to learners as a sequence
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of controllably practised structures leading them to be accurate rather than
fluent. These task-based approaches are all based on the belief that asking
learners to perform tasks rather than learning items will promote the natural
language learning process.

Willis (1996) outlines a model that offers “a holistic language experience
where learners carry out a communication task, using the language they have
learnt from previous lessons or from other sources” (134). She defines task
as being: “a goal-oriented activity in which learners use language to achieve
a real outcome” (55). All tasks should have a specified objective that must
be achieved. They are goal-oriented, and the purposeful activity in which
students engage in completing a task should lead towards a product. Language
is the vehicle for attaining task goals, but the emphasis is on meaning and
communication, not on producing language forms correctly.

The Task-Based model is designed to meet students’ various needs and
consists, according to Willis (1996), of three phases:

“The pre-task phase introduces the class to the topic and the task, activating
topic-related words and phrases. The task cycle offers learners the chance
to use whatever language they already know in order to carry out the task,
and then to improve that language under teacher guidance, while planning
their reports of the task ... the last phase in the framework, language focus,
allows a closer study of some of the specific features naturally occurring
in the language used during the task cycle.” (40)

This model or framework can be adapted to all teaching situations. It
gives the learner the opportunity to focus on form and meaning during the
three stages of the ‘task cycle’. Task-based activities provide learners with an
environment that may promote language learning process by engaging them
in meaningful activities. Nunan (2003) refers to the task’ s major goal in the
following:

“Task 1s a piece of classroom work which involves learners in
comprehending, manipulating, producing or interacting in the target
language while their attention is principally focused on meaning rather
than form.” (10)

Task-based learning is concerned with learner and not teacher activity
and it relies on the teacher to produce and supply different tasks which will
give the learner the opportunity to understand the course content and to
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experiment the foreign language. For Skehan (1996), “a task-based approach
sees the learning process as of learning through doing” (19). There are various
reasons for emphasising learning by doing: students generally find that doing
something, i.e. being active, is more interesting than being told about it, in
other words being passive. We assume that if students use their own resources
to solve problems, their understanding will be more thorough, and they are
more likely to retain what they have learned. It is only when students put
something into practice that any incorrect or imperfect learning is revealed,
and it is revealed to the students themselves and to the teacher.

For Nunan (2003), “tasks are typically activities that can stand alone as
fundamental units, but we believe that it is valuable to link tasks together
through a common theme.” (16). Thus, we advocate the combination of task-
based instruction with a given theme or content (CBI).

Professionals in different instructional contexts developing approaches to
Content Based Instruction (CBI) recognize the benefits of integrating language
and content instruction for language students. The suggested approaches
vary as they represent different assumptions about content, language and
learning strategies. However, these approaches to CBI uniformly consider and
regard language as a tool for learning content, and content as a source and a
meaningful context for learning language.

Content-based instruction refers to an approach that integrates language
instruction with content instruction, but which allows the content to
determine the nature and order of the linguistic syllabus (Brinton et al. 2003).
It is associated with the genesis of language immersion in Canada in 1965.
The CBI has been defined as the integration of a particular content with
language teaching goals. It is based on the principle that successful language
learning occurs when students are presented with target language material
in a meaningful, contextualised form, with the primary focus on mastering
information and knowledge.

Brinton et al. (2003) consider that content based approaches “view the target
language largely as the vehicle through which subject matter content is learned
rather than as the immediate object of study.” (5). Scarcella & Oxford (1992)
criticise the teaching of content in isolation, in the absence of the skills by arguing
that such an approach would not ensure adequate preparation for future success
in academic communication, a career related to language use, or everyday
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interaction in the language. Consequently, the focus of the second/ foreign
language classroom should be on something meaningful, such as academic
content and the modification of the target language material helps students to
acquire the language and makes the academic content accessible to learners.

Pally (2000) believes that content-based instruction lends itself to the
incorporation of a variety of thinking skills and learning strategies which lead
to rich language development, e.g. information gathering skills (absorbing,
questioning), organising skills, (categorising, comparing, representing),
analysing skills (identifying main ideas, identifying attributes and components,
identifying relationships), generating skills (inferring, predicting, estimating).

Brinton et al. (2003) believe that optimal conditions for learning a language
occur when language is used as a medium for studying subject matter.
Content-based instruction is based on the principle that successful language
learning results from presenting learners with the target language material in
a meaningful and a contextualised form. The content offers the context for
learning language skills. It becomes the organising principle for selecting the
language structures, vocabulary and functions.

4. The Goals from the Designed TBL Lesson
The designed TBL Lesson is meant to:

- First, increase students’ exposure to the target language in use because
exposure is one condition for language learning. Exposure involves students
trying to make sense of whatever they hear and read. For Williw (1996), “It
is essential that learners are ultimately exposed to the variety of language
they will need to understand and use outside the classroom. This might be
language they will need in order to study other subjects, to use at work, or
for pleasures” (12). The type of exposure is also important in the field of
language learning, priority is given to the quality of the exposure rather than
the quantity. To put it differently, exposure to limited, simplified texts, and
scripted dialogues is not enough, students need to be exposed to a variety of
types of language use and different kinds of writing.

- Second, increase students’ interest and motivation by providing them
with the opportunity to interact meaningfully with the subject matter
(linguistics). Willis (1996) considers that motivation is an important and
essential condition for learning: “Success and satisfaction are key factors
in sustaining motivation. If students feel they have achieved something
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worthwhile, through their own individual effort, they are more likely to
participate the next time” (14). That is why teachers should set achievable
goals, and accentuate students’ success.

- Third, intensify students’ production of the target language. If students are
aware that in class they will be expected to make use of the target language,
they will pay more attention to what they hear and read, and to process
the language they are exposed to more analytically, noticing the different
features of language. It is believed that students need opportunities to
communicate what they want to say, and express what they think, using
language for clear pre-set purposes.

- Fourth, give students the opportunity to work in groups and to use whatever
linguistic resources they possess to achieve the goals of the task. Slavins’
research (reported in Grabe & Stoller, 2002), has demonstrated strong
improvements on student learning when students work in groups that
have structured objectives, have group goals and rewards. When several
leaners work in a group and pool their abilities, they will normally be able
to contribute all the elements necessary to complete the task. This pooling
of abilities, and the discussion that arises during the task, will gradually
strengthen students’ language skills.

5. Designing a Linguistics Lesson Following
the Task-Based Learning Approach

Below are some principles that we paid attention to when designing the
Linguistics lesson:

(1) The lesson must not be ‘too’ theoretical. Linguistics may seem difficult and
abstract for First Year students. For this reason, in the construction of our
lesson, practice is much more emphasised. Language is subtle and complex
mainly because it involves an interrelation of different linguistic levels such
as syntax, phonology, morphology, discourse, etc., and each level has its
own structure and organisation. Corder (1982) refers to the difficulty of
linguistics as follows:

“The question of the difficulty of linguistics is worth closer consideration.
Linguistics requires abstract conceptualisation, systematic thinking and
attention to detail. Human beings have a head start in linguistics compared
with academic subjects because of access to their intuitions about language.
It uses far too much and too varied terminology.” (Corder 1982: 22)
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We expect our students to learn and understand linguistics through
doing, i.e. reading texts, extracting meaning, manipulating information,
and performing activities in groups. In other words we want our students to
discover the elements of language and to use language for the expression of
meaning, i.e. linguistic knowledge gained from practice. Instead of receiving
information and applying it as directed (Rivers 1985). Supplying students
with abstract theories and rules without fully practising them may decrease
their interest and motivation.

Taking into consideration the students’ need for more practice in the
linguistics course, we tried to set reading tasks that may bring students to
discover, understand, practise and retain the different linguistic concepts and
principles by themselves. Furthermore, students are supplied with pictures
(visual aids) to facilitate their comprehension of some difficult abstract
concepts. We aim at creating an environment that privileges students’
interaction and communication, students are encouraged to illustrate their
comprehension of the knowledge they gain from their readings and to apply
that knowledge when completing the tasks.

(ii) The teaching of the four language skills, i.e. reading, listening, speaking,
and writing, we hold the view that each skill deserves practice within an
integrated-skill framework. Language is regarded as the instrument through
which students understand linguistic content.

Students are encouraged to develop their confidence in speaking. They
are given the opportunity to negotiate information among each other, and
to develop their interactional skills. In all the suggested units, students are
divided into groups, and the members of the groups discuss orally the possible
answers, they exchange and negotiate information acquired from the texts
they are given. When doing the task, members of the groups listen to others
suggestions and answers to sort out one possible answer. Besides, at a given
stage, representatives of the different groups are required to present and read
orally their reports, and others listen.

The suggested lesson consists of text-based tasks that compel students to
process the text for extracting meaning and manipulating it. Brinton et al.
(2003) consider that when students acquire information through sophisticated
linguistic input, they move to more advanced levels of language processing.
They believe that texts facilitate the development of English language skills
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through activities that help students to acquire background information in the
content area and subsequently provide them with the opportunity to discuss,
analyse, extend, and apply concepts presented in the readings. The writing
skill follows listening and reading. Students are expected to synthesize facts,
ideas and to write their answers in the form of a report. They are also expected
to take notes when listening to their peers’ reports.
(iii) Students are expected to complete the different activities in groups.
According to Coe, Rycroft, and Ernest (1983):
“We believe that students learn a lot by working together in groups to
solve a problem or make a decision. We feel that learners should share
their knowledge, compare their opinions, and discuss their ideas in smail
groups before going on class work or individual work. The instructions

for each exercise include suggestions about ways of working with the
material” (Cited in Nunan 2003: 91)

Students are given the opportunity to collaborate and work together
towards a common goal, i.c. the completion of the task. Cooperation may lead
to genuine interactions and meaningful communication. Students are expected
to develop interdependence, some social skills, e.g. negotiate, agree, disagree
and interrupt politely, and personal skills, e.g. self-discipline, initiative,
responsibility, self-esteem, and tolerance. According to Ellis (2003: 269), the
key to using group work in task-based pedagogy lies ‘in ensuring that students
are able to work together effectively’. Wells (1999) outlines the commitments
the participants need to make to achieve collaborative interaction:

* To work toward a common understanding satisfactory to all.

» To frame questions and propositions in ways that allow evidence to be
brought to bear on them.

» To expand the body of collectively valid propositions.

» To allow any beliefto be subjected to criticism if it will advance the discourse.

» To work collaboratively to improve a knowledge artefact. (Wells 1999,
reported in Ellis 2003: 269)

(iv) As we privilege a learner-centred approach, students are involved as far
as possible and feasible in the process of learning. They are encouraged to
make choices and decisions when completing the tasks. Students need to

develop a range of skills related not only to language, but also to learning
and learning how to learn (Nunan 2003). We aim at training students to
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negotiate and plan their work. In other words, we want to help students to
reflect upon their learning experience. Skehan (2003) considers that in a
learner-centred teaching, both learners and teachers exert different roles:

“The learner is given power not only to interact, but also to control the
nature of the interactions which take place. The learner participates in the
decision-making process and works with other learners and the teacher
to decide what will be done in the class and how it will be done (...)
Learners need to know how to be effective learners, since they are being
given considerable autonomy and power, while teachers need to be able
to accept a very different position with respect to their authority” (262)

Learning how to be an effective learner is not an easy task for our students
and requires careful preparation. Besides, teachers might try to renounce to
their power in class by supplying useful information and advice to learners
without imposition.

We want our teachers to abandon their traditional role of “dispensers of
knowledge” and to perform different roles. Jacobs (1998) mentions a number
of possible roles for the teacher:

“Modelling collaboration, observing and monitoring the students’
performance, and intervening when a group is experiencing obvious
difficulty. Also a teacher can function as a task participant, sitting with the
students to do the task” (Cited in Ellis 2003: 271)

The student is considered as being a partner, and emphasis is more on
negotiation rather than consultation (where it is possible). In the suggested
lesson, the teacher is expected to fulfil the following roles:

» Facilitator: balancing the amount of exposure and use of language, and
ensuring they are both of suitable quality.

* Chairperson: dividing students into groups, ensuring that students keep ‘on
task’ and avoid switching back to the L1.

* Language guide: correcting students’ language mistakes when is necessary.

* Course guide: explaining to students the overall objectives of the course and
how the components of the task framework can achieve these.

* Guide: providing students with the opportunity to explore for themselves
and reach their own conclusions with a minimum of prompting from his
part. (Willis 1996: 40).
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(v) We intend to engage students in a series of activities to reach specific
outcomes through comprehending, manipulating, producing, or interacting
in the language of instruction (learning through doing).

We believe that the primary focus of a classroom activity is the task
and language is the tool used by the students to complete it. We aim from
the suggested lesson to create a need to learn and to use language and to
develop both students” communicative and learning abilities, i.e. the ability
to negotiate, to interpret and to express meaning. Tasks ‘empower’ students,
they take the focus off the teacher, and this may have positive repercussions
in terms of students’ sense of responsibility for their own learning.

In this study the ‘task’ is used to refer to the range of activities (by activity,
we mean all the actions performed by students) assigned to students in the
lesson. So, students may do an information gap activity, solve a problem, give
information in spoken or written form, or a jigsaw activity in one lesson, and
these activities will constitute a task.

6. A Sample Lesson
6.1. Structure of the Lesson

As far as the structure of the suggested lesson is concerned, it is organised
as follows:

a. Unit’s Qutcomes:

The outcome consists of what learners arrive at when they have completed
the task. It refers to the different linguistic concepts, vocabulary and theories
that students are expected to be familiar with by the end of each unit. The
outcomes should be specified in advance for students, in the pre-task stage.

b. Pre-Task Stage:

It consists in providing students with the necessary background knowledge
for the lesson by introducing the topic related vocabulary and defining some
topic related concepts. Teachers may also introduce the source of the text, its
original purpose, and other relevant information to set the scene for the student.
In the suggested lesson, the text is taken from Dinnen (1967), which we found
very suitable for our students. In this stage, students will be supplied with
the list of outcomes to be reached after the task completion and the kind of
processes, skills, and strategies involved during the task completion. Teachers
may also use activities to help students learn useful concepts and vocabulary.
They are also required to divide the class into small groups of four or five
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members, and to ensure that task instructions are clear and understood.

c. Task-Cycle Stage: It is divided into three phases

(i) Task: During this phase the teacher is required to monitor from distance
and encourage all attempts at communication, without correcting because
this situation has a private feel, and students should be allowed to feel free
to experiment. However, teachers can intervene where necessary, and ensure
that students clearly understand the assignments, keep on the task (they
really talk about the task and nothing else) and use the English language
when interacting with each other. They can also help students, when they
are solicited, to understand the meaning of some difficult words, or to
formulate their utterances. At this stage, teachers are required to avoid any
explicit reference to grammatical structure or terminology, which comes at
a later stage.

The Kkind of activities that can be proposed to students are:

- Reading and Exploiting Texts: Students are expected to read and
comprehend the selected text to be able to answer the different assignments.
Students are allowed to use dictionaries and to ask the teacher for

clarifications if they encounter a problem in comprehending and processing
the text.

- Information Gap Activities: These activities involve the transfer of given
information from one student to another or from one form to another. One
cxample consists in dividing the class into groups, and each group has a part
of the total information and attempts to convey it verbally or in a written
form to the others. Or a restoration activity, students replace words that have
been omitted from a text and identify in some cases extra words. They are
also asked to complete a given piece of text relying on information available
in a picture.

- Jumbled Texts: Students are presented with parts of a complete text, but
in the wrong order, they have to read and decide in which order sentences
would be arranged.

- Jigsaw Activities: The aim is for students to make a whole from different
parts, each part being held by a different group of students and taken from
a different source. Students read, and view their section, and report to the
others what it contains. They then discuss how all the information fit together.
The final product is a new piece containing the synthesised information.
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- Reasoning Gap Activities: They involve deriving some new information
from given information through process of inference, deduction, practical
reasoning, or a perception of relationships or patterns.

- Opinion Gap Activities: These involve using factual information and
formulating arguments to justify one’s opinion or choice.

- Discussions and Decisions: These require the student to collect and share
information (collected from the text) to reach a decision.

- Analysing pictures: Students are expected to examine a given picture,
analyse it and try to interpret and guess what it represents.

- Role Play: Students are expected to assimilate and play the role of the
linguist.

(ii) Planning: Once students have performed the different activities orally,
they prepare themselves to report to the whole class by writing their answers
and this activity requires students to analyse and draw inferences from
information presented in the text. In some cases, students are asked to write
a summary of the text. It gives students practice in consolidating the main
points and identifying and extracting critical information. They discuss
what they discovered and make the final decision about what to report to the
rest of the class. Since they are asked to present their reports to the whole
class, they will naturally want to be accurate and the teacher stands by to
give language advice when it is necessary.

(iii) Report: Representatives of some groups will be chosen by the teacher
to present their reports to the whole class. Students will hear each other and
compare how they all did the task. The teacher comments on the content of
the reports.

c¢. Language Focus Stage: It is an opportunity for explicit language
instruction. In this stage students examine and discuss specific features of
the text and then the teacher conducts practice of new words, phrases and
patterns occurring in the text. The teacher can also select one or two reports
and with the help of his students proceed to the correction of the language
errors with the help of his students.

6.2. The Lesson: Approaches to Language
a. The text’s title: Linguistic Terminology

b. Source: Dinnen, S.J. (1967). An Introduction to General Linguistics, New
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York: Holt, Rinehart and Winston, INC. pp.17-18
c. The unit’s outcomes:
By the end of this unit you are expected to:
- Understand the changes that have occurred in the study of language.
- Understand that linguistics, as a field of study, requires a specialised
vocabulary with which linguists work.

- Identify some characteristics of linguistics as a ‘science’, e.g. objectivity,
exhaustiveness, organisation, and clarity ...

- Be familiar with the different ways for approaching language (either a
prescriptive approach or a descriptive one)
In this unit you are required to:

- Read the different assignments in groups and decide, with the teacher’s
assistance, on the organisation of the work, and the contribution of each
member of the group.

- Judge the correctness of some expressions.

- Provide synonyms or equivalents for some expressions used in the text.

- Play the role of the linguist.

- Interpret and explain a picture.

- Develop a paragraph that will illustrate the difference (s) between traditional
grammar and modern linguistics.

- Write a report that will be presented to the whole class.

- Choose, with the teacher’s help, a representative who will present the report
to the whole class.

- Listen to others’ reports, take notes that you judge important, and compare
the different answers.
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d. The text:
Linguistic Terminology

Students beginning the study f linguistics often find the terminology they
encounter to be formidable and not justified in view of the grammatical
terminology they have already learned. However, the new linguistic
terminology is used for two main reasons. First, linguistics, like traditional
grammar, is largely a way of talking about language, and therefore, a precise
vocabulary is required so that specialists in the field can communicate
accurately with each other. Second, many of the insights of linguistics result
from the fact that linguists assume a point of view different from that of the
traditional grammarians. New terms are thus required to distinguish what the
linguist and the traditionalist have to say about the same unit.

Still, the language of linguistics is set by linguists, and not all linguists
share the same background and interests. While it will be found that their
terminology is sometimes divergent, it will also be found that they define
terms accurately. Despite the individual differences or interests, as well as
different national traditions, all linguists share a basic understanding and
agreement as the result of the influential work of scholars like De Saussure,
Troubetzkoy, Boas, Sapir, and Chomsky.

One way of pointing out differences between the traditional and the
linguistic approaches to language is to say that the scientific view of language
is primarily descriptive while a large part of traditional grammatical work,
especially as reflected in the usual school grammar, has been prescriptive. It
is one of the tasks of school grammars to give rules to distinguish “correct”
and “incorrect” speech. On the other hand the linguist, as an initial part of his
investigation, merely records what the speakers of a language say, just as he
hears it. Successful communication is the sole criterion by which the linguist
judges language. This is not at all a necessary conclusion, but merely a division
of labour and a recognition of the source of judgements about “correct” and
“incorrect” language. Such judgements are always social, there is nothing in the
utterances themselves, as sounds we hear, that brands them as right or wrong.
The linguist, first, records all there is to hear, as accurately and objectively
as he can. It is not his task to lay down rules for usage, although he would
obviously be in a favourable position to do this objectively. The difference
between the linguist’s approach to language/and that of the school grammarian
is obviously the difference between a sgienﬁﬁc and a humanistic goal.
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Read the text and answer:

1)- Discuss possible answers for the question what are the reasons
behind the new linguistic terminology ? You are provided with some
suggestions. Choose the most appropriate one(s):

(a). To establish the similarities between modern linguistics and traditional
grammar

(b). To illustrate the autonomy of linguistics as a discipline or field of study.
(¢). To facilitate communication and collaboration among linguists.

(d). To illustrate that linguists approach language in a scientific manner.

(e). To set the difference between modern linguistics and other old schools.
(). To show that languages change over time.

2)- Look at the following statements and say whether they are true or
false. When false, try to say why ?

(a). There is an analogy between the task of the traditional grammarians and
that of the linguist.

(b). Traditional grammarians were very subjective in their study of language.

(¢). Whenever we hold a scientific approach in the study of language, we have
to be prescriptive.

(d). Traditional grammarians collected samples of the language they were
interested in and attempted to describe the regular structures of the language
as it was used.

(). Modern linguists tell people how they should speak

3)- Match each letter with its corresponding number, in the box below.
Look at the example, and note that there are more statements than
expected answers.

1. Objectivity |4. Sole

5. Not all linguists share the same

2. Brands .
background and interests

3. Accuracy 6. Divergent
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(a) Linguists belong to different schools

(b) Different

(c) Subjectivity

(d) Clarity

(e) Marks

(f) Exactness

(g) Impartiality

(h) Linguists study language (s) for different purposes
(1) Unique

1(e.g.) 1 2 3 4 5 6
(2

4) Look at the picture below and explain what grammatical problem it
gives rise to.

B

“So, then ... would that be ‘us the people’ or ‘we the people’?”

5) Imagine you are a linguist, what expressions from the following
statements will you use ? Designate one member from the group to read
loudly each statement, and then the others will agree or disagree, i.e.,
whether the statement is produced by a linguist or a layman.
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Since I am a specialist of
language, I can evaluate the

language used in literary texts
in terms of aesthetic, moral,
and other critical standards

Primitive people
speak primitive
languages

A man should
address himself to
another man in
French, but to a
woman in Italian

The French language
is very musical and
beautiful

Linguistics can be
identified with the
learning and the

teaching of
languages

Dialects are low
versions of standard
languages

all start my study by
listening to native
speakers

You have a very
bad accent!

Climates affect the
speech of individuals

The structure of
English sentences
should be like the
structure of sentences
in Latin

The spoken and the written
forms of a language are
different. However, priority
is given to speech

6) Using your own words, write a paragraph in which you show the
differences between linguistics and taditional grammar.

7. Conclusion

The aim from this paper is to implement TBL in the linguistics course and to
improve it by suggesting task-based activities. The suggested lesson is expected
to move the focus of the learning process from the teacher to the student. It is
meant to provide the student a different way of understanding and regarding
language as a tool rather than an end in itself or a specific goal.

Enabling First Year students to become self-directed learners involves
instruction in content, language, and academic skills. Using approaches like
task-based instruction and cooperative learning in a content course may favour
the achievement of those goals. It is necessary for linguistics teachers to help
their students to become independent and responsible for their own learning.
Students deserve to know what Kinsella (1997) calls ‘the academic secrets’ of
cach subject area they are studying.
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In this paper just one lesson has been presented, but we designed twelve
lessons that cover all the topics of the First Year Linguistics Syllabus. The
suggested materials have been tested by some linguistics teachers in the
English Department, University of Algiers Il, providing a positive feedback.
They appreciated the proposed activities based on the Task-Based Approach
to language teaching, in which their students are at the centre of the learning
process. Knowing that for many years, teachers, in the English Department,
have always pointed out the inappropriateness and inadequacy of existing
textbooks and materials for being either too general or too specialised. In
addition, these materials were mainly theoretical and provided very little
opportunity for practical work in the tutorial sessions. There were very few
exercises to cover some aspects of the programme and none for others.

There was also a positive reaction from the part of the students, who
found the suggested materials as being very helpful and valuable. As they
are supplied with possible answers to the suggested activities and questions,
in addition to some guidance notes on how to proceed and what the expected
outcomes are. They described the materials as being self-instructional.
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Appendix

Possible Answers

1. The reasons behind the new linguistic terminology are:

Linguistics as a field of study requires a specialised and precise vocabulary by
which linguists will communicate. Modern Linguistics as a scientific study of
language is different from Traditional Grammar, and this difference is illustrated
by the new terminology used.

2.True or False

a. False. The task of the linguist is different from that of the traditional grammarian.
The linguist is a scientist who studies the general properties of grammars, i.e.,
the universal properties found in all languages, and the specific properties of
the grammars of individual languages in order to provide a better understanding
of the nature of human language. He aims at describing language objectively,
whereas, the traditional grammarian aimed at prescribing and imposing norms
or rules of correctness on people.

b. False. Whenever we hold a scientific view of language, our study has to follow
a descriptive approach.

c. False. Traditional grammarians were subjective

d. False. It is the task of the linguist to collect samples of the language he is
interested in and to describe the regular structures of the language as it is used.

e. False. Traditional grammarians told people how they should speak.

3.

1 2 3 4 5 6
g E f J a b

4. The picture refers to the tendency of traditional g to lay down norms based
on personal opinions about the beauty and correctness or otherwise of some
part of the language. For most people grammar means ‘correct usage’, but the
cartoon illustrates how non linguistic evaluations are introduced into linguistic
discussions. It is obvious that we do not say “us the people” but “we the people”.

5. Only these two statements can be said by a linguist:

The spoken and the
I shall start my study by 1 . fOl’I(IiI.Sﬁ? -
listening to native anguage a.re . : 'e rel.lt'
speakers However, priority is given
to speech
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The neo-Khalilian theory (Hadj Salah: 1979, 2011) is a
contemporary linguistic theory based on the nahw al-arabi
(eyatt s=11) of early grammarians of Arabic. This paper presents
anlinguistic analysis of the syntactic structures in Arabic using
what is known in the neo-Khalilian theory as the tectonie. This
latter is made up of governing units (R), governed units (T;) and
peripheral units (D).
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Résumé

La théorie néo-Khalilienne est une théorie linguistique fondée par le linguiste
algérien Abderrahmane Hadj-Salah (1979, 2011) dans le cadre d'une interprétation
globale du nahw al-‘arabi (s yall s=) (qui veux dire littéralement la grammaire
arabe). Nous proposons dans cet article de décrire les structures syntaxiques de
larabe en utilisant la fectonie, définie dans la cadre de la théorie néo-Khalilienne
comme l'unité linguistique composée de termes régissants (R), de termes régis
(T,) et d'unités périphériques (D).
Mots clés :
Langue arabe - structures syntaxiques - tectonie - théorie néo-Khalilienne.
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1. Introduction

This paper deals with the study of the fundamental Arabic syntactic
structures as described by the early grammarians of Arabic and examines the
patterns proposed in the neo-Khalilian linguistic theory (1979, 2011) in an
attempt to formalize this description.

The neo-Khalilian theory is founded by the Algerian linguist Abderrahmane
Hadj-Salah who has undertaken an investigatory research trying to bring
some insights into the theoretical framework of the works of the early
generations of Arab grammarians and define the fundamental concepts that
were at the basis of ‘ilm al-‘Arabiyya (2 a1l <le). He has tried, as explained
in his own words, to make:

a study as exhaustive as possible of the rational and experimental principles
on which the grammar (al-nahw 4=11) is generally based and the principles
and methods, which were at the basis of the collection and control of the
data of the ‘drabiyya (i ,a11); - as well as the deep analysis of the theories
and patterns elaborated and made by these grammarians.®

In the neo-Khalilian theory, the analysis of language starts from a central
level called the level of the lafza (dailll ¢gis, i.e., the level of the lexie®)
from which it is possible to reach both higher (i.e., the level of the rectonie
and that of the super government) and lower levels (i.e., that of the kalim and
that of the phonemes). As will be shown in the following sections, the level of
the fectonie is the one that interests us most in this paper.

To analyse language at this level a structure made up of governing (R)
and governed terms (T;) is used. This structure belongs to an abstract level
that does not result from the simple combination of the linguistic units of
the inferior levels, since syntax does not exclusively appear at that level as
can show the example of the verbal lexie darabtuhu, (4 ,., i.e., I hit him).
In fact, syntax in the neo-Khalilian theory is based on a far more abstract
level than the one of the “subject-verb-complement” (cf. Hadj Salah 2004:
8), going up to a level even more abstract known as the level of the super
government in which the existence of “an initial structuring position” with
an “abstract structuring effect” allows to have an indirect government of the
element governed by the governing units. (cf. Ibid.: 16).
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In fact, according to Hadj Salah, among what characterizes most al-nahw
al-‘arabi and makes its conception different from the post-saussurian
structuralism which operates generally by simple abstraction and where
everything is based on intensive and inclusive abstractive processes is the use
by the Arab grammarians of the giyas (_.Lal) (c¢f. Ibid.: 28).

The operations of the giyas belong to “a constructive and extensive
abstraction: the elements of the bab-s are related directly. This shows then a
more abstract structure that integrates and goes beyond them.”®. As will be
shown in the following section, the concept of giyas is more than central to
this approach of language analysis, since the giyas as a concept: “I-allows a
simulation of the reality by the construction of models (generating schemes =
mutul, plu. of mital); 2- makes emerge structures even more abstract (through
a set of equivalences).”®.

It is only by adopting this constructive and operatory approach that we can
understand the importance given by the Arab grammarians to what Sthawayh
called “tark al-"alama” (331 & 15), i.e., an absence not considered for itself,
but within the structured set in which it appears (cf. Hadj Salah 2003: 24). If
not considered in this perspective, one cannot conceive that an absence can
have a governing effect on another position of this structure (cf. Ibid).

2. The Basic Concepts of Language Analysis According

to the Neo-Khalilian Theory

Before presenting in detail the Arabic syntactic structures, we propose to
go through the concepts identified in the neo-Khalilian theory as being the
basis of language analysis. These concepts are:

» The concept of giyas (,.Ls), i.e., comparison between items to come out
with a generalised pattern that can be used to generate the linguistic units
of language ;

» The concepts of bab (L), i.e., set of elements, and mital (Jts), i.e., pattern;

= The concepts of as/ (J), i.e., kernel element from which other elements
are derived, and far‘ (s ,2), i.e., derived element ;

= The conceptof lafza (ks i.e., lexie) and thethree axioms by which it is defined:

- The infirad (s1,4), i.e., independence and separability ;
- The ’ibtida’ (s1ay1), L.e., beginning, and infisal (JLai), i.e., separability ;
- The tamakkun (Oi.d), i.e., capacity to receive additions.
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2.1. The giyas

The giyas is one of the most important operatory concepts of the ‘ilm al-
‘Arabiyya. 1t is defined as “an inductive device for extracting general
principles from the data and as the means by which speakers create new
utterances by extrapolating from speech patterns already known” (Strazny
2005: 78). What Hadj-Salah calls “/a mise en qiyas” (~ comparison) is a huge
work based on a rational thinking whose goal is the search for correspondences
between individual linguistic items, groups of items and even operations, and
the discovery of implicit mechanisms.

The giyas, goes beyond the mere comparative analysis that is based on
identity and inclusion. It is based on the notion of equivalence of structure,
behaviour,... (cf. Hadj-Salah 1979: II, 418). The abstraction deriving from the
giyas® allows the linguist to describe the linguistic units not for their own
sake, since their analysis is not directed towards their static characteristics
or only what differentiate them from the other units. This kind of linguistic
analysis of items allows to study language as a whole network of intensive
and extensive relations.

We can give as an example: kitab (oL, i.e., book) which can be compared
to the kalim (1, i.e., plural of kalima) that share the same consonantal root:
k - t - b such as: kataba (L, i.e., he wrote), kutub (;3%, i.e., books), kdtib
(<o, i.e., writer), maktab (S, i.e., desk). . We can also compare the kalim
which have the same pattern, i.e., wazn (,35)®. For example, maktab (_:Sa,
i.e., place where we write), mal ‘ab (als, i.e., place where we play), magma
(o2, Le., place where we gather), have in common the pattern maf“al (Jaix)
and which means ism makan (;\<s e, i.e., place where we do something).
Another type of analogy can also be made at the level of discourse as shown
in the following example where the sequences appearing in the second column
occur in the same position in speech:

# iStaraytu kitaban #
# istaraytu al- kitaba al-mufida # ®
Figure 1

2.2. The Bab

The giyas is entirely based on two other concepts: the bab (L) and the
nazir (,ds3). The naza'ir (,5Us, plural of nazir) are “the elements that are
similar to each other and that are similar to the representing element which is
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the pattern of the group to which they belong®. The naza 'ir are regrouped in
bab-s"9. We speak, for example, of the bab of the verbs: dahaba (_.a, i.c.,
He went) and saraqa (G yw, i.€., He stole), which belong to one set of elements
because they share a common structure (i.e., a common sequential pattern)
which is that of fa ‘ala (b, i.e., He did). A bab can be empty whenever there
is no linguistic item which can correspond to the pattern it characterises™V. A
more abstract bab is the one which integrates other hab-s having the same
pattern but at a higher level of abstraction.

In each bab, there are elements which represent the giyas. Some elements
may behave in a different way from these ones. In this case, we say that these
elements are Sada (5313, i.e., do not follow the general rule), since the giyas is
based on the most frequent and not the scarce!'?,

2.3. The Hadd

The hadd (=) or mital (JeLt) is a pattern which defines the linguistic
units at a given language level. It is a tool of simulation that is designed for
simplification and schematization.

The hadd of the lexie™, for example, is the pattern that gathers a number
of equivalent sequences. The organisation of this set of equivalent sequences
is not random: they are ordered from the smallest utterance, namely the least
uttered sequence (al-kalima al-mufrada (3. ,a) 31)), to the largest one.

2.4. The Mawdi*

The positions of the hadd are called mawadi (¢=='9, i.e., plural of mawdi ).
The concept of mawdi‘ (p2se) is essential to the analysis of the Arab
grammarians, since it exists at each level of language from the very lower to
the higher ones. It has the meaning of a position in a structured pattern®?
rather than the place of occurrence of an element in language.®® The mawadi ‘
are discovered through the comparison (i.e., using the giyas) of two or more
sequences. For the early Arab grammarians, each position of the pattern
denotes a dalala wad ‘iyya (s a¥., i.e., the denotation that derives from
the wad ‘ (==3)) so that the pattern constitutes a formal basis for the analysis
of the meaning deriving from the wad .

The mawdi is a virtual entity since it can be empty or contain one or
more elements. In addition, a kalima can occupy more than one position. In

fact, generally speaking, each position of the pattern can be empty, except
that of the kernel.
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2.5. The Tahwil

The Arab grammarians gave a great importance to the notion of fahwil
(s>, 1.e., transformation), since they have considered the whole linguistic
system as a transformational network in which each linguistic unit is to be
considered to be either an as/ (4w1), or a far* (¢.2) deriving from the as/ :
“each linguistic entity is either a kernel upon which other elements are
structurally integrated or is an entity which is derived from one or more
kernels according to a given pattern”®9,

Within a linguistic pattern, the transformations allow to add elements to
the left and the right of the kernel according to the rules of a given linguistic
system and thus defining the linguistic units according to the different
positions that can contain them. Each transformation has a corresponding
operation which is the transformation in the opposite direction. The early
Arab grammarians, in this case, speak of raddu al-Say’ila aslihi (] sdt 3,
4Lw).%? According to Hadj-Salah, this reversibility brings us to speai< of a
true algebra structure forming what is called in mathematics a group.

2.6. The Asl and Far®

The two concepts of asl and far’, i.e., respectively kernel and derived
element, identify the items of language. They allow the establishment of an
order in the paradigmatic axis, since “the term asl applies to any element which
(...) invariably occurs in other forms of elements which are its furi* (2353 ie
plural of far’) and which contain it and overlap it by virtue of some kind of
material and/ or formal addition.” (Hadj-Salah 1987). Two items can be said
to have the same martaba (i ) if none of them is the as! of the other.

By classifying the linguistic units into "usii/ (Jswi, i.e., plural of ’as/) and
furi’, and at the same time determining the martaba of each linguistic
element (linguistic unit or operation), since, as we have mentioned in the
preceding section, for the Arab grammarians everything in language is either
an asl or a far* derived from an as/ by means of a transformation (cf. Hadj-
Salah 1979: 1, 122):

all the linguistic phenomena whatever they are, are necessarily either firi -
or usul, or both of them at the same time [...]. This way of being of
linguistic elements or these phenomena of dependence have been
interpreted by the Arab linguists according to two points of view: that of a
genetic derivation and that of a logico-mathematic combinatory.®®
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The asl is “what exists and functions by itself with regard to its furi’. It is
also what is given and not what is constructed (ma yu-bna ‘alayhi wa-la yu-
bna ‘ald gayrih oyué e iw Ys 4de i W (cf. Gurgani))”®,

To distinguish the as/ from its furi *, it is important to know that :

the as/ 1s not only what is first with regard to its furi ‘, but also what, both
in the objects themselves and in their behaviour, is invariable. It is the
constant and permanent character of some phenomena which confers it
the quality of asl. (...) the invariants constitute for the variables which
belong to the same class of objects of reference, a common denominator
or a set of permanent characters that all the firii * must possess : it is then
a prototype whose particular reproductions are the firi . @

In fact, the as/ does not need a ‘alama (ade, i.e., mark) to be
distinguished from its furi ‘.Y We end this section by presenting the
criteria which the as/ must meet whether it is an object or a process (cf.
Hadj-Salah 1979: 1, 136-137):

1- Invariability (istimrar al-asl J=¥\ 5\ yll): “compared to them [i.e., the
furii ‘], it appears as a substance or as a form, at the level of the content and/
or of the expression, in all these elements, and, reciprocally that no element
among them cannot be reduced to it by any transformation”.??

2- Zero mark: (tark al-‘alama): it includes always with regard to them [its
Sfurii ‘] the zero mark”.®>

3- Autonomy (istigna’ . Laaut): It can, consequently, “appear alone in some
productions, while the other elements which are compared to it come only
with it or in its context”.®¥

4- Not resulting from other elements (gayr musabbab s ,2): “It is not
the effect or the consequence of none of these elements. ”’®®

3. The Level of the Tectonie in the neo-Khalilian Linguistic Model

The supra-lexical level is a linguistic level which is made up by what
Hadj-Salah (1979) calls the fectonies. These latter are made up of governing®®
(R) and governed elements (T;) and some peripheral elements (D) which can
be deleted without any structural damage to the whole tectonie®”.

According to the neo-Khalilian theory, the nature of the structure of the
tectonie excludes any segmental analysis, because at this level we do not
handle directly units of lower levels, but units of a more abstract nature. This
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is why Hadj-Salah speaks of a real abstraction which transforms a group of
true and virtual positions into a pattern in which the units of the inferior level
and some kalim® are integrated in a specific way.

The generalized pattern of these syntactic structures is represented in the
following formal way:

(R->T),T.xD

The unit (R — Ti) constitutes the basic syntactic pattern at this level. It is
called by Hadj-Salah the ‘pivor’ of the tectonie upon which T> (or eventually
T; and T4®) is structurally integrated. The positions of the fectonie can contain
a single kalima like Kana in the position of R (¢f. figure 1), or a lexie like
# al-ragulu al-tawilu al-ladri ra’ aytuhu # which appears in the position of T}
(cf- figure 2) or an entire syntactic structure : a tectonie like # a ‘lamtu Bakran #
contained in the position of R (cf. figure 3) :

R T: T:
# kana (Ve) | Al-ragulu al-tawilu al-ladi ra’aytuhu | q@’iman # ¢

Figure 2

T T
R T, T, ! ?

#a‘lam | -tu Bakran | Zaydan ga’iman # @V

Figure 3

Three kinds of syntactic relations are defined at the level of tectonie as
shown below:

G ‘ Bina’
overnmen I Wasl
\‘\‘ +
1
R T T, D
# daraba Zaydun ‘Amran muntaligan # ©?
Figure 4

The tectonie can also be represented in the form of a tree as in the
following figure showing the analysis of: # Kataba al-awladu al-kibaru
tamarinahum # 9 ;
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Dy(d) D3(GE) Di(d) D»(CA)

D D3

kataba al awlad u al kibar u tamarin a hum

Figure 5 (Cf. Hadj-Salah 2004: 11)
4. Types of Syntactic Structures in Arabic

The pattern (R - Ty), T2 £ D is detailed further according to whether there
is a bind’ on the "ism (au¥! Jle <Ld1) o1 On the fil (Jaalt e -L1). We have
cases where the governing element can be expressed ((E (like Inna)/ Ve (like
Kana)/ V (like daraba)) or non expressed ()34, In this latter case, the position
of the governing element is empty. This case of governance is called at-ta riya
min al- ‘awamil al-lafziyya (dasth) el gadl (e 4 ,aatf) and the governing element
in this case is called al-"ibtida’ (s1.4,31).

To classify the Arabic syntactic structures, Hadj-Salah looks for the as/
(i.e., the kernel structure) from which derive the syntactic structure in
question. Two formulae are thus proposed to describe all the syntactic units
according to the type of the governor (R) (Hadj Salah 1979: 11, 210).

- Formula A

This formula regroups, as will be shown in detail through the different
types of Arabic syntactic structures, all the sequences which derive from the
structure made up of an attribute and a predicate, respectively the first and
second governed term. This latter, known as the habar (., i.e., a predicate)
is structurally integrated upon (mabni ‘ald \e i) a noun known as being
a mubtada’ (1., i.e., an attribute). Their governor can be @9, or kana and
its homologues (kana wa ‘ahawatuhd \gi 4314 ,S), or inna and its homologues
(Inna wa "ahawatuha \g\s>is 0))):

.

(R(v/nv) - Tl) T2

Figure 6: Formula A
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- Formula B

In this formula the governing element is always a verb, or a verbal noun,
or a verbal adjective. The second governed term is structurally integrated
upon (mabni ‘ald ,ie i) the verb and its subject.

v b o | T

(R(ﬂ/E/VE) - Tl) TZ (R(e/e/ve) g Tl) T2 (+ T3 et T4)

Figure 7: Formula B

It is the verb (fi/ Jas) which governs the subject and also the complements.
What is worth emphasizing here is that the Arabic verb always co-occurs with
its subject in the following order Verb-Subject, as opposed to English where
the order is rather Subject-Verb (except in interrogative statement patterns
where the order is Operator-Subject).

In fact, the order of the elements in (R—>T)) is fixed. Thus, we cannot say :
*hu-darabtu (i.e., him I hit). In this case, we can say : # iyyahu darabtu #
(s 5L31) @9 In case the first governed term is not a pronoun, it can precede
the verb in the following way: # Zaydan darabtu # (i.e., I hit Zayd) -
especially when the infliction at the end of the noun shows if it is the subject
or the object of the verb®? as in: # ‘Amran daraba Zaydun #°®. We can also
have the following sequence # daraba ‘Amran Zaydun #°® (cf. Hadj-Salah
1979: 11, 214).

This kind of distortions which may occur in discourse can be analysed as
follows:

T2
Ry T
Rv Tl T2
#0 | Zaydun | daraba 0 ‘Amran # “9
Figure 8
T,
T2 Ry

Tl Rv T2

# ‘Amran 0 Zaydun | daraba Q#4b

Figure 9

[AL-LISANIYYAT - Numéro 21§ 121




Fatiha Khelout

The second governed element, on the other hand, can precede the governing

element as in the following example where the order of T, and T, is inverted:
R T T

# daraba ‘Amran | Zaydun# “?

Figure 10
or:
T, R T
# ‘Amran daraba | Zaydun # @
Figure 11

To ‘reconstruct’ the order of the linguistic units in each sequence, we have
to detach our vision from the order which appears at the surface structure. This
operation is called by the Arab grammarians: at-taqdir (,.uz31). They “used
this principle of a level beneath the surface level of speech utterances in order
to explain the grammatical form of these utterances, in particular the
declensional endings ” (Versteegh 2006: 435). In fact, in the dikr (,s, i.e. real
discourse), we can find sequences like: {R, Ty, T2}, {T2, R, T1}, {R, T2, T1}, but
all these sequences have only one taqdir (usly pass): (R—->Ty, Ta). We note also
that even in Arabic, this distortion is possible only when we deal with units
whose case shows their position in the structure. This is the case of Zaydan in
the figures above, in whatever position it appears, the “-an” at its end indicates
that it is the complement (i.e., T2). This is not the case, for example, of Tsa
() OF abi () in # daraba Tsa abi # (A1 ewe @iy , i€, Aissa hit my
Jather) and # daraba abi isa # (e oy, Le., My father hit Aissa).

5. Types of Governors in Arabic

If we have to classify the possible governors in Arabic in a schematic way,
we can say that there is the non expressed governor “©@”, the non verbal
governor, and the verbal governor consisting of an intensive verb like Kana“*>
(in the case of these three first units, we are dealing with constructions deriving
from formula A, (¢f. Figure 6)), or an extensive verb or a verbal noun or a
verbal adjective (appearing in formula B (¢f. Figure 7)).

Each type of these governors will be handled in the following sections,
namely the non-expressed governor, the intensive verb, the monotransitive
verb by itself, and the monotransitive verb through a preposition. These
governors will be described according to the patterns in which they appear
trying to find their corresponding clause types in English.
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5.1. The Non Expressed Governor “Q”

Al-’ibtida’ “® Al-Mubtada’ ¢7 Al-Habar ®®
R T: T,
#0 Derna madinatun # | @9
#0 al-mutasari ‘in yabaniyin # |0
#0 at-talibu mu’addabun # |6Y
#0 al-lawnu bahitun # )
Figure 12

Hadj-Salah defines in a formal way the mubtada’ as being a governed term
which has no expressed governor, i.e., it is preceded by the ’ibtida’, while the
habar is the second term which is governed by this ’ibtida’. This structure,
i.e,[(Q—T)),T,], is described by Hadj-Salah as being the kernel from which
derive the other nominal structures (i.e., a-t-tarakib al-ismiyya 3w oS1,30)
in which inna ()}, meaning literally: indeed, in fact) is the governor.

According to Hadj-Salah, most of the latest grammarians who came after
Al-Halil and Sthawayh, like Ibn Malek, have misinterpreted the writings of
the early Arab grammarians and have analysed the mubtada’ as being the
first item by which starts what is called al-gumla al- ‘ismiyya (LYt e,
i.e., the nominal sentence).

This state of 'ibtida’ can be transformed by the introduction of a linguistic
unit in the position of the gorverning unit. Sthawayh writes in this context :
“wa ‘innama yadhulu an-nasibu wa-v-rafi ‘u siwa al-’ibtida’ wa-I-garru ‘ala
al-mubtada’ ”® (I, 48). This means that the we can put the mubtada’ in the
nominative case (gs2,4) as in # Kana Zaydun muntaligan #59, or in the
accusative case as in # Ra ‘aytu Zaydan muntaliqgan #%°, or in case of al-garr
as in # Marartu bi-Zaydin muntaliqgan #°9.,

These examples are represented by Hadj-Salah in the following way:

R T, T, Outside the Bina’
#0 Zaydun | muntaliqun # | &
# Kana Zaydun | muntaligan #
# Ra’ay- tu Zaydan muntaligan #
# Marar- tu bi-Zaydin muntaliqan #
Figure 13
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It is interesting to note that Arabic allows the structural integration of a
noun on a noun as in # Derna madinatun # (uas 4., i.e., Dema is a city) or
an adjective on a noun as in # af-falibu mu’addabun # (L35 LU, ie., The
student is polite). This characteristic is generally underlined as “the most
notable feature of Arabic syntax.” (Kasem 2000 : 183).

In English, this kind of structures needs intensive verbs. The sky is blue
instead of *The sky blue. The blue sky exists, but in addition to the fact that
it is not a tectonie, the characteristic blue in the first sentence means that it is

temporary in the sky, while in the second example we are speaking only of
the blue sky.

Thus, the syntactic structures of the type [(Rg — T,), T,] correspond in
English to the SVCs®® clause pattern where the intensive verb (generally
known as copular verb or linking verb) links the subject to its complement as
in He became angry.

5.2. The Non Verbal Governor Like Inna®

There are in the Arabic language some particles (huritf _as,~) which are
comparable to verbs®. These occur in the position of the governor in formula
A (c¢f. Figure 6). What is specific to this kind of constructions is that we cannot
interchange the order of T, and T,, except when T, is an adverb of place or time
(zarf zaman aw makan ,\Sa of ey 3,L) (¢f. Hadj-Salah 1979: 11, 213).

Inna and its homologues are of the number of six: Inna (), anna (5,
lakinna (3S0), layta (=), la‘alla (Js3) or ‘alla (), ka anna (HK). These are
some examples of constructions where this kind of governors appear:

R T, T,
# Inna ‘Abdallahi muntaliqun # v
# Inna Zaydan mugtahidun# | ©
# Inna Zaydan Suga‘un# €
Figure 14

As we can see when Inna appears in the position of the zero governor, i.e.,
al-"ibtida’, the first governed term becomes Zaydan (Zayd in the accusative
case) instead of Zaydun and it is called ism inna (;\) s, i.e., the noun of inna),
while the second term mugtahidun (igxs) remains marfii (its case remains
unchanged) and it is called habar inna ()| ys, i.e., the predicate of inna). The
two terms T, and T, in this kind of constructions have the same referent. # Inna
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Zaydan Suga ‘un #, for example, is translated to English in the following way:
Zayd is courageous indeed. Thus, it has the same structure as the translation
given to # Kana Zaydun $uga‘an # (i.e., Zayd was courageous), except of
course the tense of the verb 7o be. The tawkid (emphasis) denoted by the
particle /nna is translated in English by indeed, while the relation between
the subject and the complement is possible through the linking verb be.
5.3. The Verbal Governor

Verb categories in Arabic can be summarised in the following figure:

[ The Arabic verb ]

‘ Transitive by itself ’ [ Transitive through a preposition ]
A%\ ~
[ Mono transitive ] [ Di-transitive | [ Tri-transitive

AN

\

J

The two objects are The two objects
not a mubtada’ and are a mubtada’ and
habar in their asl habar in their asl

Figure 15

The Arabic verb can be either intensive® or extensive. When it is non
intensive, the Arabic verb can be intransitive or transitive. The transitive verb,
i.e., Al-fi'l al-muta‘addr (c.as) Jaa), needs more than its subjects to complete
its meaning. In Arabic, the transitive verb can have in addition to its subject, one
or two or three objects. The governing effect of the transitive verb puts the
subject in the nominative case (which is in Arabic ar-raf ¢2,11) and the object
(al-mafiilu bihi 4 Js+a11) in the accusative case (an-nash .xi). We add to this
the distinction that is usually made between the verb which is transitive by itself
and the verb which is transitive through a preposition.
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5.3.1. The intensive Verb: Kana and its Homologues

Kana () and its sisters (=homologues)®® (Kana wa ’ahawatuha) are
classified in Arabic as being a special class of verbs. In fact, the early Arab
grammarians distinguished three word classes: “al-kalimu ismun wa fi‘lun
wa harfun ga’a li-ma‘na laysa bi-ismin wala fi‘I’®". This means that the
kalim®® were classified only into: the noun, the verb and the harf ®. In this
context, Kana and its homologues are considered to be ’af*al nagisa (Jlasi
aa3U) and ‘af“al nasipa (b Slaai). They are verbs, because they are linked
to their subjects and they are ndgisa (s2l), because to complete their
meaning, they need a subject and an object.

This is why al-af“alu-n-naqisa™ are sometimes considered as auxiliaries.
But, not at a hundred percent since they can occur alone without other full
verbs?, while the auxiliaries occur alone only in context determined syntactic
constructions like the short answers. Thus, we propose rather to refer to this
kind of verbs as “linking verbs” (or copular verbs).

They are also ‘af*al nasiha (sl JLaai) and this is important with regard to the
transformations it causes on its attribute and its predicate. In the case of Kana and
its homologues, they occur in the position of the ’ibtida’and the attribute is put in
the nominative case and is called the ism of Kana (i.e., its noun), while the
predicate is put in the accusative case and is called the habar of Kana.

Al-’ibtida’ Mubtada’ Habar
R T, T,
# Kana ‘Abdullahi farihan # 2)
Figure 16

The English translation for this example, i.e., Abdullah was happy, shows
that a possible corresponding English clause for this type of Arabic
constructions, whose governor is Kana and its sisters, is the SVC clause.
Another example for this kind of constructions is # Kana Zaydun na’iman #,
which can be translated into English by the following statement: Zayd was
sleeping.

5.3.2. The Extensive Verb

As shown in Figure 15, the extensive verb can be either intransitive or
transitive (by itself or through a preposition).
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5.3.2.1. The Intransitive Verb

The intransitive verb, i.e., AI-fi | al-lazim (‘z}wy_” J=all), governs only its subject
and does not have an effect on what comes after this latter. This is the case of the
verbs like dahaba (s>, i.e., He went) and haraga (z>, i.e., He went out).

Fi‘l (Verb) | Fa‘il (Subject)
# dahaba O #
# haraga O #
Figure 17

These two examples function as tectonies, since they are comparable to
constructions of the kind haraga al-waladu. Hadj Salah represents them as an
R — T, construction:

T,
R Pronoun Lexie
# dahaba O# -
# haraga O # -

Figure 18

These constructions are thus anaysed through formula B (cf. Figure 7),
since R is a verb. It corresponds in English to the SV clause pattern where the
verb 1s intransitive, dynamic and extensive as in: The child went out.

We note here that the f@ il (J=\dl, i.e., subject) in both languages is
necessary to actualise the action of the verb. It is important to underline here
that the clause containing an intransitive verb cannot be transformed to its
corresponding passive voice statement both in Arabic and English:
He went - *He is went. dahaba —>*duhiba.

Sthawayh classified this kind of verbs in a bab™ which he called “bab al-
Jail al-ladi lam yata‘addahu fi‘luhu ’ila mafal”™ (1, 66) with the object
which has no subject (i.e., a logical subject) and whose verb has no other
objects : “al-maf“iil al-ladi lam yata‘adda ilayhi fi‘lu fa‘ilin wa la ta‘adda
Si‘luhu ila maf“alin "ahar”0 (Ibid.).

Thus, igtahada al-waladu (1)1 1g1)7® and Kutiba ad-darsu (., {_‘:g)(”)
belong to the same bab. These two examples are represented by Hadj-éalah
in the following way:

R T,
#igtahada | al-waladu #
# Kutiba ad-darsu #

Figure 19
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Al-waladu is the subject of igtahada and ad-darsu is the object of kataba, but
in this representation, it occupies the position of the subject and it is called na’ib
al-fa‘il (Jelatt L50), ie., the grammatical subject replacing the logical subject.

The construction (R — T)) constitutes the pillar of the tectonie since “the
verb must have an effect of government on at least one term "™ and in Arabic,
even the intransitive verb can govern in addition to its subject, one of these six
units: al-masdar (yuuall), zarf al-makan (1S4 b, i.e., the locative object -
adverb of place), zarf az-zaman (a3} ca,1, i.e., the temporal object -adverb of
time-), al-hal (J\=31), al-maf il ma‘ah (4as Jseall, i.e., the comitative object),
and al-maf al lah or li-’aglih (4> §f & Jsaall, ie., the causative object) as
shown in the following examples :

- al-maf“il al-mutlaq (GUall Jsaall, i.e., the absolute object) as in : # gama
zaydun giyaman # ™,

- al-maf“ul lah or li-’aglih as in # safartu 'ila firansa ragbatan fi-t-ta ‘allumi # ®.

- al-maf il ma‘ah as in : # maSaytu wa-I-bahra # ®V.

- zarf az-zaman, as in : # tanawaltu al-‘asa’a qabla ‘awanihi # ®2,

- zarf al-makan as in : # ihtaba’a al-qittu tahta al-ma’idati # ®9.

- al-hal as in : # agbala al-waladu musri ‘an # @9,

All these units are put by Hadj-Salah in the position of the muhassisat
(wlaiaxtl, iLe., peripheral elements (D)) which are defined as syntactic
determiners.
5.3.2.2. The Transitive Verb
A. The Transitive Verb by Itself
A.1. The Moneotransitive Verb

The monotransitive verb is known as al-fi'l al-muta‘addi [li-maf ilin
wahid®. This is the case of the verbs like kataba.

Fi‘l (Verb) Fa‘il (Subject) | Maf*al bih (Object)

# kataba Zaydun risalatan #®%

Figure 20

These verbs occur in the syntactic constructions of the type: (R — T)) T,.
They are represented by Hadj Salah in the following way :
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T, T,
R Pronoun | Lexie | Pronoun Lexie
# kataba - Zaydun - risalatan #
Figure 21

Formula B (cf. Figure 7) allows to describe this type of syntactic
structures, since R is a verb. It corresponds to the SVO, English clause
pattern in which the verb is monotransitive and extensive. An example of
this kind of clauses is: John wrote a letter.

As already mentioned, the clause containing a monotransitive verb, both in
Arabic and English, accepts a passive transformation. In Arabic, during the
passivization process, the verb is transformed from the wazn (i.e., pattern)
fa‘ala (Ja3) to fu ‘ila (J5) and from yaf alu (:t;.fa;) to yuf alu (3;2;); in addition,
the subject (Jelatl, i.e. ,’al-fc“z il) loses its position as a first governed term and
is replaced by the object (4 Jseall, i.e., al-maf il bih) which becomes the
grammatical subject of the sentence (Jelal (SU, ie., na’ib al-fa‘il) in the
following way:

Position of the | Position of the 1% | Position of the 2
governing element | governed element | governed element
R T1 Tz
# daraba ‘ Abdullahi Zaydan # @n
—d
# duriba ‘“’

Figure 22 (cf. Hadj-Salah 2004: p. 9)

Thus, [(Ry.zeive <> T1), T,] becomes (Rypassive = T1). When the voice of the
verb is active, the first governed term is a subject, and when the voice of the
verb is passive, the first governed term is a nd’ib i il (i.e., grammatical but
not logical subject).

A.2. The Ditransitive Verb

The ditransitive verb, i.e., al-fi I al-muta ‘addi ild maf ilayn®, governs in
addition to its subject, two objects. In Arabic, these two objects can be derived
from a kernel structure in which they are either a mubtada’ and a habar or not.

A.2.1, The ditransitive Verb Whose Two Objects
Are Not a Mubtada’ and Habar in Their Asi®®

This type of verbs is described by Hadj-Salah through formula B (i.e.,
(R —T)), T;)) in which the second object (here the third governed term)
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appears outside the bina’ (i.e., outside the structural integration). Sthawayh
puts this category of verbs in a group which he entitles: the group of “verbs
which govern two objects: if you want you can keep only the first object, or
the verb transits to the second object as it does for the first one”®V,

This is the case of the verbs like a 7d (i.e., He gave)®? in the example: a ‘fa
Zaydun ‘Amran risalatan (i.e., Zayd gave Amr a letter).

y Fail | 1*Maf<albih | 2% Maf<al bih
FiT(Verb) | gubject)y | (1% object) (25 object)
#a‘ta Zaydun ‘Amran risalatan # 9
Figure 23

First of all, we have to note that the two complements of the Arabic clause
VSOO are not in their as/ (primitive form) an attribute and a predicate (g
;IJ_,s.ﬁ U.u.n Leglol) such as # as-sama’u zarqa’'u # (:\3,) -\, Le., The sky is
blue) in# zanantu as-sama’a zarqa’a # (:\2 )y  Lldl ciils, i.€., 1 thought the sky
was blue). This latter is treated as being derived from formula A (Figure 6).
For Stbawayh, # a‘ta Zaydun ‘Amran risalatan # is grammatical as well as
# a'td Zaydun ‘Amran # or # a ‘ta Zaydun risalatan #.

According to Hadj-Salah, the second object is governed by the verb a ‘ta
just like the first object Zayd since it is in the accusative case (wywais, i.€.,
mansiib), but as we have just seen, since it can be omitted from the formal
point of view, it is outside the binya (at) (R - T,), T,. It is represented as

follows:
R(D | Ty(fasl) | T, (1 maf<l bih) 0(‘2‘53‘;‘12;};; ’;’,’l‘;
#a‘ta | Zaydun ‘Amran risdlatan #

Figure 24

This brings us to deal with the units which can appear outside the binya.
In the clauses of the type VSO like # ra’'a Zaydun ‘Amran #, many linguistic
units can appear and disappear without destroying the syntactic construction
at this level. These units are called peripheral units and are symbolised in the
tectonie by D:
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R T, T, D
#Ra’a | Zaydun ‘Amran muntaligan # 69
#Ra’a | Zaydun ‘Amran yantaliqu # 05
#Ra’a | Zaydun ‘Amran | yaktubu risalatan # 06
#Ra’a | Zaydun ‘Amran abtihu qa’imun # on
#Ra’a | Zaydun ‘Amran al-yawma # ©8)
#Ra’a | Zaydun ‘Amran fi-d-dari # 69
#Ra’a | Zaydun ‘Amran haqqan # (100)
Figure 25

To distinguish this kind of units appearing at this position from other ones
which can appear inside the positions constituting the binya, Hadj-Salah
proposes the test of substituability of the subject by the object in the passive,
since this cannot be applied on the units occupying the position of D.

- The test of position change:

The clause containing a ditransitive verb, both in Arabic and English,
accepts the following possible passive transformation :

R T, T, Outside the bina’
#ata | ‘Abdullahi Zaydan  risalatan £> | oo
#u‘tiya | Zaydun @‘/ o)

Figure 26

While this position change is not possible with the other units appearing also
outside the binya, but this time as true additional units. These linguistic units
never occur in the position of the first or second governed term even in the
passive voice sentences as is shown by the following examples:

R T1 TZ

D
#Ra’a Zaydun ‘Amran /@nali@ (103)
#*Ra’a Zaydun @@ (104)

#Ra’a Zaydun ‘Amran /v@aliqu # e

#*Ra’a Zaydun @ (106)

#Ra’a Zaydun ‘Amran /@ risalatan 7| 107

#*Ra’a Zaydun @ an
Figure 27
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According to Hadj-Salah, “what does not allow to consider the sequence:
# darabtu muntaligan .. # a tectonie at the same title as # darabtu Zaydan .. #,
otherwise, what does not allow « muntaliqan » to be the second governed term
as «Zaydan » is”1%)_is the fact that “T, is, in its primitive form (i.e., asl), either
an attribute (in formula A, Figure 6), or an object (i.e., maf'iil) (in formula B,
Figure 7)”M9 and “only the attribute in A and the object in B can substitute the
attribute for the first and the subject of the verb for the second”™V. To clarify
this, the following examples are given (cf. Hadj-Salah 1979: 11, 216):

R T, T,

# | daraba | Zaydun @ #
# duriba @ f o a

Figure 28
R T, T,
10 al- : ragulu ga’imun 9
%] al-: g@’imu | al-ragulu (s

kana | al-:ragulu qd’iman a6

SIS T NS

kana | al-:q@’imu | al-ragula amn

Figure 29

As Hadj-Salah underlines it, this is not a mere inversion of position, but a
true position change. For example, the hal (mainly adverb of manner)™®
muntaligan in # Ra’ad Zaydun ‘Amran muntaligan #U? cannot become
# *Ra’a Zaydun muntaligan # " (as is shown in Figure 27 above).

This test of position change is then used to differentiate the object from the
hal. This is important, because in the pattern proposed by Hadj-Salah (1979:
II, 209), muntaligan and al-tawba appear both outside the binya. But
muntaligan is described as being a DH (Hal) in # Ra’ad Zaydan ‘Amran
muntaliqan # "V, while tawban in # kasawtu Zaydan al-tawba # 1 is a direct
object. The proof is that al-tawba can occur in T, (# kusiya al-tawbu # 129),
while muntaligan, as we have just seen, cannot. In addition, the Adl, as we
have mentioned, appears even in the syntactic constructions containing the
verbs which can govern only their subjects (i.e., the intransitive verbs). Thus,
if muntaliqan was a second governed term in # dahaba Zaydun muntaligan #,
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this would have meant that it could be replaced by units such as Amr. This is
being impossible, since # *dahaba Zayd Amr # is ungrammatical. (cf.
Stbawayh (1, 20) cited in Hadj-Salah (1979: 11, 218)). This is also the case of
the adverbs of place and time which occur as syntactic determinants, i.e., in
the position of D for Hadj-Salah. This position being a free one and its content
can be deleted without any damage to the structure of the tectonie.

Nevertheless, there are some cases where the adverbs may occur as
true second governed terms as in these examples quoted by Hadj-Salah
(1979: 11, 218) :

R T, T,ouD
# | daraba Zaydun darban da‘tfan ... # (29
# | duriba darbun da‘Tfun # 129

Figure 30
R T, T,ouD
# | sara ‘alayhi Zaydun yawmayni .., # 120

# | sira ‘alayhi | yawmani # 129
Figure 31

These syntactic structures correspond in English to the SVOO clause type
in which the verb is ditransitive (extensive and dynamic) as in : “She gives me
expensive presents” or “John gave Peter a letter”.

A.2.2. The Ditransitive Verb Whose Two Objects are
a Mubtada’ and Habar in Their Asl?®

The verb which governs, in addition to its subject, two objecis whose
structure in its primitive form (as/) is an attribute + predicate, are intensive
verbs like Kana and its homologues, but they are not nagisa as these latter.
These verbs are ditransitive full verbs which need a subject to govern the
two objects which follow them. The two objects being in their asl a mubtada’
and habar (i.e., their two objects are in their primitive form respectively an
attribute and a predicate). These verbs are af‘al al-zann wa ar-ragahan
(Ol 15 olall L) afal al-yaqin (nad! JLe)®® and af*al at-tahwil
(Jog=l! JlaaD) B0,
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We can give the example of zanna (;,b, i.e., He thought) in : # zannantu
Zaydan nagihan #? (i.e., I thought Zayd winning). This verb puts in the
accusative case (yansibu maf ilayn cseis cwais) two objects, which can be
replaced by the sequence Anna™ + attribute + predicate (i.e., 4nna and its
ism and its habar) in the following way:

# zannan | -tu | Zaydan nagihan # 139
# zannan | -tu anna Zaydan nagihun # @3>
Figure 32

We can give also the following example:

#zannan | -tu | -ka maridan # (139

#zannan | -tu annaka maridun # 137

Figure 33

We note here that the meaning of the verb zanna itself is very important,
because when it has the meaning of ‘to think/ to imagine’ it is ditransitive, but
when it has the meaning of ‘f0 accuse’, it becomes monotransitive as in :
zanna al-qadt Zaydan (i.e., The judge thought Zayd -literal translation), with
the meaning of ‘ittahamahu («g' , i.e., He accused him).

This kind of syntactic constructions are treated by Hadj-Salah as being part

of formula A (Figure 6) in the following way (R — T,, T,, T;) and are
represented in a way which is comparable to the structure (R - T, T,):

R T, T,
R T, | 1 object 2" object
#hasib | -tu Zaydan galisan # 13
Figure 34

This kind of syntactic structure correspond in English to the SVOC
clause pattern as in the following example : I imagined her beautiful
(Quirk & al. 1988 : 170).

A.3. The Tri Transitive Verb"3®

The verbs which are tri-transitive in the Arabic language require in addition
to the subject, three objects. But what is specific to the clauses made up of
these verbs is the fact that the second and third objects are in their as/
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respectively an attribute and a predicate. This class of verbs need in addition
to its subject an object in order to govern two other objects. The most known
verbs in Arabic of this kind are: ard (s,i), ‘a‘lama (s\), ‘anba’a (Ls0),
nabba’a (15), ‘ahbara (,.>1), habbara (,25), haddata (&3).

One example of this kind of verbs in Arabic is the verb ‘a ‘lama (i.e., to
inform) whose “first object is in its asl an explicit noun (ism zahir ,a\s a..l) or
a pronoun (damir yias), while the second and third ave in their asl an attribute
and a predicate” (cf. Yakoub 1984: 31). For example, in : # 'a lamtu Zaydan
‘Amran dahiban al-yawma # (i.e., I informed Zayd that ‘Amr is going today),
the two last objects can also be replaced, just as for the second and third object
of the verb zanna, by the al-masdar al-ma il (3330 ;oall): anna Amran dahib
(i.e., that ‘Amr is going today):

#’a‘lam | -tu Zaydan Amran i dahiban #
#’a‘lam | -tu Zaydan anna Amran dahibun #
Figure 35

These constructions are described by Hadj-Salah through formula A
(Figure 6) in the following way ®4:

R
R T, T, T T
#’a‘lam -tu | Zaydan Amran dahiban #
# ’aray -tu ka al-sayyarata | musri‘atan #

Figure 36

We underline here that what is specific to formula A is that the first and
second governed terms (which are structurally equivalent to T; and T,) have
the same referent, while this is not the case in formula B, where T, and T, refer
respectively to the subject and the object.

If we look at the English grammatical system, we find that there is no
reference to tri transitive verbs. But, let us try to analyse carefully the
corresponding English construction for one of the examples given above in an
attempt to find a corresponding construction to this kind of Arabic tri transitive
verbs namely: [ informed Zayd that ‘Amr is going today. Thus, we propose an
SVOO structure with “Amr is going” as a second object. It is outside the
binya. It can enter the bina’, in case we transform this clause into its
corresponding passive voice : Zayd was informed Amr is going.
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B. The Transitive Verb Through a Preposition

The transitive verb by itself does not need a preposition to govern its
object like: # baraytu al-qalama # (ola)l cu s , i.e., I sharpened the pencil).
There are in the Arabic grammatical system some verbs which need a
preposition to govern their objects like dahaba in: dahabtu bika (& cay)
with the meaning of adhabtuka («ta3l, i.e., I made you go). The object which
is linked to its verb through a preposition is magrir (,4,4)D, because it is

linked to a preposition, but it is also mansib mahallan (Sms saie)®d,

because it appears in the position of the object of the verb (cf. Hadj-Salah
1979:11, 218). For this kind of verbs we can give the following representation
proposed by Hadj-Salah (1979: 11, 207):

R T, T, D
# marar- tu | bi-‘Amrin | muntaliqan # 04
Figure 37

If we look at the English grammatical system, we find that the clause type
that could be compared to such constructions is the SVA clause type, following
the example: He got through the window (Quirk & al. 1988: 170).

The ditransitve verbs may also govern one of its objects directly, while the
other object is related to its verb through a preposition like in : ‘addi al-
‘amandti 'ild ‘ahlihd (Lelaf 3] <LL¥ | ;T)““’. Following the first description
given in the figure above, we can represent this example as follows:

R T, T, T; (Outside the binya)
# ’addu - | al-’amanati *11a *ahliha #
Figure 38

The English clause type that could be compared to such syntactic
constructions is the SVOA clause type such as: I put the plate on the table.

6. Concluding remarks

We end this paper by focusing again on the fact that the syntactic
structures are not limited “¢o the level including the two structures of : fi‘l
and fa il/ mubtada’ and habar for the existence of a level which is superior
it that can delimit these two structures in one structure more abstract” 9,
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According to Hadj-Salah, for the Arab grammarians a syntactic governing
unit has always a governed term. With regard to this point also, both in Arabic
and English it is the term that cannot be omitted in any case, because the
governor must have an effect on at least one element, the only exception to
this in English, are the short answers, though they are context dependent.

The order of the subject and the verb cannot be inverted in both languages.
In English, for example, Takes in He takes never precedes the subject as
opposed to the auxiliaries which appear in the position of the operator. In
Arabic, this characterizes the linguistic units which are in the nominative case
since they cannot precede their governors. The pronouns in the subjective
case also cannot come after the full verb: *pay he. Instead of the subjective
pronouns, as we have seen above, there are corresponding pronouns in the
objective case that are inflicted forms of the pronouns in the subjective case:
pay him. The same phenomena is observed also in Arabic: the pronouns are
affixed and are inflicted forms of the subjective pronouns because they are
governed by the verb. Instead of *daraba huwa hum (*ea 35 iy, i.e., *he hit
they) or *daraba ana anta (*ii Ul oy, i.e., I hit you) we have darabahum
(r202) and darabtuka (etos ).
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Notes

1- Our translation of :

“- I’examen aussi exhaustif que possible des principes rationnels et
expérimentaux sur lesquels repose le nahw d’une fagon générale, ainsi que
les principes et les méthodes qui ont été a la base de la saisie et du contrdle
des données de la ‘Arabiyya ; - I’examen également approfondi des
théories et des modeles élaborés et mis en ceuvre par ces grammairiens.”
(Hadj-Salah 1979: 1, 41)

2- The term lexie is used by Hadj-Salah (1979) to translate the term lafza that was
used for the first time by al-Radi al-’Astrabadr (bl i1 ,.,1) to refer to
the linguistic units of the lexical level. Stbawayh refers to it asa group of kalim
behaving as one kalima. The lexie is a “kalima mufrada™ or “ma bi- manzilati
kalimatin wahida” (Cf. Hadj-Salah 2003: 25).

3- “une abstraction constructive et extensive: les éléments relevant de deux bab-s
sont mis en rapport directement. Cela fait apparaitre alors une structure plus
abstraite qui les intégre et les déborde.” (Ibid.: 28)

4- “1- permettre une simulation de la réalité par la construction de modéles (les
schémes générateurs = mutul, plur. de mital ; 2- faire émerger des structures
beaucoup plus abstraites (par une séric de mises en équivalence).” (Ibid.: 19)

5- We have mentioned here only the use by the linguist of the giyas as a tool of
language analysis, but there is also the act of giyas consisting in the intuitive
use of the generating patterns by the speaker himself and which can be
unconscious (Cf. Hadj-Salah 1979: 1, 207). This is an important characteristic
of the giyas because the speakers do not only use the utterances which they
have heard or learned, but use the giyas to construct new utterances that
conform to the structure of language.

6- Also called mital (i.e., pattern) which is a group of symbols in a given order
that represent the structure of the bab.

7- i.e., I bought a book.

8- i.e., I bought the interesting book.

9- Our translation of: “... les nazd'ir sont des éléments semblables entre-eux
et semblables a un ¢élément-type qui est le schéme de la classe a laquelle ils
appartiennent.” (Hadj-Salah 1987).

10- A bab is an organised set of elements having in common a characteristic,
a behaviour, a pattern, etc : “le bab est sémiologiquement considéré comme
l'ensemble des naza 'ir.” (Hadj-Salah 1979: 1, 128)

11- Hadj-Salah gives the example of fi 4/ which is a pattern that results from the
lexical combinations of the ‘Arabiyya but which is non existent in the real
usage of the Arab speakers.
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12- Sibawayh gave the example of gama which would have been gawama if it
followed the giyas of its bab (Cf. Ibid.: 1, 213-223).

13- The linguistic unit at the central level of analysis according to the neo-
Khalilian theory.

14- In the pattern of the nominal /exie, for example, each constituent of the lexie
has a specific position: the determiner always appears in the first position on
the right of the as/ (i.e., kernel) (in the perspective of the Arabic language
which is written from right to left).

15- In this case, the Arab grammarians use rather the term mawqi * (g24)-

16- "Gl Jlis goo Jsuol 9T JuoT e s £33l 05ul dile i Juol Laf (g9 LS US7

(Sthawayh: 1, 22).

17- The Arab grammarians used also the term of ar-tahwil at-taqdiri to refer to
the transformation that allows the linguist to detach himself from the form that
is directly observable to reach the virtual form. This was mainly used in the
case of ambiguous terms, or in case of utterances in which there is an elision or
deletion, or which do not conform to the intended structure compared to their
homologucs.

18- Our translation of: “Tous les phénoménes linguistiques, quels qu'ils soient,
sont nécessairement soit des firi * soit des usiil, ou les deux en méme temps:
JSfurii par rapport 4 d’autres prototypes plus généraux, et usil par rapport a des
métatypes plus spéciaux. Cette maniére d’étre des éléments linguistiques ou
ces phénomeénes de dépendance ont été interprétés par les linguistes arabes
selon deux points de vue: celui d'une dérivation génétique et celui d'une
combinatoire logico-mathématique.” (Hadj-Salah 1979: 1, 129)

19- Our translation of “Le as/ est donc ce qui existe ou fonctionne par lui-méme
par rapport a ses furii‘. C’est aussi ce qui est donné et non ce qui est construit
(ma yu-bna ‘alayhi wa-1a yu-bna ‘ala gayrih (Voir Gurgani, Ta ‘rifat, art. asl et
far")).” (Ibid.: 1, 135-136).

20- Our translation of: “le as/ est non seulement ce qui est premier par rapport
a ses furd’ mais aussi ce qui, tant dans les objets en eux-mémes que dans
leur comportement, est invariable. C'est le caractére constant et permanent
de certains phénomenes qui leur confére la qualité de asl. (...) les invariants
constituent pour les variables qui appartiennent a la méme classe un objet de
référence, un dénominateur commun ou un ensemble de caractéres permanents
que tous les furii‘ doivent posséder: il s'agit donc d'un prototype dont les
reproductions particuliéres sont les furi > (Ibid.: I, 131).

21- Our translation of: “ce sont les furi ‘ qui ont besoin de ‘alamat et non les usizl
qui n'en ont guére besoin.” (quoted by Hadj-Salah (Ibid.: I, 136)).
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22- Our translation of: “comparé a eux, il apparait comme substance ou comme
forme, sur le plan du contenu et/ou de l'expression, dans tous ces éléments,
et, réciproquement qu'il n'y ait aucun élément parmi eux qui ne puisse lui étre
réduit par une transformation quelconque (caractére invariant du asl: istimrar
al-asly” (Ibid.: 1, 136-137).

23- Our translation of: “il comporte toujours par rapport a eux, la marque zéro
(tark al-‘alama);” (Ibid.).

24- Our translation of: “il peut, par conséquent, se suffire a lui-méme en ce sens
qu'il peut se retrouver seul dans certaines réalisations, alors que les autres
éléments qui lui sont apparentés ne se retrouvent qu'avec lui ou dans son
sillage. C'est le principe d'autonomie ou istigna’ (voir ci-dessous);” (Ibid.).

25- Our translation of: “il n’est I’effet ou la conséquence d’aucun de ces éléments
(gayru musabbab).” (Ibid.).

26- For Versteegh:

The choice of the words “governor” and “governance” in the translation of the
Arabic terms conjures up the image of modern linguistics and specifically the
government and binding model. This raises the question of the permissibility of
such terms in translating Arabic grammatical theory. In fact, any translation of
technical terms from another tradition poses a problem, since even terms such
as “noun”, “verb”, “nominative”, “accusative”, “morphology”, or “syntax” are
closely connected with the Western grammatical tradition and therefore likely
to distort the original meaning. (1997: 6)

27- In fact, the deletion of 'Inna or Kana brings us back to the as/ (# Zaydun
muntaliqun #) while the deletion of daraba or any other verb destroys entirely
the bina’.

28- ¢f. endnote 67 of this paper.

29- The number of governed elements cannot exceed four because the verb in the
position of the governing element can be mono-transitive (like halaka), di-
transitive (like ra'a) or tri-transitive (like ‘a ‘lama).

30- i.e., The tall man that I saw was getting up.

31-i.e., I told Amr that Zayd got up.

32-i.e., Zayd hit Amr going.

33- i.e, The big boys did their exercises. “R = governing element ; T, = first
governed term ; T, = second governed term ; D = determiner ; A = article ; d
= declensional endings ; CA = complément; GE = attribute.” (Cf. Hadj-Salah
2004: footnote 5, p. 11)

34- ) stands for the “’ibtida ™ that is the zero mark; E stands for “exposant”; D
for the peripheral elements; Ve for an exponential verb which is the only type
of verbs that occurs as governor in the nominal construction. What is specific to
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these verbs is that it is possible to omit them with a return to the kernel made up
of a governing element that is @ and two governed terms; while, in other types
of structures, the deletion of the verb destroys the tectonie. In addition, these
verbs can govern up to four terms when they are tri-transitive.

35- This symbol means that the governor in this case is not expressed
phonologically.

36- Pronoun specially used for the nasb.

37- In Arabic, Zayd for example is marfii‘ (i.e., in the nominative case) when
it is a subject (fa /) and takes the form : Zaydun, and it is mansiib (i.e., in the
accusative case) when it is an object (maf“il bih) and takes the form Zaydan.
Thus, whether we say : # daraba Zaydun ‘Amran # (i.e., Zayd hit Amr) or
# Zaydun daraba ‘Amran # (i.e., Amr hit Zayd), we know in both examples
through the case endings that Zayd is the subject and ‘Amr is the object. The
other possible inflection for nouns in Arabic is the genetive case (al-izdfa) as
in Zaydin. -u, -a and -1 are called ‘alamat al-i ‘rab.

38-i.e., Zayd hit Amr.

39-ie., Zayd hit Amr.

40- i.e., Zayd hit Amr.

41- i.e., Zayd hit Amr.

42-i.e., Zayd hit Amr.

43-i.e., Zayd hit Amr.

44- The taqdir means “literally ‘estimating, guessing’, viz. of the underlying
structure” (Versteegh 2006: 435).

45- The verbal particles, al-adawat al-fi liyya (such as kana and its homologues,
af‘al as-Suri’, ...) are classified in grammar books with the non verbal particles
(al-"adawat al-harfiyya like ma and laysa and ann and 1d), which are used for
negation, because they all have in common the characteristic of changing the
case of the linguistic units. In the neo-Khalilian theory, these appear at the
supra-lexical level as part of the tectonie.

46- Absence of an expressed governor, also called by Sitbawayh, at-ta riya.

47- A linguistic unit which functions as an attribute.

438- A linguistic unit which functions as a predicate.

49- i.e., Derna is a city. (Manna‘ 1967: 14).

50- i.e., The wrestlers are Japanese (Ibid.).

51-i.e., The student is polite (Ibid.).

52-1i.e., The colour is dim.

S3- lamd! e Hlandly ¥ (ggu a1y conlidt Jouy Laily”

54-1i.e., Zayd was gone.

[AL-LISANIYYAT - Numéro 21§ 141




Fatiha Khelout

55-ie., Isaw Zayd going.

56- i.e., [ went by Zayd going.

57-i.e., Zayd is going.

58- S=Subject ; V = Verb ; Cs = Subject complement.

59- Hadj-Salah calls it ‘exposant corroboratif’ (Cf. Hadj-Salah 1979, II: 189,
footnote 11).

60- They are sometimes called “marqueurs d’évidentialités” (El Kassas 2005:
416).

61- i.e., Abdullah is (indeed) gone.

62- i.e., Zayd is (indeed) studious.

63-i.e., Zayd is (indeed) courageous.

64- Hadj Salah calls them “des verbes exponentiels™.

65- Literally 7o be in the past.

66- The sisters of Kana are: Ashaha, ‘amsa, ‘azha, bata, gada, 'azhara, ’ashara,
‘afgara, zalla. Each one of these verbs have a special denotation concerning
the time when the action happened continuously.

67- According to Sibawayh ““'Ja2 ¥ culs udd el elx Caymy Jadg ol 1 ISIV7
(Sthawayh: 1, 2).

68- For Hadj-Salah, “the kalima is the linguistic unit that appears in one of the
positions contained in the lexical pattern. It is a meaningful segment whose
minimal nature derives from the pattern in question and not from its content
(which is minimal only in relation to it).” (Hadj-Salah 1987)

69- To give an example of the harf, we can mention the preposition, karf al-garr
“f (ie., in), in “fi-I-kitab” (i.e., in the book), and the determiner “al” (i.e.,
the) in “al-kitab” (i.e., the book) and “1a” (i.e., not) in “la ‘urid” (i.e., I do not
want). Note that each of these three examples (i.e., “fi", “al”. and “I3”) are
neither nouns nor verbs but they denote a meaning. The last one, for example,
"l@" denotes the negation.

70- In Arabic, there are two sets of al-af“al nagisa : Kana and its homologues and
Kada and its homologues.

71-Though, Kana can function as an independent verb with complete meaning as
in the Coran : “kun fa-yakiin” (55 35) .

72- i.e., Abdullah was happy.

73- For more details about the bab, c¢f. endnote 10 of this paper.

T4- Jgain ) alad ol o (531 Jelalh Gl

75- 53T Jsnia B alad ol ofg Jelb Jad 4] gy o 1 Jpaill

76- The boy has worked hardly.

77- The lesson was written.
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78- Our translation of : “le régissant doit avoir un effet de rection sur au moins
un terme”. (Hadj-Salah 1979: 11, 193).

79-i.e., Zayd got up (with energy). Or: daraba al-waladu ahdhu darban mubrihan,
i.e., The boy hit his brother violently (cf. Homeidi : 8).

80- i.e., I travelled to France for studying. Or wagaftu ihtiraman li-"ustadi, i.e., I
stood up in respect to my teacher. (Ibid.).

81-i.e.,Iwalked along the sea. Or: sirtu wa-sati’, i.e., | walked along the seafront.
(Ibid)).

82- i.e., I ate diner before time. Or: tasilu zawgati gadan, i.e., My wife arrives
tomorrow. (Ibid.).

83-i.e., The cat hid unde