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Abstract

This study aims at delineating the
attitudes of Al-Hussein Bin Talal
University students toward study,
work and future and the factors
influencing these aspects. To this
end, a questionnaire consisting of
44 items, covering three domains
has been developed. 457 students

voluntarily participated in this
study.

Results show that:

1- Students’ attitudes towards

study are positive;

2- Students’ attitudes toward work
and the future are neutral (neither
positive nor negative);
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Abstract

The purpose of the study was to
investigate the obstacles that faced
the  beginning  teachers  of
mathematics in Jordan. The study
attempts to answer the following
questions:

(1) What obstacles are perceived
by the beginning mathematics
teachers?

(2) Do the obstacles perceived
by the beginning mathematics
teachers differ due to teachers’
gender?

(3) Do the perceived obstacles

differ according to teachers’
gender and work area?
The sample of the study

consists of (71) beginning teachers
of mathematics in Jordan during
the first three years of their
experience. A questionnaire is
used to investigate the obstacles
that faced the beginning teachers
of mathematics. The results of the
study have revealed that:

-Environmental Teaching,
Assessment of Learning,
Instruction Planning, Classroom
Management, and Performance
skills are obstacles facing the
beginning mathematics teachers.

-There were no significant
differences of the obstacles
perceived by the beginning
mathematics teachers due to
teachers’ gender.

-There was a  significant
difference of the obstacles
perceived by the beginning

mathematics teachers regarding
teachers’ work area.
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Résumé
(J:—J\ dlac  Cet article aborde le probléme de
I’apprentissage de la langue
anglaise chez les éléves de

premiére année cycle moyen.
L’éleve rencontre de nombreuses
difficultés durant son parcours
scolaire : dans la lecture et la
prononciation, D’écriture et la
compréhension de la langue. Ces
difficultés sont en relation avec
les opérations cognitives telles
que la mémoire, la perception
visuelle, I’attention, la réflexion...
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Résumé
L’objet de cet article est la
violence parentale qui se
manifeste au cours des processus

de  socialisation : violence
matérielle (punition corporelle)
et violence morale (rejet,
abandon).
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la question de I’impact du climat
organisationnel sur les processus
d’apprentissage, en  tenant
compte des  variables
démographiques  (age, sexe,
qualification pour [’éducation,
état civil), et de D’expérience
dans le travail a 1’aide d’un
échantillon de 420 enseignants
dont 136 ont fait 1’objet d’une
analyse  sociométrique. La
conclusion de cette étude est que
dans chaque institution prévaut
un climat social particulier,
malgré le caractére centralisé de
sa gestion.
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Résumé

A T’instar Ibn Sinna, Ibn Rushd
déclare I'unité de l'intellect, mais
a l'intérieur de l'homme (pas a
l'extérieur). Il divise l'intellect en
intellect en puissance et intellect
en acte, et ce, uniquement sur le
plan fonctionnel. Le sens de la
conjonction chez lui différe de
celui qui prévaut chez les soufis
(mystiques musulmans). En effet,
il signifie la conjonction de
l'intellect actif avec les
intelligibles matériels afin de les
abstraire, et par la suite les
classer et les juger.
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Résumé

Cette étude part de la question
suivante : le son simple et
singulier a-t-il  un sens
quelconque ? Le phonéme - loin
de tout mot et de tout
regroupement phonétique-
possede-t-il une identité
sémantique ? Pour y répondre,
nous avons sollicité un certain
nombre de disciplines et de
champs scientifiques ayant un
lien avec le son, la phonation, et
le langage en général.
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Own calculations based on world bank data, Washington D.C, 2002.World
bank, 2006 .
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Résumé
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Motivation a la réussite et activité métacognitive
dans une situation de résolution de probléme

Résumé

L’¢étude présentée examine I’impact de la motivation a la
réussite sur l’activité métacognitive chez une population de
stagiaires de la formation professionnelle.

L’évaluation de la motivation a la réussite des stagiaires a 1’aide
du questionnaire de motivation de forner (Q.M.F-T) a permis de
constituer un groupe de sujets dont la motivation est élevée et un
autre dont la motivation est faible.

La tour de Hanoi a été retenue pour analyser 1’activité
métacognitive de ces deux groupes de sujets. Quatre dimensions
ont été¢ étudiées: le jugement métacognitif, les stratégies
cognitives, les stratégies métacognitives et les expériences
métacognitives.

Les résultats révélent que les sujets dont la motivation a la
réussite est élevée mettent en jeu un fonctionnement
métacognitif qui leur permet de mieux gérer le processus de
résolution de la tache proposée que ceux dont la motivation a la
réussite est faible. Intervenir sur la motivation devient alors une
action nécessaire pour rendre plus efficace D’activité des
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apprenants dans les situations de formation.
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Introduction

Un des problémes majeurs auxquels est
confronté le systéme d’enseignement et de
formation, c’est de permettre aux apprenants
de réaliser des apprentissages efficaces
susceptibles d’engendrer la réussite.

Les différentes conceptions qui expliquent
la réussite scolaire mettent clairement I’accent
sur l’autonomisation de 1’apprenant dans
I’activité pédagogique. En se référant a
différents auteurs qui se sont intéressés a la
réussite des apprentissages, Grangeat (1997)
retient  trois  critetres  pour  définir
I’autonomisation : la capacité d’attribuer aux
savoirs scolaires un sens afin de les réinvestir
dans d’autres contextes que ceux dans lesquels
ils ont été acquis, la capacité de gérer et de
contréler son activité intellectuelle et enfin la
capacité d’établir une coordination entre son
propre point de vue et celui des autres.

© Université Mentouri, Constantine, Algérie, 2009.
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En effet, méme si les difficultés d’apprentissage sont depuis longtemps, et encore
aujourd’hui, étudiées en se référant a la théorie de Piaget et interprétées en termes
d’opérations intellectuelles (Higelé, 1987, 1997), il est actuellement clairement admis
que les processus métacognitifs constituent un paradigme important de la réussite
scolaire.

C’est pourquoi les difficultés des apprenants ne sont plus considérées uniquement
comme résultant de déficits cognitifs mais elles sont également expliquées par
I’absence de compétences métacognitives permettant de contrdler et de gérer I’activité
cognitive.

La métacognition fait référence & la connaissance et au contréle qu’un systéme
cognitif peut avoir de lui-méme et de son propre fonctionnement (Chartier, Lautrey
1992).

Deux grands courants se sont distingués dans la définition de ce concept. Le
premier est celui de Favell (1985) qui explique la métacognition par les connaissances
métacognitives ou métaconnaissances relatives aux variables personne (connaissances
que peut avoir un individu sur lui-méme et sur les autres), tdche (connaissances sur la
nature des informations a traiter et les exigences des tiches) et stratégie (connaissances
relatives aux moyens et aux buts susceptibles de permettre de conduire une activité a
son but) et par les expériences métacognitives qui sont « des pensées » ou « des
sentiments » qui reflétent la prise de conscience des processus cognitifs en action et
permettent par conséquent le contréle et la régulation nécessaire a la réalisation d’une
activité cognitive.

Le deuxiéme courant représenté par Brown (1978) a davantage porté sur la notion
d’habiletés cognitives, proche de la variable stratégie développée par Flavell, qui
désigne les processus par lesquels le sujet controle son activité lors de la résolution
d’une tache.

La métacognition concerne donc la connaissance que posséde une personne sur ses
processus cognitifs et le contrdle, appelé également autorégulation, qu’elle exerce sur
ces processus.

De nombreuses études mettent 1’accent sur le fait que les éléves en difficulté
d’apprentissage effectuent peu d’autorégulation contrdlée de leur activité cognitive
(Wong, 1991). Ainsi les sujets en difficulté peuvent posséder les registres cognitifs
nécessaires, mais se trouvent dans 1’incapacité de les mobiliser pour comprendre ou
résoudre des situations qui présentent des difficultés (Doly 1997). La métacognition
constitue donc un cadre pertinent pour analyser les difficultés des apprenants.

Il est important toutefois de préciser que la qualité de I’activité métacognitive est
affectée par des facteurs intermédiaires susceptibles d’influencer ’utilisation délibérée
par I’individu des connaissances dont il dispose lorsqu’il doit résoudre un probléme
particulier.

Parmi ces facteurs, les aspects affectifs et motivationnels sont souvent évoqués. Le
sentiment d’auto-efficacité (Bandura, 1977 ; Bouffard-Bouchard et all 1988),
I"attribution (Cullen, 1985 ; Biggs, 1984), le site de contrdle (Noel 1991), la motivation
(Wong, 1985 ; Doly 1996) sont autant d’aspects qui peuvent affecter 1’utilisation des
différents processus nécessaires dans le déroulement d’une activité cognitive et jouent
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de ce fait un role central dans le déclenchement par le sujet d’un processus de prise en
charge consciente de sa démarche d’apprentissage.

Les résultats que nous livrons dans cet article sont tirés d’une étude (Mati 2003) qui
s’est intéressée a I’impact d’une variable conative, a savoir la motivation a la réussite,
sur I’activité métacognitive. Ce choix se justifie par le fait que des observations
menées dans le secteur de la formation professionnelle (Zahi et all 1998 ; Zahi,
Boussena, 2000 ; Zahi, 2005) ont montré que la pratique actuelle d’information et
d’orientation, qui se caractérise principalement par une gestion des flux de jeunes et
non par une dimension pédagogique réelle, détermine pour une grande part les choix
professionnels des stagiaires qui sont dans la plupart des cas hatifs et peu réfléchis.
L’absence de travail sur le projet professionnel entraine trés souvent une faible
implication du jeune dans sa formation qui se traduit dans beaucoup de cas par de
grandes difficultés dans les études ou par un abandon. La motivation est apparue
comme ¢lément déterminant du parcours de formation du jeune. Beaucoup de
chercheurs d’ailleurs s’accordent aujourd’hui a dire que la motivation est essentielle
dans I’explication du comportement de I’apprenant et mettent 1’accent sur la capacité
de celle-ci a prédire la performance dans les situations de formation.

En s’intéressant aux facteurs affectifs et motivationnels des conduites scolaires et

pré- professionnelles d’adolescents et de jeunes adultes, Forner (1986, 1987,
1992 ,1996) a analysé la motivation a la réussite qu’il définit comme une tendance
générale incitant la personne a « fonctionner par projets » dans les diverses situations
de son existence, c'est-a-dire a construire puis réaliser des projets. Dans le domaine
scolaire, elle incite a rechercher la réussite.
D’un point de vue opérationnel, la motivation a la réussite est congue comme étant une
combinaison de trois dimensions en corrélation positive : le besoin de réussite (ou
besoin de réalisation), le contréle interne- externe (ou locus of control) et la perspective
temporelle.

Une personne manifeste un besoin de réussite « quand elle se donne un but
présentant une certaine difficulté, met en place une activité susceptible de lui permettre
d’atteindre ce but et persiste suffisamment pour n’étre pas arrétée par des obstacles non
décisifs ».

La personne manifeste un certain contrdle interne quand «elle s’estime capable
d’atteindre son but par ses compétences ou habilités, considére que ses chances de
réussite sont fonction de 1’intensité de son comportement et pense pouvoir agir sur les
événements du fait de leur relative prévisibilitéy.

Et enfin la personne inscrit son activité dans une perspective temporelle quand « elle
accorde plus d’importance aux possibilités ultérieures qu’aux réalités présentes, pense a
long terme (elle a une perspective temporelle étendue) et prend en compte les durées
dans 1’organisation de ses conduites ».

Le travail que nous présentons envisage la motivation dans sa relation a la
métacognition. En effet, bien qu’il est presque banal aujourd’hui d’affirmer que la
motivation intervient dans la formation, la motivation n’a été¢ que rarement reliée a la
métacognition et cela malgré le fait qu’il est largement établi que [activité
métacognitive est sollicitée de maniére importante dans les situations d’apprentissage.
L’objectif visé est donc d’analyser 1I’impact de la motivation a la réussite sur 1’activité
métacognitive chez une population de jeunes adultes de la formation professionnelle.
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1-Dispositif expérimental

Pour mesurer la variable indépendante a savoir la motivation a la réussite, cent
quarante deux sujets (142) préparant un dipldme de technicien supérieur (comptabilité,
informatique, secrétariat de direction, esthétique et modélisme) ont répondu
collectivement a un questionnaire de motivation a la réussite. Cette premicre situation
expérimentale a permis de faire la distinction entre trois groupes de sujets : ceux ayant
obtenu des notes ¢levées (sujets a forte motivation a la réussite), ceux ayant obtenu des
notes moyennes (sujets a motivation a la réussite moyenne) et enfin ceux ayant obtenu
des notes faibles (sujets a faible motivation a la réussite).
Seuls les groupes a forte motivation a la réussite (n=22) et a faible motivation a la
réussite (n=17) ont été retenus pour la deuxieme situation expérimentale dans laquelle
il est demandé de résoudre un probléme, celui de la tour de Hanoi ; cette situation a
permis 1’analyse de I’activité métacognitive des deux groupes de sujets.

1.1-La premiére situation expérimentale

L’outil utilis¢é pour mesurer la motivation a la réussite est le questionnaire de
motivation de forner (Q.M.F-T).

Le QMF-T comporte 48 propositions (items), « La tache du sujet est de décrire ses
manicres habituelles de se comporter, de penser, de percevoir les choses, les gens ou
les situations dans ses activités liées a ’acquisition de sa formation ». Pour chaque
proposition, le sujet doit dire si le comportement décrit correspond ou pas a son propre
comportement. La passation est réalisée en temps libre.

I faut noter que dans la mesure ou les sujets maitrisent micux la langue arabe, le
QMF a été traduit dans cette langue. La version finale en langue arabe a été retenue
apres trois passations de I’épreuve a des échantillons de sujets du secondaire et de la
formation professionnelle. Les résultats des deux premicres versions du test ont fait
I’objet d’analyses psychométriques (fidélité, validité) suivies de corrections des items.
L’analyse psychométrique de la troisiéme version a montré une fidélité (test- re-test)
élevée (r= 0.89) et une validité élevée.

En effet, les corrélations entre les scores obtenus a chaque item et a la dimension a
laquelle celui-ci appartient - besoin de réussite, contrdle interne- externe et perspective
temporelle- sont significatives a «=0.05 ou a ¢=0.01.

Les corrélations observées entre les scores obtenus a la motivation a la réussite et a
chacune des trois dimensions, a savoir le besoin de réussite, le contréle interne- externe
et la perspective temporelle, sont positives et significatives ; elles sont respectivement
de 0.83, 0.72 et 0.76.

Les corrélations entre les trois dimensions sont elles aussi positives et significatives
bien que moyennement élevées. Elles sont comme suit :

- Besoin de réussite et controle (r= 0. 42)
- Besoin de réussite et perspective temporelle (r=0. 48)
- contrdle et perspective temporelle (r=0.30)

1.2- La deuxiéme situation expérimentale

La tache expérimentale retenue pour analyser I’activité métacognitive est la tour de
Hanoi ; celle-ci est considérée comme une tache classique de résolution de problémes.
Le probléme dans cette situation consiste a déplacer des piles de disques de taille
décroissante d’une tige A a une tige C en utilisant une tige intermédiaire B. Ces piles
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sont d’abord de trois et quatre disques (phase d’entrainement) puis de cinq et six
disques (expérimentation).

La consigne utilisée met 1’accent sur un ensemble de contraintes liées aux
déplacements : le sujet ne peut déplacer plus d’un disque a la fois, ne peut prendre que
le disque qui est au-dessus d’une pile et ne peut pas poser un disque plus grand sur un
disque plus petit.

Le caractére non familier de la tiche et les contraintes particulieres sur les
déplacements font de cette tdche une situation nouvelle qui ne fait pas appel a des
stratégies déja élaborées mais qui, au contraire, requiert 1’élaboration de procédures
propres a cette situation non habituelle. Grace a un feed-back externe, le sujet peut
procéder lors de la résolution du probléme a un auto- contrdle et une auto-évaluation de
son activité.

L’analyse de I’auto- contrdle et de 1’auto-évaluation du sujet se fait grace aux indices
comportementaux et verbaux recueillis a 1’aide de I’observation et de la verbalisation.

L’expérimentation s’est faite en deux étapes : la premiére considérée comme une
phase d’entrainement a concerné la réalisation de la tiche avec trois et quatre disques et
a visé d’abord la familiarisation du sujet avec la tache et ses contraintes puis son
entrainement a réaliser cette tiche tout en verbalisant ses différentes actions ; la
seconde étape a trait a ’expérimentation elle- méme. Les résultats présentés dans cet
article concernent la résolution du probléme avec six disques.

Un temps moyen de cette résolution a été calculé lors de la pré expérimentation. Il est
de 25 minutes ; un temps supplémentaire de cinq minutes a été accordé aux sujets.

Une grille d’analyse a été mise au point pour analyser les protocoles verbaux et
comportementaux (Zahi 2002). Cette grille a été inspirée des études sur les processus
d’autorégulation et d’auto- contréle (Bouffard-Bouchard et Pinard (op.cit), Larivée et
al., 1989, Noél (op.cit) et des travaux portant sur la modélisation de la résolution du
probléme de la tour de Hanoi ( Richard1982, 1990).

Quatre dimensions ont été retenues pour analyser I’activité métacognitive : le jugement
métacognitif, les stratégies cognitives, les expériences métacognitives et les stratégies
métacognitives.

La grille présentée ci-dessous reprend les quatre dimensions retenues en précisant les
critéres analysés dans chacune de ces dimensions ainsi que les techniques qui ont
permis le recueil de données pour chaque critére.

Le jugement métacognitif

Dans cette étude, les sujets ont été invités, avant de commencer a résoudre le
probléme, a exprimer un jugement quant a leur performance finale (réussite ou échec).
Ce jugement métacognitif peut se présenter sous trois cas de figures : jugement réaliste
lorsque le jugement correspond a la performance réalisée, jugement optimiste lorsque
le jugement est positif (réussite) alors que la performance est négative (échec) et
jugement pessimiste lorsque le jugement est négatif (échec) alors que la performance
est positive (réussite). (Verbalisation).

Quelques indicateurs des stratégies cognitives
Il est important de noter qu’en ce qui concerne les stratégies cognitives, 1’analyse
n’a pas été axée sur les stratégies cognitives elles mémes, mais beaucoup plus sur un
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ensemble d’indicateurs qui nous permettent d’apprécier I’efficacité des actions. Ceci
s’explique par le fait que ’objectif du présent travail concerne davantage 1’activité
métacognitive. Les indicateurs retenus sont :

- les performances globales, c’est a dire la réussite ou 1’échec (observation)

- le temps de résolution du probléme (observation)

- le nombre de déplacements réalisés (observation)

-la persévérance, c’est a dire I’acceptation ou le refus du temps supplémentaire
(observation).

Les stratégies métacognitives
- La planification de la démarche cognitive. Elle englobe :

e e temps de réflexion mis par le sujet avant de commencer a effectuer le
premier déplacement (observation) et les commentaires préalables qui
peuvent accompagner ce temps de réflexion (verbalisation)

o la définition de buts intermédiaires- qui peuvent a leur tour étre
décomposés en sous- buts- pour [Datteinte de 1’objectif final
(verbalisation).

- L’autocontrole. Il comprend :

e le controle du temps par le sujet durant la résolution du probléme
(observation)

e le rappel de la consigne par le sujet durant la résolution du probléme
(verbalisation)

e le controle externe, c’est a dire toutes les fois ou le sujet fait appel a
I’expérimentateur. Les sollicitations sont du type «montrez moi comment
fairen, «et aprés, qu’est ce que je fais ?», « vous étes sir que la solution
existe 7», «c’est slr, je suis obligé de respecter les régles de la
consigne ? » (verbalisation).

- L’évaluation (verbalisation).

L’évaluation est de deux types. Durant la résolution du probléme le sujet peut soit se
fixer des buts intermédiaires et avancer par étapes successives, soit procéder par essais
et erreurs sans buts intermédiaires précis.

Dans le premier cas, le sujet procéde a une évaluation en se basant sur I’écart constaté
entre ce qu’il a effectué ou ce qu’il lui reste a effectuer comme déplacements et les buts
intermédiaires fixés. Il s’agit d’une évaluation par rapport a un but intermédiaire ou un
sous- but. Dans le second cas, le sujet ne prendra en considération que ses résultats et
I’évaluation se fera par rapport au but final, qui est celui de déplacer la pile de disques
de la tige A a la tige C. Le sujet fera donc soit de simples constats sur ses actions par
rapport a Datteinte de 1’objectif final, soit des commentaires sur les déplacements
réalisés tels que «ca ne sort pasy, «¢a ne vient pasy.

- La régulation (verbalisation).

Le but est de déterminer comment se fait le changement de stratégies d’un épisode a
un autre. Autrement dit, il s’agit de montrer comment le sujet procéde, sur la base des
¢léments identifiés dans les différents épisodes qui composent le protocole verbal, pour
passer d’un épisode a un autre. Pour cela nous nous sommes intéressées a la fin de
I’épisode, c’est a dire a ce moment d’arrét qui constitue une réflexion du sujet sur

12



Motivation a la réussite et activité métacognitive dans une situation de résolution...

I’efficacité de sa démarche. La fin de 1’épisode peut étre un contrdle, une évaluation ou
tout simplement un sentiment exprimé par le sujet aprés une suite d’actions.

Les expériences métacognitives

Les expériences métacognitives concernent les différents sentiments exprimés par le
sujet durant la résolution du probléme. Elles ont trait aux variables personne, stratégie,
tache et objectif (verbalisation).

2- Résultats

Les résultats concernent les deux situations expérimentales. La premiére a trait a
I’évaluation de la motivation a la réussite des stagiaires. Sur la base des scores obtenus,
deux groupes ont été formés: un groupe a forte motivation et un autre a faible
motivation. Les résultats de la deuxiéme situation expérimentale portent sur 1’analyse
de I’activité métacognitive de ces deux groupes de stagiaires.

2-1 La motivation a la réussite
Les résultats obtenus (tab.1) montrent que les notes brutes des cent quarante deux (142)
sujets auxquels a été administré le questionnaire de motivation varient entre 16 et 44.

Classes FR %
16 -17 3 2.11

18-19 0 0
20 -21 2 1,4
22-23 3 2,11
24 -25 10 7,04
26 -27 14 9,86
28 -29 12 8,45
30 - 31 22 15,5
32-33 17 11,97
34 -35 24 16,9
36 - 37 13 9,15
38 -39 12 8,45
40 -41 8 5,63
42 -43 1 0,7
44 1 0,7
Total 142 100

Tab. (1) Distribution des notes de la motivation a la réussite

En prenant en considération les notes extrémes, nous avons dégagé deux groupes de
sujets : le premier dont les notes varient entre 38 et 44 constitue le groupe de sujets
(n=22) a forte motivation a la réussite. Le deuxiéme groupe (n=18) qui a obtenu des
notes allant de 16 a 25, forme le groupe de sujets a faible motivation a la réussite.

La moyenne du groupe a forte motivation est de 39.6 avec un écart type de 1,63 alors
que pour I’autre groupe, elle n’est que de 22. 37 avec un écart type de 2,75.
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2-2 Motivation a la réussite et activité métacognitive

Les résultats présentés concernent 1’activité métacognitive, analysée a partir des
quatre dimensions retenues, des deux groupes de sujets, a savoir le groupe a forte
motivation a la réussite et le groupe a faible motivation a la réussite.

2-2-1Le jugement métacognitif

Les données (tab.2) montrent que les sujets du groupe a forte motivation a la
réussite ont, dans leur majorité, un jugement métacognitif réaliste, c'est-a-dire que le
résultat correspond a leur jugement préalable.

Jugement Jugement Jugement
métacognitif métacognitif métacognitif | Total
réaliste optimiste pessimiste
F % F % F | % F %
Sujets a forte
motivation
a la réussite 21 95 45 1 4,54 0 0 22 100
Sujets a  faible
motivation
a la réussite 8 4705 |5 29,41 4 | 23,53 17 | 100

Tab (2). Jugements métacognitifs des deux groupes de sujets

I1 faut préciser que pour le groupe de sujets a faible motivation a la réussite, nous

travaillons avec n=17, car un des sujets de I’échantillon a refusé de continuer la tache
apres avoir connu un échec dans la réalisation du probléme avec 5 disques.
Les sujets de ce groupe se distinguent beaucoup plus par un jugement métacognitif
irréaliste ; plus de la moiti¢ des sujets (9/17) ont donné soit un jugement pessimiste
(résultats plus élevés que I’estimation) soit un jugement optimiste (résultats plus bas
que I’estimation). L’analyse statistique a montré une différence significative entre les
deux groupes (y2yates=12,09, ddI= 2, a=0,01).

2-2-2 les indicateurs des stratégies cognitives

Les indicateurs des stratégies cognitives des sujets sont la réussite ou I’échec dans la
résolution, le temps de la résolution, le nombre de déplacements effectués et la
persévérance.

2-2-2-1 La résolution du probléme

Les données (tab.3) révélent que sur les 22 sujets a forte motivation a la réussite, 21
d’entre eux ont résolu le probleme et 1 seul sujet a échoué, et cela malgré le temps
supplémentaire.
Le deuxiéme groupe de sujets, c'est-a-dire celui dont la motivation a la réussite est
faible, a enregistré 12 réussites et 5 échecs.
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Réussite Echec Total

F % F % F %
Sujets a forte 21 95,46 | 1 4,54 22 100
motivation a la réussite
Sujets a faible 12 70,58 | 5 29,42 | 17 100
motivation a la réussite

Tab(3). Résolution du probléme par les deux groupes de sujets

L’analyse statistique montre une différence significative entre les deux groupes de
sujets (y2yates=4,59 ddl= 1, a=0,05). Les sujets du groupe a forte motivation a la
réussite résolvent le probléme de la tour de Hanoi mieux que ne le fassent les sujets du
groupe a faible motivation a la réussite. Précisons également que les six sujets qui ont
connu un échec dans la résolution du probléme ont tous émis un jugement métacognitif
optimiste.

2-2-2-2 Le temps de résolution

Les données (tab.4) montrent que les temps de résolution les plus courts sont
marqués par les sujets dont la motivation a la réussite est élevée. Seuls 4 sujets (sur 22)
ont enregistré des temps de résolution dépassant 17 minutes.
Par contre pour le groupe dont la motivation a la réussite est faible, 9 sujets (sur 17) ont
mis plus de 17 minutes pour résoudre le probléme.
La moyenne des temps de résolution (en minutes) pour le groupe a forte motivation est
de 12,59 avec un écart type de 5,52 ; ce temps est de 17, 05 pour le groupe a faible
motivation a la réussite avec un écart- type de 5,47.

Temps de la résolution en minutes Total

5-10 11-16 | 17-22 | 23-31

Sujets a forte
motivation a la réussite 11 7 2 2 22

Sujets a faible
motivation a la réussite 2 6 8 1 17

Tab(4). Distribution des temps de résolution des deux groupes de sujets

L’analyse statistique révele une différence significative entre les moyennes de temps
de résolution des deux groupes (t=2,53, ddl= 37, a=0,05).
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2-2-2-3 Le nombre de déplacements

Plus de la moitié des sujets faisant partie du groupe a forte motivation a la réussite
ont effectué¢ un minimum de déplacements, c'est-a-dire entre 96 et 170 déplacements.
Seuls 2 sujets du groupe a faible motivation a la réussite ont réalisé ces scores (Tab.5).

Nombre de déplacements Total

96-170 [171-245 |246-320 (321 -395

Sujets a forte
motivation a la réussite 12 7 2 1 22

Sujets a faible
motivation a la réussite 2 9 3 3 17

Tab. (5) Distribution du nombre de déplacements des deux groupes de sujets

La aussi, I’analyse statistique montre une différence significative entre les deux
groupes (y2yates=8,48, ddI= 3, a=0,05).

2-2-2-4 La persévérance

Les effectifs concernés par cette variable sont trés réduits. En effet, 6 sujets
seulement n’ont pas réussi a résoudre le probléme de la tour de Hanoi ; 5 d’entre eux
font partie du groupe de sujets a faible motivation. Sur ces 5 sujets, 3 ont accepté de
poursuivre la résolution en utilisant le temps supplémentaire. Le stagiaire faisant partie
du groupe de sujets a forte motivation et n’ayant pas résolu le probléme a, lui aussi,
accepté le temps supplémentaire.

Concernant cette premicre dimension, il ressort que les stratégies cognitives
utilisées par le groupe de sujets a forte motivation a la réussite sont moins colteuses en
temps et en déplacements que celles du deuxiéme groupe.

2-2-3 Les stratégies métacognitives
Les stratégies métacognitives sont analysées a partir des activités de planification,
d’autocontrole, d’évaluation et de régulation.

2-2-3-1 La planification de ’activité

Deux aspects ont été analysés dans la planification : le temps d’anticipation et les
commentaires préalables a la résolution ainsi que les buts et sous- buts fixés durant la
réalisation de la tache.

e Le temps d’anticipation et les commentaires préalables

Le temps d’anticipation est utilisé par 5 sujets chez le groupe a forte motivation a la
réussite et par 4 sujets chez le groupe a faible motivation a la réussite. Tous ces sujets
accompagnent ce temps de réflexion par des commentaires.
La seule différence que nous avons notée entre les sujets des deux groupes se rapporte
au contenu des commentaires. Les sujets a faible motivation ont des commentaires qui
ont trait au rappel de la consigne et aux objectifs fixés, alors que plus de la moitié¢ des
sujets (3 sur 5) a forte motivation reviennent dans leurs commentaires a leur
expérience précédente, c'est-a-dire a la résolution du probléme avec 5 disques.
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e Lesbuts

Les sujets ayant formulé un nombre de buts supérieur a la médiane générale sont plus
nombreux dans le groupe de sujets a forte motivation a la réussite que dans 1’autre
groupe (tab. 6).

Précisons également que chacun des sous-groupes obtenus a formulé un nombre précis
de buts. Le nombre de buts est de 70 pour le groupe de sujets a forte motivation a la
réussite (10 pour nj, et 60 pour ny) et de 42 pour le groupe de sujets a faible
motivation a la réussite (15 pour n3 et 27 pour ns)

Nombre de sujets qui | Nombre de sujets qui | Total
formulent un nombre de | formulent un nombre
buts inférieur a la|de buts supérieurs a la
médiane générale médiane générale
Sujets a forte n=7 n =15
motivation a la (31.81 %) (68.18 %) 22
réussite
Sujets a  faible nz= 10 n=7
motivation a la (58.82 %) (41.17 %) 17
réussite

Tab. (6) Répartition des sujets par rapport au nombre de buts formulés

L’analyse statistique révele une différence significative entre les deux groupes. En
utilisant le test de la médiane, le calcul du %2 (¢2=3,93, ddl= 1, a=0,05) montre que les
sujets a forte motivation a la réussite ont exprimé un nombre de buts supérieur a la
médiane générale (med = 2,5) significativement plus important que les sujets a faible
motivation a la réussite.

L’analyse des protocoles verbaux a également mis 1’accent sur le fait que les sujets a
forte motivation a la réussite utilisent plus de buts intermédiaires.

Le recours a un plus grand nombre de buts et de buts intermédiaires chez le groupe a
forte motivation a la réussite peut expliquer la mise en ceuvre de stratégies moins
colteuses en temps et en déplacements que nous avions fait observer plus haut.

2-2-3-2 L’autocontréle de I’activité

L’autocontrole qui a été analysé a partir de trois critéres a savoir le rappel de la
consigne, le controle du temps et le contrdle externe (le recours a I’expérimentateur)
n’a pas connu de différence significative entre les deux groupes.
Le groupe a forte motivation a enregistré 5 controles du temps, 3 rappels de la consigne
et 4 contrdles externes. Quant au groupe a faible motivation, il a totalisé 4 controles du
temps, 5 rappels de la consigne et 6 contrdles externes.

2-2-3-3 L’évaluation de I’activité

L’évaluation de I’activité peut se faire soit en se référant aux buts déja fixés, soit en
se basant uniquement sur les résultats.
Les données montrent une différence entre les deux groupes lorsqu’il s’agit de procéder
a des évaluations sur la base des buts fixés. Les sujets ayant effectués un nombre
d’évaluations de buts supérieur a la médiane générale sont plus nombreux dans le
groupe de sujets a forte motivation que dans 1’autre groupe (tab.7).
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Nombre de sujets qui|Nombre de sujets qui font | Total
font un nombre | un nombre d’évaluations de
d’évaluations de buts | buts supérieur a la médiane
inférieur a la médiane | générale
générale
Sujets a  forte n=2 n =20 22
motivation a la| (9.09 %) (90.90 %)
réussite
Sujets a faible ;=6 ng=11 17
motivation a la| (35.29 %) (64.70 %)
réussite

Tab. (7) Répartition des sujets par rapport au nombre d’évaluations de buts réalisées

Chacun des sous-groupes obtenus a enregistré un nombre précis d’évaluations de

buts. Le nombre d’évaluations de buts est de 39 pour le groupe de sujets a forte
motivation a la réussite (0 pour n; et 39 pour ny) et de 18 pour le groupe de sujets a
faible motivation a la réussite (0 pour n3 et 18 pour ny).
En utilisant le test de la médiane, le calcul du %2 (%2=6,13, ddl= 1, a=0,05) montre
que les sujets a forte motivation a la réussite ont effectué¢ un nombre d’évaluations de
buts supérieur a la médiane générale (med=0,95) significativement plus important que
les sujets a faible motivation a la réussite.

2-2-3-4 La régulation de ’activité

Porter un intérét a la régulation de I’activité durant la résolution du probléme, c’est
chercher a savoir comment le sujet passe d’un épisode a un autre. Le passage d’un
épisode a un autre peut se faire sur la base d’un contrdle, d’une évaluation de buts,
d’une évaluation de résultats ou tout simplement a partir d’une expression de
sentiments.

Les données obtenues montrent que 1’é1ément de régulation qui différencie les deux
groupes concerne le recours a 1’évaluation de buts. Les sujets ayant régulé leur activité
a partir d’'un nombre d’évaluations de buts supérieur a la médiane générale sont plus
nombreux dans le groupe de sujets a forte motivation que dans [’autre groupe (tab. 8).

Nombre de sujets qui

Nombre de sujets qui

réussite

font des régulations a|font des régulations a
partir  d’'un  nombre | partir d’un  nombre
d’évaluations de buts | d’évaluations de buts Total
inférieurs a la médiane | supérieurs a la médiane
générale générale

Sujets a  forte n= 5 np= 17

motivation a la (22.72%) (77.27%) 22

réussite

Sujets a faible = 6 ng=11

motivation a la (35.29%) (64.70 %) 17

Tab. (8) Répartition des sujets par rapport a Putilisation de I’évaluation de buts
comme élément de régulation
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Le nombre d’évaluations de buts est de 25 pour le groupe de sujets a forte

motivation (25 pour ny et 0 pour n;) ; ce nombre est de 15 pour le groupe de sujets a
faible motivation a la réussite (15 pour ns et 0 pour n3).
En utilisant le test de la médiane, le calcul du %2 (x2=4,07, ddl= 1, a=0,05) montre
que les sujets a forte motivation a la réussite ont utilisé comme élément de régulation
de leur activité un nombre d’évaluations de buts supérieur a la médiane générale
(med=0,5) significativement plus important que les sujets a faible motivation a la
réussite.

2-2-4 les expériences métacognitives

Rappelons que les expériences métacognitives sont des sentiments exprimés par le
sujet durant la résolution du probléme. Elles concernent les variables personne, tache,
stratégie et objectif.
Les expériences métacognitives relatives a la variable personne (tab.9) sont celles qui
ont enregistré les pourcentages les plus élevés et cela pour les deux groupes. C’est
d’ailleurs la seule variable pour laquelle I’analyse statistique révele une différence
significative entre les deux groupes.

Expériences Expériences Expériences Expériences
métacognitives | métacognitives | métacognitives | métacognitives Total
Téches Personnes Objectifs Stratégies
F % F % F % F % F %
Sujets a
forte

motivation 21 2234 | 40 |4255| 19 [ 2021 | 14 | 14.89 | 94 | 46.3
a la réussite

Sujets a
faible

motivation 17 156 | 68 [62.38| 14 |12.84| 10 | 9.17 | 109 | 53.69
a la réussite

Total 38 1872 | 108 | 53.2 | 33 |16.25| 24 | 11.82| 203 | 100

Tab. (9). Expériences métacognitives des deux groupes de sujets

En effet, en utilisant le test de la médiane, le calcul du %2 (x2 =4,16, ddl= 1, a=0,05)
montre que les sujets du groupe a faible motivation sont significativement plus
nombreux que les sujets du groupe a forte motivation a avoir exprimé un nombre
d’expériences métacognitives relatives a la variable personne supérieur a la médiane
générale (med=2.04).

Une analyse de contenu des expériences métacognitives relatives a la variable
personne, révéle que ces sentiments se rapportent a la capacité a résoudre ou pas le
probléme ; ils sont pour certains a teneur positive et pour d’autres a teneur négative.
Les sujets faisant partie du groupe a faible motivation a la réussite ont exprimé
davantage de sentiments a teneur négative. Les sentiments exprimés sont du genre « je
me mets toujours dans des situations impossibles », « je commence a étre fatigué » « je
ne sais pas comment déplacer le disque». Ces sentiments révelent une
attitude défaitiste marquée par I’impossibilité a surmonter les difficultés.
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Les sentiments a teneur positive tels que « je suis bien comme cela, j’y arrive », « je
vais finir par trouver », « il y a bien une solution » « que pensez-vous (en s’adressant a
I’expérimentateur), je suis intelligent » ont été¢ plus présents chez les sujets a forte
motivation a la réussite. Ces derniers ont exprimé plus clairement leur volonté a
dépasser les obstacles et a trouver la solution. Les expériences métacognitives a teneur
positive semblent jouer un réle important dans la résolution du probléme, puisqu’elles
permettent aux sujets d’atteindre 1’objectif.

3- Discussion

Le premier constat que nous pouvons faire a partir des résultats obtenus est que le
groupe a faible motivation a la réussite est une population hétérogéne au plan cognitif
et métacognitif. En effet sur dix sept sujets (17), douze sujets (12) ont pu résoudre le
probléme de la tour de Hanoi et cing sujets (5) ont échoué dans la résolution.
11 faut noter, toutefois, que si ces résultats nous permettent de mettre I’accent sur le fait
que les sujets a faible motivation a la réussite ne forment pas forcément une population
homogeéne quant a leur maniére d’appréhender les situations, ils montrent néanmoins
que la réussite de ces sujets est soumise a des conditions de réalisation différentes de
celles des sujets a forte motivation a la réussite : ils utilisent plus de déplacements et
leur temps de réalisation est plus long. Leurs stratégies cognitives sont donc plus
colteuses en temps et en déplacements.

Ce constat trouve des éléments d’explication dans la différence qui a caractérisé les
stratégies métacognitives adoptées par les uns et par les autres.
Nous avons tout d’abord relevé que les jugements métacognitifs des sujets a forte
motivation a la réussite se rapprochent davantage de la réalité, puisque les
appréciations émises se caractérisent dans leur ensemble par leur aspect réaliste.
D’autre part, les sujets a forte motivation a la réussite, contrairement aux sujets a faible
motivation a la réussite, planifient de maniére systématique leur démarche avant de
commencer les déplacements. En effet, leur performance se justifie par la mise en jeu
d’une planification de 1’action rigoureuse marquée par la fixation de buts et de sous-
buts et par I’évaluation systématique de la démarche de résolution.
Le passage d’un épisode a un autre s’est caractérisé chez cette population par
I’évaluation d’un but ou d’un sous-but alors que pour la majorité des sujets a faible
motivation a la réussite, le passage d’un épisode a un autre s’est souvent fait a partir de
I’évaluation des déplacements (actions sans buts), d’un contrdle ou tout simplement de
I’expression d’un sentiment. Les expériences métacognitives ont constitué pour ces
sujets le moyen privilégié pour passer d’un épisode & un autre.

A cela s’ajoute également une différence quant a la nature des sentiments exprimés
lors de la réalisation de la tache. Pour les sujets a faible motivation a la réussite, la
variable personne est celle qui a connu les fréquences les plus élevées. De plus, les
expériences métacognitives concernant cette variable sont a teneur négative. Face a la
difficulté, les sujets expriment des sentiments qui se rapportent essentiellement a leurs
limites personnelles. Dans ce cas précis ou les expériences métacognitives sont a
teneur négative, les sujets ne développent pas une attitude qui leur permet de dépasser
les obstacles et de rechercher de maniére active la solution. Les expériences
métacognitives ne jouent plus alors le role de «feed-back interne conscient» qui permet
de controler I’efficacité de I’action, et par conséquent constituent un obstacle a

20



Motivation a la réussite et activité métacognitive dans une situation de résolution...

I’atteinte de 1’objectif. Par contre pour les sujets a forte motivation a la réussite, les
expériences métacognitives a teneur positive qu’ils ont exprimées ont servi de moteur
et de ce fait les ont aidés a surmonter les difficultés rencontrées et ont contribué a la
résolution du probléme.

L’analyse des processus d’autorégulation mis en jeu par de jeunes adultes peu
scolarisés dans la résolution de la tour de Hanoi (Zahi, 2002 op.cit) a révélé des
résultats similaires. En effet, les sujets qui n’ont pas résolu le probléme proposé ont
pour la plupart manifesté durant la réalisation de la tiche des expériences
métacognitives a teneur négative. Cela veut dire que les sentiments exprimés par les
sujets lors de la résolution du probléme traduisent essentiellement leur manque de
confiance quant a leurs capacités de réussite. Sans que les aspects affectifs et
motivationnels soient au centre de cette étude, les résultats obtenus ont révélé que les
sujets qui réussissent sont ceux qui montrent une assurance, restent concentrés sur leur
tache et tentent de dépasser les obstacles alors que ceux qui ne réussissent pas sont
ceux qui réagissent négativement durant la gestion du processus de résolution en
mettant en avant leurs limites, en faisant preuve d’énervement, ce qui parfois les amene
jusqu’a I’abandon. C’est pourquoi il est important de souligner le role des facteurs
affectifs et motivationnels dans le fonctionnement du sujet, notamment dans la gestion
du processus de résolution d’une tache.

Conclusion

Les résultats présentés ont mis en évidence le role de la motivation a la réussite
dans la résolution d’un probléme. La motivation a la réussite semble constituer un
facteur intervenant de maniére pertinente dans le processus d’autorégulation mis en jeu
par les sujets lors de la réalisation d’une tache. Les sujets dont la motivation a la
réussite est élevée sont ceux qui ont développé une activité plus efficace.

Un tel résultat est important a souligner car dans les situations d’apprentissage,
I’apprenant est constamment confronté a des situations de résolution de problémes qui
nécessitent de sa part la mise en ceuvre de compétences cognitives et métacognitives.

C’est pourquoi nous pensons que 1’absence de motivation qui caractérise les choix

d’un grand nombre de stagiaires, constitue un des facteurs qui peuvent expliquer les
difficultés d’apprentissage.
Si la motivation a la réussite a un impact sur I’activité du sujet, son développement
peut alors devenir un des objectifs explicite du personnel d’orientation dans les
établissements scolaires et de formation professionnelle. L’intervention sur la
motivation du stagiaire peut contribuer a rendre plus efficace ’activité de celui-ci et a
augmenter ses chances de réussite.

Précisons que dans 1’étude présentée, la motivation et I’activité métacognitive ont
été considérées respectivement comme variables indépendante et dépendante. Cela veut
dire que I’analyse des deux variables s’est faite de maniére distincte : la motivation a
la réussite a été analysée avant la résolution du probléme (pour identifier les sujets dont
la motivation a la réussite est élevée et ceux dont la motivation a la réussite est faible)
et Dactivité métacognitive des deux groupes de sujets a été examinée pendant la
résolution de la tache.

L’approche expérimentale et la situation dite « artificielle » (la tour de Hanoi)
retenues dans cette étude ont été dictées par notre souci de procéder a une analyse fine
des mécanismes mis en jeu par les sujets dans la résolution du probléme. C’est 1a, nous

21



Chahrazed ZAHI & Manoubia MATI

semble t-il, un détour nécessaire qui nous permettra de revenir vers les situations
«naturelles» mieux armées conceptuellement.

Il va sans dire que dans les situations d’apprentissage qui sont des situations dites
«naturelles », les aspects conatifs, cognitifs et métacognitifs sont en permanente
interaction et de ce fait il est parfois difficile de savoir clairement si une variable reléve
de facteurs métacognitifs ou motivationnels. Des aspects conatifs, tel un systéme de soi
positif (Bouffard-Bouchard 1998), peuvent procurer ’assurance et la motivation
nécessaires a 1’éléve pour une implication active dans ses activités d’apprentissage, ce
qui lui permettra d’acquérir plus de ressources cognitives et métacognitives et d’étre
par conséquent plus efficace. Cette efficacité contribuera a son tour & maintenir et a
consolider son systéme de soi. C'est pourquoi, dans le cadre d'une nouvelle recherche,
nous envisageons d'analyser les dimensions motivationnelle et métacognitive dans leur
interaction dans une situation "naturelle"qui est I'apprentissage des mathématiques.
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Pour un renouveau des pratiques pédagogiques a l'université

Résumé

Cette étude s’est déroulée durant 1’année universitaire
1996/1997, elle n’en demeure pas moins d’actualité et souléve
un certain nombre d’obstacles et de facteurs entravant le bon
déroulement de la formation a I’'université.

Les actes (de formation) et les acteurs (enseignants et étudiants)
n‘ont pas changé et les pratiques d’enseignement et
d’apprentissage n’ont pas évolué.

Cet article révele précisément la nécessité d’agir sur les
pratiques pédagogiques des enseignants car on peut les
considérer comme étant au coeur de 1’action de formation et que
si un effort de remédiation doit étre fait, c’est a ce niveau qu’il
faut le réaliser.

Cette nécessité d’un renouveau des pratiques pédagogiques est
plus que toujours d’actualité a la lumiére de I’introduction de la
réforme LMD eu égard aux méthodes de formation basées sur
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Constantine (Algérie)

Le probléme:

Enseigner, c'est exercer un métier qui suppose
des qualités humaines particuliéres certes mais
c'est aussi posséder une habilité technique qu'on
ne peut s'approprier que par une formation
spécialisée complétée et améliorée par une
expérience dans ce domaine.

Formation initiale obligatoire et
perfectionnement sur le plan pédagogique des
enseignants en activité constituent a notre avis
des passages obligés voire vitaux pour toute
institution de formation ayant pour souci
I’amélioration de la qualité et la réussite du plus
grand nombre.

Qu'en est-il a l'université algérienne en général
a ce propos? Exige-t-on, en sus du niveau
académique, un ou des critéres de formation
pédagogique attestant des aptitudes du candidat
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a I'enseignement lors de son recrutement? Existe-t-il une structure qui prend en charge
de maniére nette la formation et le perfectionnement des compétences pédagogiques
des enseignants?

La réponse nécessairement négative a ces deux questions ne fait aucun doute et
préfigure de la position peu reluisante et dévalorisée de la pédagogie a l'université
algérienne. Il y aurait méme beaucoup a dire sur le statut de la pédagogie, son
acceptation et sa raison d'étre méme a l'université.

Ce constat un peu amer sur l’insuffisance voire l'absence et l'inexistence d'une

formation initiale et/ou continue doit-il étre considéré comme un obstacle majeur a
toute initiative ou action qu'un enseignant se doit d'entreprendre a son niveau pour
améliorer ses pratiques pédagogiques?
La réponse a cette question n'est pas simple car d'une part si l'on considére que
l'enseignant détient son pouvoir et son autorité de l'institution, il intériorise en
conséquence ses lois, et reproduit de facon plus ou moins consciente avec les étudiants
les rapports qu'il entretient avec elle; d'autre part si l'on considére que l'enseignant
constitue un élément central de 'action pédagogique, il se doit d'étre le point de départ,
le déclencheur, le provocateur et l'initiateur de toute tentative d'innovation ou
d'amélioration éventuelle des pratiques pédagogiques.

Abstraction faite des moyens, I'enseignant universitaire a-t-il la volonté et le désir
d'améliorer ses pratiques pédagogiques en général, quand on sait qu'il n'est soumis a
aucune exigence particuliére en la matiére et moins encore d'évaluation sous quelque
forme que ce soit ? Pire encore si l'on considére que l'effort et la compétence
pédagogiques sont complétement omis dans la promotion ou la gestion de la carriére de
l'enseignant universitaire.

Il nous semble que dans le cas particulier de l'université algérienne beaucoup d'efforts
restent a déployer pour favoriser et promouvoir l'aspect pédagogique. En tout état de
cause la multiplicité de facteurs que nous venons d'évoquer (absence de formation
pédagogique initiale, inexistence d'une structure de perfectionnement des enseignants,
effectifs pléthoriques, contraintes institutionnelles, dévalorisation de la compétence
pédagogique dans la promotion des enseignants) ne plaident nullement en sa faveur
pour l'instant et attesteraient plut6t d'un état de délabrement de la question.

Notre préoccupation essentielle, justement par le biais de cette réflexion est d'essayer
de comprendre l'impact de ces facteurs sur les pratiques pédagogiques en cours a
l'université de Constantine a travers les perceptions et les attentes qu'ont les enseignants
sur cette question.

Pour revenir aux présuppositions de cette problématique, notre objectif est de
déterminer s'il y a une relation entre l'absence ou l'insuffisance de formation
pédagogique des enseignants universitaires, leurs pratiques pédagogiques et 1'échec
massif constaté.

De nos jours et dans une optique strictement communicative, savoir ne suffit plus.
L'activité d'enseignement a pour finalité de susciter des apprentissages. Il nous semble
que la maitrise et la connaissance de la matiere sont certes une condition indispensable
mais pas suffisante. Il faut lui associer une compétence pédagogique certaine qui doit
se traduire chez l'enseignant par une capacité a envisager, créer et animer des
situations susceptibles de favoriser et de faciliter la compréhension et l'assimilation
chez l'apprenant .
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L'enseignant devient celui qui fournit un cadre théorique et conceptuel a la recherche et
l'activité de 1'é¢tudiant dans sa quéte d'appropriation du savoir. De ce fait, il ne devient
notamment qu'un guide dans la construction du savoir.

Ce renouveau pédagogique si nous pouvons 1'appeler ainsi ne doit pas, a notre avis,

remettre totalement en cause les pratiques pédagogiques déja en cours. Au contraire
elles doivent constituer la base de départ d'une amélioration de l'action pédagogique.
Si nous transposons ce schéma théorique sur le terrain de l'université algérienne, la
question essentielle que nous nous posons et qui constitue l'ossature et la picce
maitresse de nos interrogations c'est de savoir quels sont les facteurs (autrement dit les
obstacles) qui empéchent I'émergence d'un renouveau pédagogique en matiére de
pratiques d'enseignement et d'évaluation ?

Pour mener cette réflexion a son terme nous partons du principe que si un effort de

rémédiation doit étre entrepris, nous pensons qu'il faut le réaliser a travers les pratiques
pédagogiques considérées a juste titre comme le coeur de 'action de formation.
Nous partons aussi du principe que pour installer de nouvelles habitudes et pratiques
pédagogiques, il faut nécessairement agir sur les agents ou acteurs impliqués a des
degrés divers dans leur mise en place : a savoir l'enseignant, 'étudiant et 1'université en
tant qu'institution tenue par sa mission d'organiser l'enseignement, de pourvoir les
moyens et matériels nécessaires ( documentation, laboratoires, moyens didactiques...)
en vue de faciliter la tiche aux deux premiers éléments pour étre a la mesure des
exigences en matiére d'innovations .

Nous restons cependant convaincus que toute action d'innovation ne bénéficiant pas
d'une adhésion et d'une implication volontaires des enseignants est vouée a 'échec en
raison de la résistance au changement qu'elle peut provoquer. Ce qui explique 1'intérét
de centrer ce travail sur l'enseignant. Cette adhésion de l'enseignant & une action
d'innovation est a notre avis une condition indispensable mais néanmoins insuffisante si
elle n'est pas accompagnée par un mouvement institutionnel renforcant les
préoccupations pédagogiques des enseignants.

A cet effet quelles solutions ou propositions ont été¢ adoptées par l'université pour

répondre a la nécessité d'une amélioration des pratiques pédagogiques des enseignants
? A-telle tenté d'établir méme ponctuellement un diagnostic des pratiques
pédagogiques en cours ? A-t-elle fourni les outils et moyens nécessaires aux
enseignants afin de les amener a s'interroger et a réfléchir sur leurs pratiques en vue de
les améliorer ? Dans sa mission d'enseignement, l'institution universitaire a-t-elle pris
des mesures concrétes propres a assurer notamment le perfectionnement pédagogique
des enseignants pour compenser la faiblesse ou l'absence de formation initiale ?
De son coOté l'enseignant universitaire, partagé qu'il est entre ses missions
d'enseignement et de recherche, souhaite-t-il un changement dans ses pratiques
pédagogiques ? Si oui, accepte-t-il de fournir les efforts nécessaires quand on connait la
force de I'habitude ? A-t-il la motivation nécessaire pour solliciter un recyclage ou un
perfectionnement pédagogique susceptibles de bouleverser ses habitudes en matiére de
pratiques alors qu'il n'est nullement contraint de le faire d'une part et que d'autre part
ceci ne lui apporte rien ni en promotion ou avancement ni en rémunération ? Les
enseignants moins diplomés axent leurs efforts dans le domaine scientifique beaucoup
plus valorisant. Ceux plus diplomés considérent qu'ils n'ont rien & démontrer et, de ce
fait, tous deux marginalisent la pédagogie.
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La qualité de l'enseignement détermine la performance scolaire de I'¢tudiant. C'est
une profession de foi que nous partageons entiérement et I'expérience de Bloom B.S. en
1984 le démontre amplement. En effet si, nombreux sont les auteurs et les recherches
qui imputent 1'échec ou la réussite a des facteurs sociaux ou individuels, nous
considérons et partageons pour notre part que les pratiques pédagogiques utilisées par
les enseignants sont également dans une large mesure & leur origine. Nous nous
demandons si ce n'est pas le cas a notre avis a l'université de Constantine en général et
dans quelques départements en particulier. Ces dits départements se caractérisent par
un fort taux d'échec des étudiants. Comment les enseignants de ces départements
expliquent les raisons de I'échec de leurs étudiants ? Les échecs sont-ils attribuables a
des causes liées aux étudiants ou a des causes liées aux pratiques pédagogiques ou a
des facteurs liés a l'environnement universitaire 7 La toile de fond qui se profile,
évoque-t-elle une relation entre les pratiques pédagogiques des enseignants et 1'échec
de leurs étudiants?

Nous avions affirmé précédemment que si un effort de remédiation doit étre
entrepris, nous pensons qu'il faut le réaliser au niveau des pratiques pédagogiques car
étant au coeur de l'acte de formation. Nous considérons que seule la mise en place et
l'institutionnalisation d'une formation pédagogique efficiente et permanente peut
constituer une solution pour une amélioration des pratiques pédagogiques. Cependant
existe-t-il, chez les enseignants, une attente en matiere de formation pédagogique? Si
c'est le cas pourra-t-elle contribuer a un meilleur exercice de leur métier et a
I'amélioration de leurs pratiques pédagogiques ?

En d'autres termes et pour revenir a la question centrale en ce qui concerne les
obstacles qui empéchent un renouveau en matieres de pratiques pédagogiques, a qui
incombe la responsabilité : a I'enseignant qui exerce un métier pour lequel il n'a pas été
suffisamment préparé ou a l'institution universitaire qui n'exige aucune compétence en
la matiére a ses agents ou aux deux a la fois? Ou bien y a t-il d'autres facteurs qui
contribuent de prés ou de loin, souvent de fagon indirecte, a la stagnation de la situation
en cours? Nous pensons principalement a certaines difficultés, certes identifiées le plus
souvent et qui ajoutent a la démotivation et au manque d'initiative chez les enseignants
. effectifs d'étudiants pléthoriques, fonds documentaires dépassés, manque de moyens
matériels...

Hypotheéses :
Au terme de cette problématique, nous élaborons les hypothéses générales
suivantes:

1 - Les pratiques pédagogiques utilisées par les enseignants sont a l'origine de I'échec
universitaire des étudiants.

Le questionnement que nous nous posons a ce propos serait de maniére plus précise:
Quelles sont celles qui sont davantage liées a 1'échec universitaire des étudiants?

2 - L'absence de formation pédagogique des enseignants est a l'origine des difficultés
qu'ils rencontrent dans 1'exercice de leur métier.

Ici, nous nous questionnons a propos des difficultés sur lesquelles les enseignants
mettent particuliérement l'accent.

3 - Une formation pédagogique éventuelle permettrait aux enseignants d'améliorer leurs
pratiques pédagogiques.
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La, notre questionnement repose sur les pratiques pédagogiques qui pourraient
particuliérement étre améliorées.

Méthodologie :

Notre pré enquéte a été réalisée naturellement a l'université de Constantine pour des
raisons fort évidentes : spécificité de notre théme de recherche se rapportant a
l'institution universitaire, notre appartenance professionnelle a cette structure en ce
sens qu'elle nous facilite les contacts avec les intéressés (les enseignants) et donc
l'acces au terrain de recherche et le recueil de données.

Il nous a donc paru suffisant de limiter notre champ d'investigation a l'université
de Constantine pour des raisons pratiques mais aussi par rapport a l'importance
nationale de cette institution, considérée comme l'une des premicres d'Algérie, de par le
nombre d'étudiants inscrits ainsi que le nombre d'enseignants, sans oublier la diversité
des spécialités enseignées.

Initialement notre investigation devait toucher I'ensemble des départements de cette

université et en conséquence tout le corps enseignant mais des raisons d'orientation de
notre recherche nous ont contraint a circonscrire notre enquéte a trois départements :
sciences technologiques, sciences vétérinaires et sciences économiques en raison du
taux d'échec particuliérement élevé qui y est observé. En effet, ces trois instituts sont,
parmi les départements composant 'université de Constantine, ceux qui présentent les
plus forts taux d'échec. C'est pourquoi il nous a paru particuliérement intéressant de
choisir spécialement ces trois départements.
La population parente concernée par l'enquéte proprement dite est constituée de
I'ensemble des individus auxquels s'applique la recherche et d'évidence le choix de
cette population et les caractéristiques qui lui sont inhérentes sont définis en fonction
des objectifs de I'enquéte et des hypothéses de travail.

Dans le cas qui nous préoccupe a travers cette recherche, l'effectif de notre
population parente est relativement restreint, et de ce fait nous avons préféré procéder a
une enquéte exhaustive et donc de ne pas opérer un échantillonnage. Nous avons donc
pris comme population d'enquéte la totalité¢ de la population meére, a savoir tous les
enseignants des trois départements les plus concernés par 1'échec des étudiants:
départements des sciences économiques, départements des sciences vétérinaires et
départements des sciences et technologie.

Au total, I'effectif enseignant de ces trois départements, tous grades confondus,
s'éléve théoriquement a 215 enseignants. Sur cet effectif total, nous devons signaler
l'absence prolongée de certains enseignants, pour cause de détachement pour formation
a l'étranger, de mise en disponibilité, ou de congés de maladie. Comme nous devons
également souligner que les 12 enseignants interrogés lors de la pré enquéte n'ont pas
été retenus lors de l'enquéte proprement dite, au méme titre que les 3 enseignants
aupres desquels a été testé le questionnaire avant sa passation définitive. Nous devons
en outre signaler les déperditions qui ont eu lieu lors de I'enquéte : un certain nombre
d'enseignants n'ont pas rendu le questionnaire qui leur a été proposé. Ceci a ramené la
taille de notre population d'enquéte de 215 a 139 enseignants.
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Les caractéristiques de la population d'enquéte:

La population effective sur laquelle a porté notre enquéte est donc constituée de 139
enseignants dont:
- 43 appartiennent au département des sciences économiques au lieu de 96
- 27 au département des sciences vétérinaires au lieu de 44
- 69 au département des sciences et technologie au lieu de 75.

Ces enseignants se répartissent également selon l'ancienneté dans la fonction
d'enseignant de la maniére suivante:
- 1 a2 10 ans d'ancienneté: 74
- Plus de 10 ans d'ancienneté: 65

Nous voulons également mentionner la répartition par grades de ces enseignants,
répartition qui se présente de la manicre suivante:
- Maitres de conférences et professeurs: 7
- Maitres-assistants: 93
- Assistants: 39.

La quatriéme variable informative est celle qui nous parait la plus intéressante a
mentionner: c'est le fait que les enseignants aient bénéficié ou non d’une formation
pédagogique a l'enseignement universitaire. A ce sujet, nous remarquons que cette
variable se répartit de la maniére suivante:

- Nombre d'enseignants ayant bénéficié d'une formation pédagogique: 30
- Nombre d'enseignants n'ayant pas bénéficié d'une formation pédagogique: 109

Ainsi, le département d'appartenance, I'ancienneté dans la fonction d'enseignant, le

grade et le fait d'avoir ou non bénéficié d'une formation pédagogique nous semblent
étre les quatre variables informatives les plus importantes qui influent sur les opinions
des enseignants aussi bien en ce qui concerne 1'échec des étudiants, les difficultés qu'ils
rencontrent dans leur métier d'enseignant ou leurs attentes en matiére de formation
pédagogique.
Le premier volet du questionnaire aborde des données factuelles et concerne des
aspects professionnels (département d'origine, grade, année de recrutement) et des
aspects pédagogiques (avoir regu ou non une formation pédagogique) des enseignants
questionnés ainsi que sur des informations personnelles (sexe).

Le second volet (questions de 1 a 36) se rapporte aux facteurs explicatifs de 1'échec
des étudiants de fagon globale. Cependant cette partie se décompose a son tour en trois
sous parties distinctes :

- la premicre (questions de 1 a 9) met en relief des facteurs liés aux étudiants quant a
l'explication de leur échec;

- la seconde (questions de 10 a 27) met en relief des facteurs liées aux enseignants dans
l'explication de cet échec

- la troisiéme (questions de 28 a 35) aborde des facteurs liés a l'environnement
universitaire (conditions et moyens) et pouvant expliquer 1'échec des étudiants.

Le troisiéme volet (questions de 36 a 43) se rapporte aux difficultés rencontrées par
les enseignants dans l'exercice de leur métier. Ces difficultés concernent aussi bien
leurs activités d'enseignement et d'évaluation (questions 36, 37, 38, 39 et 40) que leurs
relations avec les étudiants (41, 42 et 43).
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Le quatrieme et dernier volet (questions de 44 a 52) se rapporte quant a lui aux
retombées que peut avoir une formation pédagogique éventuelle sur I'amélioration des
pratiques pédagogiques des enseignants aussi bien en ce qui concerne leurs activités
d'enseignement et d'évaluation (questions 44, 44, 46, 47, 48 et 49) que dans leurs
relations avec les étudiants (questions 50, 51 et 52).

Pour récapituler et préciser le role de chaque volet dans la vérification de nos
hypothéses, nous signalons que:

- le premier volet concerne les variables indépendantes et d'autres informatives pouvant
jouer un rdle dans 'élaboration des opinions des enseignants en ce qui concerne leur
perception sur les causes de 1'échec des étudiants, les difficultés qu'ils rencontrent dans
la pratique de leur métier et leurs attentes en matiére de formation pédagogique.

- le second volet permettra de vérifier notre premiere hypothése concernant les facteurs
explicatifs de 1'échec des étudiants.

- Le troisiéme volet aura pour réle de recenser la nature des difficultés rencontrées par
les enseignants dans leurs pratiques pédagogiques en raison de l'insuffisance ou de
l'absence d'une formation pédagogique. Ce qui nous permettra de vérifier la deuxiéme
hypotheése de cette recherche.

-le quatriéme et dernier volet aura pour objectif de vérifier notre troisiéme hypothése
relative aux attentes des enseignants en matiére de formation pédagogique

Résultats

Il ressort des résultats de I'A.F.C. que les pratiques pédagogiques des enseignants sont
pergues comme facteurs explicatifs de I'échec des étudiants essentiellement chez:

- les enseignants qui ont suivi une formation pédagogique.

- les enseignants de l'institut des sciences économiques qui ont une ancienneté de plus
de dix ans.

- les maitres de conférence dans une certaine mesure.

Dans les présupposés de notre recherche, nous avions affirmé que les pratiques

pédagogiques utilisées par les enseignants sont en grande partie a l'origine de 1'échec
des étudiants. Cependant, il s'avére que cette affirmation est trop simple et ne traduirait
pas la réalité si 'on s'en tient a certaines particularités révélées par I'A.F.C.
En effet, quand nous observons attentivement les résultats, il s'aveére que 1'absence ou la
présence de la formation pédagogique constitue une dimension fondamentale dans la
modélisation de l'opinion des enseignants quant a l'impact de leurs pratiques
pédagogiques sur 1'échec de leurs étudiants.

Il apparait que les enseignants qui ont bénéficié d'une formation pédagogique
considérent que 1'absence de celle-ci, conjuguée aux pratiques pédagogiques en vigueur
sont a l'origine de 1'échec des étudiants. Cependant, il faut tempérer cette assertion
d'une part si I'on considére que les pratiques pédagogiques désignées sont surtout celles
qui concernent beaucoup plus l'aspect relationnel que technique. D'autre part, si I'on
considére qu'ils imputent également 1'échec en partie aux effectifs pléthoriques.

11 faut souligner que ces deux raisons ne sont pas incompatibles car les gros effectifs
constituent un obstacle certain a un enseignement de qualité. C'est justement un des
douze points que Saint-Pierre H (1983 p.105) cite en évoquant ce que pourraient étre
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les tendances principales de la pratique pédagogique a l'université quand il parle de:"
plus grande personnalisation et individualisation de 1'enseignement."

A lopposé, nous avons des enseignants qui n'ont pas recu de formation
pédagogique et qui sont sans opinion quant aux causes de l'échec des étudiants. De ce
constat, nous sommes enclins a affirmer que cette absence d'opinion de leur part
concernant une conséquence aussi importante de leur action pédagogique est la
manifestation d'un manque d'intérét certain pour une dimension essentielle de leur
métier: la pédagogie. C'est 1a aussi a notre avis une conséquence de la dévalorisation
de la dimension pédagogique a l'université et pour laquelle aucune exigence n'est
demandée aussi bien au moment du recrutement que durant le reste de la carriére.

A partir de ce constat, nous pouvons affirmer que le fait d'étre initiés pédagogiquement
permet aux enseignants d'avoir un regard critique sur leurs pratiques pédagogiques.

Par ailleurs, il s'avére également que les enseignants de l'institut de sciences
économiques ayant plus de dix années d'ancienneté ont une opinion assez tranchée sur
l'origine de 'échec. En effet, ils attribuent I'échec des étudiants a 1'absence de formation
pédagogique, aux pratiques pédagogiques utilisées pas les enseignants ainsi qu'aux
effectifs pléthoriques. Il semble dans ce cas que l'expérience professionnelle des
enseignants de cet institut semble constituer un facteur important dans la formation de
leur opinion. L'expérience leur aurait permis d'avoir un regard plus critique sur leurs
pratiques pédagogiques. Il faut souligner a cet effet que l'institut des sciences
économiques est I'un des plus anciens a l'université de Constantine et ses enseignants le
sont aussi théoriquement.

Pour étayer cette argumentation, nous avons a l'opposé des enseignants de l'institut
de technologie qui ont moins de dix ans d'expérience et qui ne sont pas d'accord du
tout que 1'échec est a imputer aux pratiques pédagogiques ou a l'absence de formation
pédagogique. Il nous faut souligner également a ce sujet que cet institut est
relativement récent et son corps enseignant provient d'horizons divers (instituts de
physique, de mathématiques, de chimie...) et doit relativement manquer d'expérience.
Faut-il croire que les instituts d'origine pourvoyeurs d'enseignants a l'institut de
technologie affectent les moins expérimentés et les moins formés?

Une troisieme catégorie d'enseignants constituée uniquement de maitres de
conférences considére dans une certaine mesure que I'échec des étudiants est a imputer
a certaines pratiques pédagogiques utilisées par les enseignants et principalement celles
relevant de 1'évaluation. Si nous considérons que ce méme groupe d'enseignants estime
par ailleurs qu'une formation pédagogique leur permettrait d'améliorer leur évaluation
et de choisir les outils d'évaluation les plus adéquats, nous dénotons ainsi un véritable
intérét de leur part pour cet aspect des pratiques pédagogiques. Cet intérét pour cette
variété de pratiques pédagogiques particulierement peut s'expliquer, a notre avis par
deux éléments:

Le premier, c'est que ces enseignants, faute de diplomes a préparer, investissent
davantage le domaine pédagogique.

Le second, c'est que, étant responsables des cours d'un ou de plusieurs modules, ils ont
a faire face généralement a des effectifs importants, d'ou l'utilisation de méthodes
d'enseignement magistrales et d'évaluations peu qualitatives rendant par conséquent
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difficile la mise en place de stratégies d'aide et de remédiation. De ce fait, ils ressentent
la nécessité de remédier a ces insuffisances.

Un dernier groupe composé d'enseignants de l'institut des sciences vétérinaires,
ayant bénéficié d'une formation pédagogique, attribue d'une part les causes de l'échec a
des conditions matérielles et aux effectifs pléthoriques, et d'autre part a certaines
pratiques pédagogiques en vigueur, notamment l'absence d'utilisation des moyens
modernes d'enseignement. Pour eux, l'absence d'utilisation des moyens modernes
d'enseignement serait donc une cause possible de 1'échec. leur opinion semble
confirmer qu'ils sont capables d'utiliser ces moyens, cependant ils ajoutent que des
conditions matérielles inadéquates constituent un obstacle a leur utilisation. Ont-ils été
entrainés a I'utilisation de ces moyens modernes d'enseignement lors de leur formation
pédagogique? Ou sont-ils simplement plus sensibilisés a l'utilisation de ces méthodes
nouvelles, s'opposant aux pédagogies traditionnelles dont ils sont peut-étre lassés?
Quoiqu'il en soit, c'est apparemment l'influence de leur formation pédagogique qui a
modelé leur opinion en la matiére.

Ainsi, hormis le groupe des maitres de conférence, un fait, pour ne pas dire un

paradoxe, semble étre commun aux différentes catégories d'enseignants qui imputent
globalement 1'échec aux pratiques pédagogiques. En effet, les enseignants appartenant
a ces catégories, qu'ils aient re¢u une formation pédagogique ou non, qu'ils soient
anciens ou nouveaux, et quel que soit leur département d'appartenance, ne manifestent
pas d'attentes en matiére de formation pédagogique. Ils affirment qu'elle ne permettrait
aucune amélioration de leur action pédagogique. Résistance au changement de la part
de ceux qui n'ont jamais fait l'expérience d'une formation pédagogique? Simple
dénigrement de quelque chose que l'on ignore? Découragement suite a des expériences
de formation pédagogique qui n'ont pas satisfait les besoins des enseignants et leurs
attentes en matiére de pédagogie?
Ce que nous pouvons constater, c'est que les enseignants du supérieur attendent
souvent de la part des pédagogues qu'ils leur donnent des "recettes", des procédés préts
a l'emploi. Pour eux, une formation pédagogique signifie-elle simplement
l'apprentissage de quelques recettes, et 1'absence de celle-ci exprimerait-elle I'insucces
de I'impact de leur formation pédagogique?

Par ailleurs, en ce qui concerne les enseignants qui ont eu une formation pédagogique,
nos résultats semblent concorder avec la constatation de De Landsheere G. (1987,
p.51.) "Tant les déclarations occasionnelles que les enquétes systématiques concordent:
la plupart des maitres estiment que leur formation pédagogique ne leur a servi a rien."
A ce sujet, l'auteur explique ce phénoméne, d'une part, par l'absence d'un noyau
suffisant de connaissances éprouvées dans la profession enseignante, et d'autre part par
le fait que les enseignants de pédagogie parlent de pédagogie plus qu'ils ne la
pratiquent

Quoi qu'il en soit, nous constatons ainsi que si les enseignants mettent le doigt sur
ce qu'on pourrait appeler une défaillance des pratiques pédagogiques, il n'en demeure

pas moins qu'ils ferment la porte aux initiatives pouvant remédier a leurs
insuffisances.
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Les politiques de développement rural en Algérie
Entre le dire et le faire
Le changement social provoqué

Résumé

La sociologie du développement est vouée a étre une sociologie
sans objet, si elle ne prend pas la peine de spécifier davantage
son champ de préoccupation, et, en I’espéce en dégageant la
particularité d’une politigue de développement qui est, quel que
soit le secteur ciblé — industriel, commercial ou agricole - un
mixte de prescriptions et d’actions, par rapport au
développement, stricto sensu, en tant que processus et
mécanisme.

Le cas de la politique algérienne de développement rural est, de
ce point de vue, emblématique : 1’observation sur la longue
durée de I’agriculture publique, «héritiere » des fermes
coloniales, montre que les interventions politiques, dans la
mesure ou elles tendent objectivement a 1’extension de la
socialisation du travail, n’entretiennent pas nécessairement de
rapport connivent avec les prescriptions, lesquelles s’inscrivent
davantage dans la logique politique de la recherche du consensus
(fondée sur le mythe de la résurrection paysanne). Dés lors, en
derniére instance, le role catalyseur de I’acteur politique (en vue
de la modernisation) est contrarié¢ par son role de traducteur des
rapports sociaux et du changement social a 1’ceuvre (de type
conservateur), ce qui imprime a 1’ensemble de la dynamique
sociale un caractere velléitaire et ambivalent.
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Bien que le sujet ne soit ni nouveau, ni
original, le changement social en Algérie, et son
ersatz — le développement, la modernisation —
constituant la raison d'étre d'une abondante
littérature économique, politique, juridique et
sociologique, il demeure une grande énigme.
L’une des explications est que cette littérature,
pourtant généralement bien intentionnée a
I'égard des "masses", est surtout préoccupée de
mettre en exergue les lieux d'entrainement de la
"structure" par le droit (le droit algérien étant
réputé en avance sur les hommes), ainsi que les
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"paradoxes" de leur déphasage, sans s’interroger et s'attarder sur le sens impliqué par
cette singuliére dynamique.

S’agissant de la période coloniale, I’analyse du développement, du changement

social et de la modernisation est de facto et avec évidence celle du capitalisme ; elle se
révéle en revanche comme dépourvue d’objet et surtout de direction, dés qu’il est
question de la période postcoloniale ; 1’effort de précision, se suffisant de 1’indication
du secteur d’activité, il est alors question du développement de [’agriculture, de
Uindustrie, du commerce, ou des branches constitutives telles que le développement de
la production laitiere, des cultures maraicheres, des industries extractives, etc.
En effet, la logique du changement prescrit, de la modernisation ou du développement,
reste implicite, tabou, inconcevable, comme si le dire équivaudrait a se dédire, au sens
ou le "pari du développement", s’il était défini, risquerait de trahir le trait d’union,
socialement sacrilege... auquel il tend objectivement : a savoir approfondir et étendre a
I’ensemble de la société ce qui était I’apanage d’une enclave, autrement dit reconduire
une certaine logique sociale, inaugurée pendant le régne colonial.

Mais, d'abord, le maitre d'ceuvre a-t-il conscience d’une telle finalité ?

I. Le développement contrarié : L’obstacle culturel

Poursuivons le questionnement jusqu'a ses derniers retranchements: En quoi,
I’abolition du régime colonial est une rupture, une libération, un nouveau départ, un
changement qualitativement différent ? Quelle est la signification du réle démiurge
endossé par le politique depuis 1’indépendance et ce, méme aprés avoir officiellement
renoncé a cette mission, en la déchargeant sur un partenaire qu'il estime avoir trop
longtemps choy¢ ?

a) La pathologie coloniale : la barriére ethnique.

Désarticulation, déstructuration, marginalisation, paupérisation et
"prolétarisation”, constituent le portrait bien connu du régime colonial. En fait, avant
de le lui imputer, le dernier terme de cette batterie d’attributs, gagnerait a étre précisé et
vidé de la grave équivoque qu'il véhicule habituellement et qui géne considérablement
la juste appréciation de la mission coloniale, car elle la crédite d'une finalité
proprement salariale qui est loin d'étre la sienne. Par suite, elle compromet
sérieusement l'intelligence des enjeux (implicites) du développement, a I'indépendance.

Aussi, est-il opportun de rappeler briévement que, dans 1'étymologie marxiste, le
concept de prolétarisation désigne l'une des facettes du binage capitaliste, en tant que
synthése productive des deux mécanismes que l'on peut qualifier respectivement de
"négatif" et de "positif': 1'expulsion du producteur de ses anciennes conditions de
production, d'une part, son intégration a la machine salariale, d'autre part, la logique de
ce processus ne nécessitant la premiere que dans la perspective de la seconde.
Autrement dit, les deux volets de la production salariale sont mis en ceuvre presque
simultanément, le double mouvement est synchronique (méme en tenant compte du
principe de la constitution d'une armée de réserve).

La différence, dans la modalité coloniale, est que cette dynamique est suspendue au
premier de ses ressorts. Elle ne prétend pas et ne tend pas a l'intégration du travailleur
exproprié¢ et fréquemment déraciné. La prolétarisation, ainsi entreprise, est donc
formelle. Dans ce contexte et ce sens seulement, elle peut se confondre avec la
marginalisation, la paupérisation et autres attributs a connotation négative, I’individu
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étant tenu a la périphérie du systéme qui 1'a expulsé et 1'a dépossédé de sa principale
ressource, la terre, sans pour autant lui offrir une autre alternative ou un autre
débouché, sinon celui, intermittent et précaire, d'ouvrier saisonnier dans les fermes
coloniales.

Ultime témoignage de la pathologie sociale que draine la greffe coloniale, les
"damnés de la terre" (pour reprendre la fameuse allégorie de Frantz Fanon) sont aussi,
des lors, des "damnés du travail", la précarité de leur statut s'expliquant essentiellement
par défaut. Du "chemmas"(1) au "zoufri", (2) les figures sociales de la prolétarisation
coloniale, par définition formelle, constituent une mosaique fort complexe. Du reste,
n'est-ce pas dans la gravité et I'ampleur de ce statut d'Entre-deux que réside une des
causes déterminantes des insurrections rurales (telles le soulévement du 8 mai 1945) ?

Dans tous les cas, I’hypothése est que les enjeux des luttes sociales se sont
progressivement déplacés, parallelement a 1’évolution de la colonisation, de la "Terre"
vers le "Travail", et que ce déplacement est a I’origine de I’émergence de la question
agraire, comme question du sous-emploi et de la prolétarisation formelle, avant d'étre
celle du foncier agricole.

Ceci veut dire que nulle vision apocalyptique chargeant la machine capitaliste d’une
marche implacable ne pourrait trouver, dans le contexte colonial, sa source
d'inspiration: celui-ci est, en effet, un cas fort pour juger de l'efficace culturelle, c'est-a-
dire des multiples contresens imprimés a la logique salariale par les consciences
collectives.

La dynamique salariale, sous le régne colonial, et plus tard, ne se suffit pas, en
effet, de l'explication économique, elle requiert également et surtout, un éclairage
politico-culturel, dans la mesure ou les faits y afférant sont directement en cause dans
la nature salarialement formelle, bancale, atrophiée, bloquée, inachevée et, convient-il
d'ajouter, différée, du processus de structuration sociale.

b) La gestion politique postcoloniale : ’interface culturelle

Le tout est, en effet, de savoir si la positivité que représente en puissance l'abolition
du régime colonial, se confirme en se propageant a l'ensemble des secteurs de la
société. Quel type de traitement est apporté concrétement a la pathologie sociale
héritée de la colonisation ? Les dichotomies propres au régime colonial sont-elles
résorbées ou reconduites et intégrées? Telles sont les questions subsidiaires, afférentes
a interrogation générale sur le sens du changement social.

Un premier constat s’impose : les choses ne vont pas d’elles-mémes.

Le principal motif semble résider dans le fait que la tendance salariale fait partie des
tabous qui sont en contradiction avec l'espérance collective d'un avenir meilleur,
confondu avec celle d'un retour aux sources. Dans 1'ensemble, 1'évolution-normalisation
du systéme salarial est discontinue, ponctuée par d'intenses séquences de production
mythique ou idéologique qui créent vis-a-vis d'elle une sorte d'adversité, d'autant plus
efficace qu'elle n'est nullement (du moins publiquement) contrariée, les monopoles de
la parole y veillant.

En effet, la relative transparence de la période antérieure (coloniale) gagne en
opacité dans la seconde. L’occultation ou le refoulement, élément d'un comportement
plus complexe et pendant de la balbutiante et cependant constante immixtion salariale,
y influe d'une certaine fagcon. Tout en jouant a I'accentuation de cette tendance, c'est-a-
dire tout en réunissant les moyens de faire sauter les écrous coloniaux a la salarisation
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(réelle), et ce, dés l'indépendance et surtout a partir des années soixante-dix, soit a
partir de la consolidation de l'appareil d'Etat, le politique, pour d'autres raisons que la
raison salariale, lui oppose d'autres barrages.

Ce qui nous parait étre d'un intérét majeur, c'est ce hiatus entre le discours de la
pratique indiquant une relative extension de la relation salariale et les représentations
officielles négatrices, incluses dans cette relation...

Ainsi, un projet salarial peut s'ignorer comme tel, et étre dans l'impossibilité,
excluant toute idée de mauvaise foi ou de fausse conscience, de dévoiler toutes ses
finalités. Celles-ci étant hétérogénes, au sens de culturellement licites et illicites, la
formulation du projet en retiendra les unes et sacrifiera les autres. Autrement dit, elle
cédera aux injonctions des circonstances, a l'interprétation et a I’image que son
émetteur se fait de la configuration des rapports sociaux, des besoins et des attentes,
bref a sa subjectivité. Ceci veut dire que ce qui est essentiel ou accessoire, au plan de la
raison méta-sociale ou économique d'un processus est susceptible de revétir une valeur
inverse pour la raison politique et les intéréts ponctuels d'une situation, et ceux-ci agir
sur celle-la.

Ce que nous proposons d’appeler, pour résumer, [’interface culturelle, dispose, en
effet, d’une efficace propre, d'une praxis, sa particularité étant de contraindre, par ses
retombées institutionnelles, la dynamique salariale et 1'ensemble des éléments qui y
concourent... révélant, ce faisant, I’acteur politique comme étant le principal obstacle
a sa politique de développement.

Mais celui-ci ne se contente pas de commuer en grandeur son "infraction". Dans
son sillage, il frappe, corrélativement, de disgrace, le partenaire social qui, par son
mode d'étre et son itinéraire, ne s'y conforme pas ou ne peut s'y conformer, en agissant
dans le sens de la confirmation salariale de son statut.

¢) Ni paysans ni ouvriers : le statut d’entre-deux des producteurs agricoles du
secteur publique.

Le discours du "don" de terre, de travail, etc., est relayé, depuis les faillites
enregistrées dans ce domaine, par celui du "don" de liberté (cf. principe de I’autonomie
de gestion). En effet, I’acteur politique a beau déclarer, unilatéralement, son intention
de divorcer, il ne peut la mettre en pratique qu’en intervenant toujours, encore et
davantage, par le texte et par le geste, tandis que les multiples "dotations", transfigurant
I’action politique, distinguent et confirment a contrario leur présumé receveur comme
dénué autant d’avoir que de pouvoir.

L'acte de pourvoir, dans la chalne des actes d'échange, et le pourvoyeur, dans la
série des partenaires, €tant investis d’une supréme valeur sociale (en dernier ressort
politique), I’on comprend que soient particuliérement voués a l'aliénation morale, les
ruraux partis, comme on dit, de "rien" (3) et que la politique agricole de
développement, par leur intégration a la gestion du patrimoine publique, a hissés, selon
les présomptions officielles, au rang de "paysans".

Cette croyance n'est pas seulement une vue de l'esprit servant I'osmose sociale. Elle
n'est pas le simple reflet inversé ou l'envers enjoliveur, lui-méme sans conséquence,
d'un processus d'affranchissement de la modalité coloniale du salariat. Elle ne se limite
pas a un discours déguisant et magnifiant des pratiques inavouées de prolétarisation.
Plus qu'une superstructure, elle représente le volet contradictoire et délétére, inscrit
dans la doctrine et dans I’application.
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Si le discours politique véhicule une image du partenaire idéal, en I'occurrence le
"paysan", personnage inventé de toutes piéces, vassalisé parce que théoriquement
rattaché a la terre — une terre qui ne lui appartient pas et dont il ne contrdle qu'en
apparence la gestion et le fruit —, son revers est une réguliére stigmatisation, reprise en
écho par les médias et les universitaires, de la "mentalit¢ de... salarié".
La conformation a 1’idéal politique est comme la condition sine qua non pour ne pas
rétrograder du rdle de partenaire a celui d’adversaire, mais loin s’en faut...

En effet, depuis prés d’un demi siécle que dure cette offensive, ce "paysan" n'a de
cesse de montrer, pratiquement et quand se présente a lui 'occasion de s'exprimer (4),
qu’il préfére s’arcbouter, dans la mesure du possible, a un mode de vie et de production
que le colon ne lui a fait qu'entrevoir (avec 1’emploi saisonnier) et dont la politique
agricole a I’indépendance devait, en quelque sorte, démocratiser 'accés (par une
généralisation du travail permanent).

Revét, au premier degré, cette signification, l'afflux des candidatures a la veille de
l'application de la "révolution agraire" (1971), et surtout son reflux, a travers
l'impressionnante vague de désistement qui s’ensuivit, aprés qu'il fut loisible aux
"bénéficiaires" du "don" de terre, de comprendre et de vivre, dans tous ses aléas, la
mission paysanne que les pouvoirs et l'opinion publics, baignant dans un idéalisme de
circonstance, attendaient d'eux.

C'est encore cela qui permet de comprendre la relative stabilité de la main-d’ceuvre
qui distingue la période suivante (1981). Marquée par la fusion de I'ensemble des terres
du secteur public (anciens domaines autogérés et anciennes coopératives de la
révolution agraire) en de nouvelles unités de production, appelées domaines agricoles
socialistes (D. A. S.), elle entraine une homogénéisation des statuts des travailleurs
agricoles dont, surtout, I’extension, aux anciens "coopérateurs", de la l1égislation de
protection sociale (sécurité sociale, retraite) et d'un salaire de base mensuel, moins
symbolique et plus rémunérateur (5).

Enfin, paraissent aussi donner raison a cette hypothése le malaise et I' instabilité
provoqués par la derniére restructuration du secteur agricole public (1987/1988),
entreprise au nom des mémes et éternels arguments de l'autonomie de gestion et de la
viabilité économique par la rédemption paysanne et ce, au grand dam des travailleurs
qui voient, impuissants, dans 1’extension et le rétrécissement répétés de leur espace de
travail, la éniéme preuve de son « élasticité » et, par dela, de la précarité de leur statut.
Consistant en la pulvérisation des D.A.S. (Domaines agricoles socialistes) et la création
d’une multitude de petites exploitations, E.A.C. (Exploitations agricoles collectives) et
E.A.L. (Exploitations agricoles individuelles) (6), dont la dénomination est sciemment
expurgée de tout épithéte ou connotation socialiste, cette réforme de la (précédente)
réforme vise, officiellement, a « responsabiliser » le travailleur, devise qui ressemble
fort et encore a une sommation. En rien bienfaitrice, elle apporte surtout une colossale
perte de temps, d'énergie et d'argent, occasionnée non seulement par le carrousel des
conflits a régler, nés du partage des bonnes terres et des parcs de matériel, mais aussi et
surtout par la continuelle réadaptation des travailleurs a la réédition, décidée ailleurs,
du procédé qui consiste a leur faire supporter les ratés du développement.

De fait, un certain profil de l'acteur officiel du développement fait jour dans ce
grand trait qui balise les variations de la politique agricole, de l'indépendance a
aujourd’hui, au point ou, a quelques détails pres, le choix de n'importe quelle tranche
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de cette période pourrait étre représentatif de toute la période : il s’agit de cette
propension a considérer les terres et les collectifs du secteur public comme un champ
d’expérimentation, et comme une page blanche sur laquelle tous les dess(e)ins sont
permis, sans se soucier des désarrois et des désordres occasionnés, bien au contraire,
puisqu’ils fournissent le prétexte a d’autres remaniements.

Cependant, les admonestations et les mises en demeure dont le travailleur de
I’agriculture publique est la cible viennent renseigner, a contrario, sur son irréducti-
bilité et sa saturabilité, c'est-a-dire sur I’existence d’un seuil incompressible délimitant
un espace, pas forcément exigu, ou il peut se définir comme acteur, non forcément
exsangue. En effet, par l'auto-exclusion du champ de la confrontation ou par des
stratégies de contournement, il trace des limites a la duplicité de 1'acteur officiel du
développement, en se faisant plus que lui 1égataire et animateur de la force des choses.
Il importe, en effet, de préter une vigilante attention a toutes les situations ou s'exprime
la variété des aménagements, par les ruraux concernés, des contradictions de la posture
étatique & leur égard, d’autant plus que ces aménagements, entachés d'interdit,
s’effectuent par I'entrebaillement de 1’illégal, voie royale des multiples "dérives" (7).

Par conséquent, a défaut d'étre abolie, la division classique et idéologique des roles
qui érige I'un des partenaires en seul développeur et consigne l'autre en repoussoir, est a
réviser et a corriger. Epistémologiquement parlant, il s’agit pour le chercheur de cerner
la voie qui lui permette d’observer la croisée des chemins, en gardant les yeux sur cette
insolite barricade dont le moins qu’on puisse relever est I’inégal accés des
protagonistes a la parole publique. Spécialement parce qu’elles sont inaudibles et
invisibles, donc socialement inexistantes, et qu’il est notoire que le Prince a connu le
Prolétaire déraciné et dépouillé du principal moyen de production, "paysan sans terre"
comme on dit et le congoit comme déracinable a merci, les répliques de celui-ci, en tant
qu’efforts et tensions pour maitriser un destin incertain, représentent un défi pour
I’analyse scientifique du changement social.

I1. Gestations sociales : Le probléme des catégories d’analyse

Les analyses qui se fondent sur I'argument de l'extériorité de I'Etat par rapport a la
société et de la préséance du premier sur la seconde, a I’instar de celles qui, se justifiant
du caractére épineux ou inapproprié de l'approche en termes de classe des salariats
formels, préférent verser dans cette rudimentaire distinction Etat/société, avec ce
qu'elle suppose en matiere de division erronée des roles, ne paraissent se rendre compte
qu'elles font de la parole politique de 1'un un acte de foi et du silence de 1'autre, c'est-a-
dire de I’apparente inaction, une absence.

a) Etat et société, acteurs et classes sociales

Si, y compris aux yeux du chercheur, le monopole du pouvoir est synonyme de
monopole de 1’action, n’est-ce pas parce que, dans cette configuration globale ou les
rapports économiques sont subsumés par les rapports politiques, l'intervention de
I"acteur politique ne se déroule pas en catimini, mais, précisément, a grand renfort de
publicité, de démonstrations et de mises en scénes, bref de fagon spectaculaire ?

C'est évidemment une lapalissade de signaler que I’Etat et la société entretiennent
des rapports étroits de dépendance réciproque, dans leurs moindres modulations,
notamment de par les courants qui les traversent d'arrimage a la modernité avec un
ancrage variable a la tradition, comprenant un certain dosage entre possibilités et
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latences. Dés que la confortable nébuleuse, qui a pour nom " /e développement”, "le
changement", "/a modernisation”, est entamée, l'importance de cette matrice sociale qui
embrasse différemment et dialectiquement 1'Etat et la société se rétablit: /'inachévement
global de la subsomption salariale embrasse a divers degrés l'ensemble des espaces
sociaux.

L'illusion de l'indifférenciation de la société n’est-elle pas en relation, justement,
avec le caractére hybride de la relation salariale de classe, c'est-a-dire dans la
complexité de ses imbrications avec les modes d'étre et de produire non salariaux,
lesquels sont, en outre et par ailleurs, réactivés par le mode étatique (et anthropique) de
gestion du salariat ? En effet, la dynamique salariale ne se donne pas forcément a voir
comme telle, n'étant qu'un principe moteur, parmi d'autres, de la dynamique sociale
globale, certes relativement déterminant, mais dont l'impact reste, pour toutes ces
raisons, velléitaire.

Dans ce contexte anomique, la notion d'acteur, de méme que celle de classe sociale,
posent probléme. En impliquant, I'une, une approche rigoureusement empirique de
I’interaction et de l'expérience immédiate qui ne se préoccupe guere des enjeux
(méta)sociaux qui lui préexistent, 1'autre, une démarche qui privilégie et dramatise les
produits finals de socialisation, elles se rejoignent, dans 1’hypostase du moment, pour
en évacuer les multiples ressorts invisibles et leurs jeux concurrentiels. Ce faisant, elles
peuvent apparaitre comme des solutions de facilité, dont le risque est de faire passer
leur utilisateur a c6té de ce phénomeéne crucial, a savoir les gestations, qui ne montrent
leurs inclinaisons qu'a condition de scruter, dans le détail et sur la longue durée, leurs
ambivalences.

L' "acteur social" ou la "classe sociale", typique des contextes anomiques, est, de ce
point de vue, atypique. L'étre-en-soi est labile, duel, hétérogeéne, autant que le systéme
paradigmatique de référence, qui est différemment sollicité par la situation.

b) L’ «ici-et-maintenant » et le « toujours la »

C'est pourquoi, bien qu’étant incontournable en tant que pré-requis de la recherche
et en tant qu’unité spatio-temporelle de base d’émergence de I’acteur, /a situation ne
dit pas tout, isolément, et par la suite, peut dire faux. Elle n’est éclairante qu’en
fonction d’une durée significative de 1’observation et en tant qu’inscription dotée de sa
valence propre, dans un mouvement dont I’envergure la dépasse. En résumé, 1’"ici-et-
maintenant”, peut étre, en soi, trompeur : sauf exception, il ne permet pas de savoir si et
comment le nouveau se dégage de ’ancien ou, si et comment celui-ci surgit et survit
dans celui-la.

Enfin de compte, faire cas du "toujours-la " revient a observer ses enrichissements,
ses altérations et, plus exactement, ses "complexifications" par les émissions des
volontés collectives. Plus encore, le principe s’apparente a un code de lecture qui rend
sensible aux ambivalences de 1’action et, avant tout, a leur identification comme telles.
N’étant ni le pendant exclusif du volontarisme, ni totalement indépendante,
I’ambivalence, avec ce qu’elle comporte comme contingence, engage a une
interrogation générale sur les prolégomeénes de ’action. Ainsi décrypté, le phénomene
devient perceptible : entre autres, il se remarque, telle une ponctuation, dans les
discontinuités des processus de structuration sociale. Il révéle les contradictions de
I’action comme une contradiction au sein des référents et des objectifs et entre ceux-ci
et ceux-1a, bref entre I’€tre-en-soi, multiple, et le devoir-étre dans ses formulations
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hétérogenes. Enfin, cette posture permet, corollairement, de situer plus objectivement
les jeux, enjeux et pourparlers immédiats de la pratique, que I’interprétation par les
acteurs et, surtout, par I’acteur dominant, peut déformer.

¢) Socialités

Par 1a, il n’est point question de postuler linéairement le primat ou la toute-
puissance du conditionnement social. La prise en compte de cette donnée fondamentale
— la présence de la société dans l'acteur social et la diversité des référents sociaux — ne
I'hypostasie pas, bien au contraire.

D'abord, elle sert a rappeler ce fait €lémentaire que tout jeu et tout joueur social ne
sont pas, dans les sociétés que nous connaissons, de génération spontanée. Ensuite, elle
convie a ne pas sous-estimer le caractére sociologiquement non homogeéne du groupe
social justiciable de l'appellation "classe sociale" ou "acteur social". Enfin et tout
simplement, elle justifie la qualification "sociale".

Réhabiliter le paramétre paradigmatique revient aussi a aborder le changement
social en Algérie tel une seconde nature et, par suite, a se prémunir de la propension a
confondre société et projet de société en indexant l'envergure des phénomeénes sociaux
sur celle de la décision politique.

La prégnance de ce temps social est telle qu’elle nous fait songer a I’intégrer
désormais, dans I’analyse des dynamiques sociales, comme troisieme acteur, non
opposable, aux acteurs proprement dits, ¢’est-a-dire vivants et en situation, car il les
transcende : il constitue leur arriére plan commun, leur cadre de référence et leur source
derniére de motivation et, bien que, comme on dit dans le langage courant, le temps est
susceptible d’étre avec eux et pour eux ou de jouer contre eux.

Ainsi transgressant la conception actionnaliste classique, cet acteur-la — ou, si ’on
veut, la méta-socialité — n’est pas tout entier circonscrit dans I’action. Ce trait, en soi
évident, est aussi paradoxal, dans la mesure ou ’on peut se demander comment peut
faire partie de 1’action quelque chose qui ne lui est pas immanent. 11 appelle, pour cela,
quelques précisions.

Rappelons briévement que tout en préexistant a la socialité émergente et en la
transcendant, la méta-socialité renait aussi avec elle et s’épuise, provisoirement, dans
ses multiples dénouements et cristallisations. Bien qu’elle la subsume, elle reste
subordonnée a ses mises en ceuvre. Sa reproduction n’est pas mécanique, mais plutot
problématique. En outre, dans le meilleur des cas, elle ne fait pas que se reproduire :
elle se déconstruit et se construit dans et par I’acte émergent, la pratique et le jeu social.
Ces deux niveaux de la socialit¢t — socialité émergente, jointure des multiples
interactions, avec ce qu'elles comportent en matiére d’invention et de création, et
socialité paradigmatique, entendue comme matrice sociale et principe ordinal — ne
sont donc pertinents que 1’un par rapport a l'autre, et dans leurs intersection. Ce que la
méthode divise, la pratique 1’unit.

Remettre a l'ordre du jour la question de I’interdépendance organique des
différentes formes de la socialité présente I’avantage heuristique de permettre de rendre
compte de la production sociale comme étant, dans tous les cas, un processus
nécessairement ouvert et élargi, ne se résumant ni a /'zabitus, modalité de reproduction
simple et fermée, totalement subordonnée a la socialité paradigmatique vouant et
vouée a I’immobilisme (en fait, irréelle en tant que telle), ni au libre-arbitre des
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individus, a la pure projection et prescription (cas de figure qui n'est pas moins
utopique).

Autrement dit, ’approche des stratégies, logiques et rationalités sociales ne peut se
permettre d’ignorer cette double dimension et cette structure de la socialité, au risque
d’étre confinée a une mystification ou la volonté (bonne ou mauvaise) et le calcul
"libre" servent de gradimetre a ces phénomenes et, ainsi, de faire place nette a ce vieux
démon idéologique qu’est 1’adage "vouloir c’est pouvoir". L’action sociale ne serait pas
rigourcusement intelligible si elle ne devait étre rapportée qu’a [’instant et au contexte
immédiat de son émergence, en ce qu’ils ont de saillant, alors que, de toute évidence,
ils ne représentent qu’une goutte dans I’océan de la méta-socialité, qu’une infime
modulation dans 1’étendue de ses impensés.

Conclusion

En se précisant comme analyse de /’inachévement sociétal (n’épargnant ni I’Etat, ni
la société dont il est I’émanation), ’analyse du changement social se révéle comme une
opportunité pour repenser 1’ensemble des modes d’instrumentation sociologique. Dans
la mesure ou I’instant n’est pas son unique étalon, elle invite notamment a apporter un
peu de mesure a la démesure phénoménologique et, en 1’espéce, a relativiser la portée
de ce facteur et I’action de cet acteur dans les dynamiques sociales : le politique, qui,
avant d’étre congu comme un catalyseur du changement social, doit étre per¢gu comme
son traducteur attitré, cette fonction étant susceptible d’exercer un effet modérateur sur
la premicére.

C’est dire que, a ’instar de tout phénoméne social, le changement social est un
objet a construire, en ’occurrence, ici, par un recul vis-a-vis des représentations
dominantes, qui, loin d’étre anodines, portent sur des dimensions aussi essentielles que
la nature du lien social et sur des définitions aussi primordiales que les statuts sociaux.

Ainsi, en est-il de la conversion magique (dans I’imaginaire politique) de 1’ ouvrier
agricole, témoin de ce patrimoine maintes fois confisqué, en paysan, par la machine a
remonter le temps, partie intégrante d’une stratégie de développement, fondée sur un
compromis instable entre deux logiques concurrentes, la logique économique qui
presse l’acteur officiel a moderniser, c’est-a-dire a abonder dans le sens du mode
salarial de structuration sociale et la logique politique qui le force a un train a rebours,
soit, en définitive, un compromis entre un risque progressif et une utopie régressive.

Dans la mesure ou les mots et les choses n'entretiennent pas de rapport de
complicité, I’étude du changement social s'apparente, en effet, a la profanation d'un
culte: mise a nu d'un processus social ou s'entrecroisent et comparaissent I'un devant
l'autre, langage sacré dont les maitres-mots sont le développement, la modernisation,
la rupture, et discours profane de la pratique qui, par ses velléités salariales,
impliquant une continuité (avec la période coloniale), insinue leur raison commune, son
occultation ou sa sublimation n'étant pas, cependant, étrangére, a son accomplissement
velléitaire.
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Notes

1- Etymologiquement, qui contemple le soleil.

2-ldiome frangais désignant péjorativement l'ouvrier de seconde zone, le sous-
prolétaire surexploité.

3- Sans terre et sans travail, ou ne disposant que d'un maigre lopin de terre les obligeant
a louer leurs bras temporairement dans les chantiers.

4- Notamment, lors des assises de la F.N.T.T. jusqu’en avril 1977 (Fédération nationale
des Travailleurs de la Terre), puis de ’U.N.P.A. (Union Nationale des Paysans
Algériens), depuis 1974.

5- Sur la base du critére de la différence d'origine des terres, le secteur d'Etat était
divisé en secteur autogéré (ancien fief colonial) et secteur de la révolution agraire
(produit, en partie, de la nationalisation des monopoles privés sur la terre). Le premier,
réputé espace ouvrier, était affilié, jusqu'a une certaine période, a la Fédération
Nationale des Travailleurs de la Terre, le second, adopté comme espace paysan, était
d’office représenté par la non moins symptomatique Union Nationale des Paysans
Algériens, avant que cette derniére ne soit imposée comme l'unique porte-parole de
tous les travailleurs de l'agriculture, y compris des agents de la bureaucratie
environnante.

6- D’exception, cette formule tend a devenir la norme, juridiquement et pratiquement.
7-La dérive s'entend, par conséquent, ici, dans un sens précis et quelque peu inhabituel
en tant que pourvoyeuse (indésirable) a la faillite et a la faillibilit¢é de l'entreprise
salariale, concourant a faire de ses artisans, dans la mesure réduite qui est la leur, des
acteurs positifs.
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Résumé

Le probléme posé dans cet article est celui de la prise en charge
de la jeunesse en Algérie. En dépit des nombreuses politiques
initiées a ce jour dans ce sens, cette catégorie de la population
est toujours en proie au sentiment d’injustice et de mal-vie. De
ce fait, elle est en permanence tentée par I’exil. Une hypothése
explicative : ces interventions politiques ont échoué parce
qu’elles sont partielles, ponctuelles et superficielles, n’agissant
pas a la racine et sur I’ensemble des segments de la société
(famille — école- emploi) et, par conséquent, laissant la voie libre
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Constantine (Algérie)

Apparemment non si I’on se référe a certains
rapports, analyses et publications ou simplement
en consultant [’actualité quotidienne sur les
problémes de la jeunesse algérienne. Problémes de
violences, de drogue, de déviations en tout genre
et notamment, ce phénomeéne nouveau que l’on
observe ces derniers temps en Algérie : la Harga
(du verbe briler en arabe). Cette action des
Harraga consiste a traverser la mer méditerranée
sur des embarcations de fortune et d’une manicre
clandestine par les cotes est et ouest vers I’Italie et
I’Espagne. L’objectif de ces candidats a
I’émigration clandestine étant de trouver, selon les
aveux de certains jeunes qui échouent dans leur
entreprise, une vie meilleure en Europe.

Il faudrait, cependant noter que ce phénomeéne
n’est pas propre a I’Algérie. Il concerne aussi
d’autres pays, notamment ceux du Sahel (Mali,
Niger...) et aussi ceux du Maghreb (Tunisie,
Maroc). Cependant, 1’acuit¢é du phénomeéne est
plus prononcée pour 1’Algérie. Par ailleurs, si les
pays sub-sahariens souffrent d’une crise
économique certaine (chomage, famine,...) cela
n’est certainement pas le cas de I’Algérie ou les
ressources du pays générées par la manne
pétroliere n’ont jamais été aussi importantes que

© Université Mentouri, Constantine, Algérie, 2009



Hocine MERAIHI

DA (el o) g osasall 13
Aas ) @Y gladl sl Jid
13 o S Aaalual) oda aldsg
JSS painal @dlse Lasije s eV
Gl e sl Lads Wil G
‘;ﬁaﬁj AA.“} E\j\.uud\} JL@:\AY‘

cette derniére décennie (elles sont estimées a 50
milliards de dollars annuel depuis 2003). (1)
Il faudrait aussi noter que ce phénomeéne de
migration risquée et clandestine a été observé au
Vietnam en 1975 apres la réunification de ce pays
par le régime communiste qui y exerca une
politique de répression (les boat people).
Enfin, le méme phénomeéne a été aussi enregistré

a CUBA et HAITI dans les années 80 et en
général 1a ou les populations pour des raisons
économiques et/ou politiques ont senti le besoin
sauver leurs vies ou rechercher de meilleures
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salutaire de fuir leurs pays pour
conditions économiques et sociales.
A ce phénoméne social (Au sens sociologique) qui concerne principalement les
jeunes, le gouvernement, aprés 1’avoir occulté ou méme nié (le ministre de la jeunesse
a ’occasion d’un discours prononcé devant les jeunes s’est contenté de marteler que ce
phénomeéne est étranger a nos valeurs), y apporta une réponse judiciaire. Le parlement
algérien sur proposition du ministére de l’intérieur a voté une loi le 27/01/2009
criminalisant le migrant clandestin.

Par contre, d’autres démarches aux antipodes de la démarche officielle (négation,
criminalisation)  ont pris en charge ce phénoméne comme étant un besoin d’agir en
faveur des jeunes a I’effet d’opérer chez eux une transformation intéricure (aspect
psychologique). C’est notamment le travail que se propose de réaliser une association
(2) dans la perspective d’aider par la formation et ’insertion socio- professionnelle des
jeunes ayant fait une ou plusieurs tentatives d’émigration clandestine.

Il est aussi un second phénoméne que I’on observe de nos jours chez les jeunes en
Algérie, phénomeéne d’autant plus inquiétant car inhabituel dans une société marquée
par la religion musulmane : Le suicide

Ce phénomeéne peut s’expliquer par la mal vie chez les jeunes frappés par le
chomage et le désespoir. Il s’explique aussi par une société a deux vitesses qui se
discerne a I’ceil nu par le fait de I’enrichissement ostentatoire  d’une catégorie de
citoyens par la grace de la rente pétroliere et de 1’affairisme et la paupérisation de la
majorité par le fait de la baisse du niveau de vie. Cette baisse que méme les dispositifs
d’aide a I’insertion mis en place par I’Etat n’arrivent plus a juguler, a pour principale
victime, la population juvénile.

D’autres phénomeénes marquent la société algérienne de nos jours et principalement
la jeunesse: la violence et la drogue. Violence dans les stades ou dans la vie
quotidienne ou violence pour des motifs idéologiques durant la décennie écoulée. La
jeunesse algérienne joue avec sa sécurité, sa santé ou simplement sa vie au risque de la
perdre, la société (3) ne lui donnant plus de limites et de repéres, le jeune cherche dans
son monde des limites de fait.

En un mot et d’un point de vue psychologique on pourrait considérer ces
phénomeénes comme la fagon pour le jeune d’affirmer qu’il existe !

Cependant cette montée des prises de risques et de la mythologie de 1’aventure qui
se caractérise par la violence, la consommation de drogues et d’alcool, 1’excés de
vitesse pour ce qui concerne le premier phénomene et le besoin de fuir en traversant la
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mer ou en se suicidant n’est certainement pas propre exclusivement a la société
algérienne.

Ces phénomenes pourraient probablement étre le propre de la jeunesse dans toutes
les sociétés. La différence serait alors la manicére avec laquelle chaque société se
comporte a travers ses lois et ses dispositifs pour limiter les effets néfastes sur son
avenir. A titre d’exemple la société russe post communiste s’est confrontée au
probléme de ’alcoolisme notamment chez les jeunes qui par son ampleur est devenu un
phénomene social, économique et sécuritaire menagant la stabilit¢ méme de la Russie.

A ce stade de notre réflexion, il nous semble pertinent de définir la jeunesse comme
période de la vie de I'individu et comme phénoméne social. Cette derniére est congue
dans I’interstice entre 1’enfance et ’dge adulte. Elle est souvent stigmatisée comme
étant la frange la plus instable de la société et a laquelle on associe les problémes de
violence, de drogue... .

La jeunesse est par ailleurs louée comme étant la force vive des nations sur laquelle
repose 1’avenir. Elle est donc dans une situation de dualité par le fait de la coexistence
en son sein de la force et de la faiblesse. Il serait alors judicieux de s’intéresser a la
jeunesse comme ressource car selon A.Vulbeau, cette derniére apparait comme telle a
chaque fois qu’elle est associé¢e a la résolution des problémes qui la concernent dans
des domaines de 1’éducation, la culture, la citoyenneté et 1’insertion.

En effet, ’interprétation des difficultés des jeunes est 1’objet de controverses.
Certains auteurs, dans I’étude des phénomeénes liés a la jeunesse, mettent 1’accent sur
les facteurs structurels et la conjoncture économique. D’autres sur I’inadaptation  des
systémes éducatifs ou sur les carences des milieux familiaux. Certains considérent que
les jeunes en difficultés en sont plus ou moins victimes, d’autres estiment qu’ils sont
aussi responsables de leurs difficultés.

En fait, la jeunesse ne serait-elle qu’un mot ?selon 1’expression consacrée de P.
Bourdieu, ou releve-t-elle simplement de la pluralité des modes de construction sociale
des ages d’une société a une autre, construction par laquelle les générations se
pergoivent mutuellement et se positionnent dans la hiérarchie sociale comme [’estime
C. Van De Velde.

Pour nous, le jeune doit étre considéré d’abord comme un citoyen. Et toute
politique dite de jeunesse doit prendre compte de ses besoins spécifiques(4). Car la
notion de jeunesse est ambigué et relative (M. Mead, note a cet effet que dans certaines
sociétés primitives, I’individu passe directement de 1’enfance a I’age adulte selon un
rituel et des régles ancestraux)

Le jeune selon les différentes représentations, n’existe pas, soit il est a charge ou il
est un individu en crise a éduquer. En effet on ne parle plus aujourd’hui des jeunes
qu’en termes de problémes (violence...) ce qui explique la diffusion de cette image
négative de la jeunesse (souvent a raison). A ce propos O. Galland, parle de traits
typiques de la personnalité adolescente (sentimentalité, idéalisme, intolérance). On
associe souvent la jeunesse a cette tranche d’age (15-24 ans) qu’est 1’adolescence,
laquelle se caractérise sur les plans anatomiques et physiologiques par des
transformations générant des comportements particuliers.

Selon le méme auteur : le temps de la jeunesse se composant de 3 parties :
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-La premiére ou la famille s’occupe du jeune en le socialisant (c’est principalement
la ou se nouent les liens sociaux).

-Dans la seconde partie se trouve 1’école, I’instance d’intégration en concurrence ou
en prolongement directs avec le foyer familial.

- Enfin le monde du travail qui forme la jeunesse.

Or ’on assiste de nos jours a une crise de ces institutions traditionnelles. L’échec de
la famille (pour des raisons économiques, divorce, précarité...),de 1’école (échec
scolaire, inadaptation des programmes, surcharges...), et du monde du travail
(chomage, précarité d’emploi...) font que le jeune se retrouve isolé et marginalisé ;
d’ou ses conduites a risque, sa violence et ses déviations qu’il manifeste comme nous
I’avions dit pour marquer son existence en 1’absence des normes que ces institutions
n’ont pas été capables de lui fournir.

Evaluation de la politique jeunesse en Algérie.

A ce propos, dans une étude sur les politiques de jeunesse des pays du bassin
méditerranéen (5) il a été relevé pour ce qui concerne 1’Algérie la prédominance du
facteur démographique matérialisé par I’omniprésence des jeunes.

En effet cette tranche d’dge (15-29 ans) est estimée a 30% de la population
algérienne. Le taux de scolarisation atteint 95% au primaire, 60% au secondaire et 20%
au supérieur. Les jeunes femmes occupent une place importante (67% de regus au Bac
2008 sont des candidates).

Cependant il est constaté que le chomage touche a 72% les jeunes de moins de 30
ans tranche d’age qui s’adonne pour subvenir a ses besoins a I’emploi informel d’ou
I’absence de couverture sociale notamment(6).

Ce rapport qui aborde les spécificités de la jeunesse algérienne constate que la
langue et la religion, deux facteurs principaux de 1’identité et de la culture en Algérie
ont ét¢ la proie de tensions, de révoltes et de manipulations politiques ces deux
derniéres décennies (montée de la revendication berbériste, de I’idéologie islamiste...).

Il constate aussi que les loisirs du jeune sont principalement le sport, la télévision,
la musique et internet. Ceux-ci différent cependant d’une catégorie a ’autre et d’un
milieu a I’autre. Il n’en demeure pas moins que la pratique la plus partagée par toutes
les catégories (privilégiées on pauvres, rurales ou urbaines) est le sport et
principalement le football chez les jeunes hommes.

Ce rapport constate par ailleurs que 1’émigration est le réve de millions de jeunes
algériens.

En effet et selon une enquéte de 2002 37% des jeunes agés de 15 a 29 ans (45% de
jeunes hommes et 29% de jeunes femmes) ont I’intention d’émigrer pour trouver un
emploi et avoir un meilleur niveau de vie.

Ce rapport constate enfin qu’en Algérie, I’approche institutionnelle définit la
jeunesse comme catégorie biologique limitée par 1’age.

Chaque institution possédant ses propres catégories, le ministére de I’emploi définit
la jeunesse entre 18 ans et 35 ans alors que celui de la jeunesse la définit entre 18 ans et
30 ans. C’est ainsi que de nombreux acteurs publics interviennent dans les questions
liées a la jeunesse. Les domaines les plus importants sont I’éducation et la formation ou
interviennent simultanément trois ministéres : 1’éducation I’enseignement supérieur et
la formation professionnelle.
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Le ministére de la jeunesse et des sports, de part ses missions est [’acteur
prépondérant du développement de la politique de jeunesse avec d’autres acteurs
spécialisés comme celui de I’emploi et de la solidarité, du travail de la culture.

Sur le plan associatif des centaines d’associations locales ou nationales existent
dans le secteur jeunesse, dont la plupart travaillent sur le développement social, la
protection de I’enfant et de I’animation de la jeunesse.

L’influence des associations demeure cependant modeste, non seulement a cause de
la faiblesse des ressources financicres et matérielles mais aussi en raison de I’isolement
des activités associatives dont I’avénement est relativement récent (1989).

Une autre étude réalisée par le CENEAP (7) parue en 2008 presque
concomitamment avec I’étude précédente Euromed III, constate aussi que les politiques
publiques menées jusqu’alors en Algérie n’ont pas permis a la jeunesse de se mobiliser
et de s’affirmer comme un véritable acteur social.

Les études citées constatent selon I’opinion méme des acteurs impliqués dans les
politiques de jeunesse que ce derniéres ont manqué d’efficacité et de cohérence dans la
mesure ou, ces politiques n’ont pas toujours répondu aux attentes de la jeunesse.

En effet, malgré les dispositifs mis en place axés sur le chomage des jeunes
(ANSEJ, Micro entreprise...) et tout récemment les deux nouveaux programmes(8),
I’'un dédié aux jeunes diplomés universitaires et 1’autre visant a permettre aux jeunes
qui n’ont ni diplome ni formation professionnelle, de décrocher un premier emploi.

Des sondages réalisés sur les attentes de la jeunesse, ont confirmé cette observation
de déconnection entre les jeunes et I’action des autorités publiques.

Il n’y a cet effet pour preuve que le flux incessant des candidats a 1’émigration
clandestine que la presse rapporte chaque jour ou encore I’implication des jeunes dans
les actions de confrontation avec les services d’ordre pour les multiples questions liées
aux problémes sociaux (logement, emploi dans les chantiers du sud, délestage en été,
problémes identitaires...).

Dans la perspective de prendre en charge les problémes de la jeunesse et de définir
les grandes lignes d’une politique plus active et plus cohérente, s’est tenue une réunion
gouvernement-walis en octobre 2007.

Selon 1’étude du CENEAP partie prenante de cette conférence, il s’agissait de
s’interroger sur la pertinence des politiques publiques et sur leur capacité a prendre en
charge les préoccupations des jeunes. Ensuite, il s’agissait de définir le contenu et les
grands axes d’une politique jeunesse plus active, intégrative et plus cohérente d’ou la
nécessité d’engager la réflexion sur le réaménagement du cadre institutionnel et
organisationnel actuel en rapport avec la jeunesse. Ceci impliquant le renforcement de
I’inter-sectorialité.

Dans ce schéma le ministére de la jeunesse et des sports est sensé étre 1’acteur
prépondérant dans cette politique de jeunesse.

A ce niveau de la réflexion, et prenant acte des efforts et moyens mis en ceuvres a
I’effet d’instaurer une véritable politique jeunesse en Algérie, il nous importe de
marque une pause et de revenir a quelques événements tout aussi importants a revisiter.

En 1993 (Ie 10 Novembre), il y a bien eu les assises nationales de la jeunesse sous
I’autorité du chef du gouvernement(9), et qui ont réuni 1700 participants (dont 1116
agés de 14-32 ans), les membres du gouvernement en passant par les organismes
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d’études dont le CENEAP, le CREAD, les établissements de formation, les
organisations de jeunesse....

Parmi les recommandations de ces assises, il y avait justement la réhabilitation de
I’inter-sectorialité déja préconisée dans une conférence de 1983 et I’institution d’un
organe de concertation de réflexion et de prospective (le conseil supérieur de la
jeunesse) qui a effectivement vu le jour en 1995.

Dans le cadre de linter-sectoralité, quelques actions ont ét¢é mises en place
notamment la prise en charge de travaux au niveau des établissements de jeunesse par
les stagiaires de la formation professionnelle, la domiciliation des associations de
jeunesse au niveau des établissements de jeunesse, la création des CSP (complexes
sportifs de proximité) ou la présidence des conseils d’administration des CIAJ et
OPOW par les wali(10)

Cependant, ces perspectives généreuses lancées par les assises n’ont pas eu la
durabilité nécessaire a I’instauration d’une véritable politique de jeunesse.

Ceci est d’autant plus vrai que :

e Le conseil supéricur de la jeunesse s’est éteint a la faveur d’un conflit de
compétences (le ministére voyant en ce forum un concurrent au lieu d’y voir un atout).

e [Les établissements de formation de cadres de la jeunesse qui avaient un statut
d’instituts supérieurs sous tutelle pédagogique de 1’enseignement supérieur (ce qui leur
assurait un niveau de formation universitaire) ont été rétrogradés a la faveur d’une série
de décrets pris a I’initiative du MJS en 2000 et ne forment plus de nos jours ne
s’occupant que d’actions ponctuelles.

e Les centres d’information et d’animation de la jeunesse (CIAJ) ont muté de
centres a offices (au méme titre que les OPOW) prenant aussi un caractére commercial.
Il s’agit 1a aussi de 1’aboutissement malheureux d’un conflit de compétences qui dure
depuis la création des CIAJ (1990) dans ce sens ou l’administration a travers les
directions de wilaya de la jeunesse a toujours voulu régenter la pédagogie et donc la
socialisation de la jeunesse alors méme que la gestion d’un établissement de jeunesse
est antinomique avec les régles de gestion administrative classique (respect des
horaires, absences-présences, heures de fermeture et d’ouverture, congés...)

e Le taux d’encadrement trés faible du secteur de la jeunesse et des sports (4%
selon les statistiques du MJS en 2000) aussi bien des instances de gestion (trés rares
sont les directeurs qui possédent un niveau universitaire), que de 1’encadrement
pédagogique n’a pas incité le ministére a instaurer une véritable politique de
recrutement parmi les diplomés en sciences administratives ou en sciences humaines et
sociales et/ou aussi parmi les bénévoles de la société civile.

Conclusion

Au terme de cet exposé il faut noter positivement les efforts accomplis en faveur de
la jeunesse. Ces efforts sont effectivement considérables si 1’on tient compte des
ressources budgétaires consacrés a 1’éducation, a la formation professionnelle et a
I’enseignement supérieur avec ce que cela sous entend en dépenses de fonctionnement,
dépenses consacrées a la construction d’infrastructures ainsi que les dépenses servant
aux aides directes (bourses, restauration, transport....).

Ces efforts sont aussi visibles a travers la construction d’infrastructures de loisirs et
de sports en faveur de la jeunesse avec cette précision cependant que hormis les stades
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de football, les infrastructures de jeunesse ne sont pas ou treés peu fréquentées par la
jeunes selon les propres statistiques du MJS d’ou la nécessité de réfléchir a leur modes
de fonctionnement pour qu’elles soient de véritables forum pour les jeunes et des lieux
privilégiés de leur socialisation.

Les efforts sont enfin visibles a travers les différents dispositifs dédiés a la
résorption du chomage chez les jeunes bien que ces derniers soient affectés ca et 1a par
des soupcons de favoritisme de passe droits et de corruption.

Cependant, ces efforts et toutes les idées généreuses en direction de la jeunesse
comme 1’organisation des assises et de la conférence sur la jeunesse, nous semblent
précher par manque de stratégie globale et de continuité.

En effet et a titre d’exemple a quoi sert-il de construire des maisons de jeunes si
I’on ne forme pas I’encadrement et que 1’on ne développe pas de vision efficiente de la
gestion du temps libre chez les jeunes ?

A quoi cela sert-il d’organiser des assises pour revenir des années aprés aux mémes
constats et perspectives ?(le profil du jeune aura entre-temps changé du statut de Hitiste
a celui de Harrag en passant par celui de Kamikaz).

Pour instaurer une véritable politique de jeunesse, il importerait donc de définir
dans un premier temps un plan d’action par des experts indépendants avec la
participation de tous les segments de la société. Ce plan arréterait les orientations
générales concernant la prise en charge de la jeunesse du point de vue de 1’éducation
scolaire de la formation professionnelle, des loisirs et de la gestion du temps libre et
enfin de I’emploi et de la vie sociale. On éviterait ainsi les effets ponctuels et limités
des mesures et actions prises conjoncturellement pour juguler une dérive ou un
phénomene quand il se produit.

Ce plan d’action devra étre le fait d’un organe indépendant (mais qui ne se
substituerait pas eux institutions existantes). Le conseil supérieur de la jeunesse aurait a
cet effet réalisé ces objectifs s’il avait continué sa mission.

Il est enfin a relever I’intérét et I’importance a accorder a la famille. Les études
économiques et sociologiques aboutissant toutes a confirmer le déterminisme des
conditions de la famille sur le devenir des enfants. A cet effet toutes les stratégies
envisagées seront vouées a 1’échec si des mesures ne sont pas mises en ceuvre afin
d’accompagner les familles dans la socialisation des jeunes. Mesures d’ordre fiscal et
économique notamment par I’instauration d’allocations conséquentes aux enfants dont
les parents ne travaillent pas et aussi mesures d’ordre social et culturel pour pallier aux
déficits parentaux par ’intervention directe au niveau des familles défaillantes.

En conclusion, nous dirons que la politique jeunesse en Algérie est en gestation car
elle est tributaire de 1’état de la société elle-méme. Les jeunes stigmatisés parce qu’ils
se manifestent plus par rapport aux autres composantes de la société du fait de leur
énergie et de leur désir d’avenir cesseront d’étre un fardeau pour elle pour peu que cette
méme société soit plus égalitaire et ou les statuts et les roles de ses membres soient
clairement identifiés car il est une évidence que la révolte, les conduites a risque et
I’auto destruction ne résultent que de la confusion.
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Résumé

A une période ou les crises au niveau international se succédent,
ou les équilibres sont de plus en plus fragiles et ou le droit
international est de plus en plus bafoué, la question de 1’avenir de
I’ONU se pose. Les Etats affirment vouloir défendre les intéréts|
de I’Humanité mais sont surtout soucieux des leurs. Mais la crise
de I’ONU est avant tout celle de 1’ordre international établi, celui
des grands qui n’ont pas la volonté de réformer, et celui des pays
en développement qui n’ont pas les moyens de s’imposer. Ainsi,
cet article se concentre dans un premier temps sur les causes de la
réforme nécessaire de ’ONU. La nécessité de cette réforme
s’explique d’une part par 1’existence d’une crise interne a I’ONU,
et d’autre part, par la situation de crise du systéme international.
Une fois ces causes identifiées, nous nous attacherons dans un
deuxiéme temps a dresser un bilan succinct des propositions de
réformes ainsi que des questions soulevées par cette réforme.
Nous verrons ainsi dans un troisiéme temps que le débat sur la
réforme de ’ONU porte en grande partie sur la question de
I’¢largissement du Conseil de sécurité. Finalement, la réforme de
I’ONU telle qu’elle est congue ne peut que conforter 1’ordre
existant et ne peut répondre aux attentes des pays en

développement, qui sont a la recherche de plus d’équité.

Introduction
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Université Mentouri
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Les relations internationales connaissent une
dynamique résultant notamment du jeu des
acteurs. La poursuite de stratégies globales par ces
acteurs rend nécessaire et primordiale 1’analyse
stratégique des relations internationales et leur
systéme de régulation. De plus, s’interroger sur le
systtme de régulation et d’organisation des
acteurs des relations internationales, c’est en
réalité poser le probléme de I’ordre international
ou de la structure de la société internationale.

La création de 1’Organisation des Nations
Unies (ONU) en 1945 était censée apporter une
solution a ce probléme. En effet, ’ambition qui en
découle est celle d’une institution qui assurerait la
régulation d’un systéme international de plus en
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. . . .. plus ressenti comme injuste, d’une défense
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PR RRTIE L R DFREV affirme que «la crise de ’ONU n’est autre que

i ol .y .. celle de [lordre international établi» (1)
O.D M (@) ).A.a:}” &_llA‘)JSA r‘a.\.\SJw~~ . . ,
S 1 bod ) ULl Les Nations Unies sont au centre de ce débat

c ) = méme si elles ne résument pas a elles seules le
sl JJ}*‘“J ‘5*»““\2“ systéme international. Il existe d’autres acteurs et
d‘}“ s o e A=‘SL‘3‘ A Gautres institutions, mais les Nations unies
e e ‘.}5):‘ ““f-w\ a¥) z3al  occupent une situation stratégique, elles sont les
QB )y oeY s mawsi seules @ détenir une légitimité qui se référe a un
Toobe sa LS 32l rm“}]\ zla) interét collectif international commun, qui se veut
Vs aldll QUaill ey oY &a Y une étape vers intérét de I’Humanité ; elles
ol cladg b of ; remplissent plus ou moins bien la fonction d’une
s Al st communauté politique nécessaire au fondement
- Gl du droit international (2). Ce méme auteur
) *  constate que les Etats souhaitent dans
I’ensemble le maintien de I’ONU méme s’ils
peinent  a trouver dans cette organisation une manicére de satisfaire leurs intéréts
nationaux. Alexandra Novosseloff va dans le méme sens en notant que « I’ONU reste
une référence majeure pour gérer les crises, méme si ses limites I’ont obligée a partager
ou a déléguer I’application de ses décisions et de ses compétences en la matiére » (3) .
Selon A. Hasbi, « la question de la réforme de I’ONU est devenue insistante avec la fin
de la guerre froide » (4) méme si la crise, de part son ancienneté, est devenue un mode
normal de fonctionnement de I’ONU et que cette organisation, comme le dit bien Yves-
Marie Laulan (1996), semble avoir «porté en elle les germes de sa propre
impuissance » (5). Par ailleurs, différentes positions structurent 1’espace du débat et les
affrontements sur les réformes. Pour certains, les Nations unies devraient devenir le
systéme politique de la mondialisation libérale, un mélange d’institutions du type
Banque Mondiale, FMI et OMC d’une part et une alliance militaire du type OTAN de
I’autre. Les tenants du réformisme modéré estiment que ’existence d’une régulation,
méme partielle et peu efficace, est déja un objectif en soi. Les tenants d’une réforme
radicale estiment qu’il faut accepter les risques d’une remise en cause qui marque une
rupture nécessaire compte tenu de la nature des enjeux. Ces derniers sont multiples. Il
s’agit en effet de répondre a la construction de la paix et au réglement des conflits dans
un monde ou la guerre devient la régle. Il s’agit aussi de la construction d’un systéme
international et d’instances politiques qui encadrent la globalisation des échanges
économiques. 11 s’agit enfin de contrer I’unilatéralisme et les inégalités géopolitiques et
aussi de donner une place a de nouveaux acteurs, notamment le monde associatif et les
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collectivités locales. Dans ce travail de recherche, nous nous attacherons dans une
premiére partie & montrer dans quelle mesure I’ONU connait une crise qui révele en
réalité son inadaptation a I’ordre international établi, pour examiner dans une deuxiéme
partie quelques propositions de réformes et dans une troisiéme partie la portée du débat
qu’elles sous-tendent.

I- Pourquoi réformer ’ONU ?
1- Une crise interne a ’ONU

L°’ONU, que l’on peut considérer comme une organisation encombrante mais
malgré tout utile pour les Etats, se compose aujourd’hui de 192 Etats-membres, elle
comporte un ensemble d’institutions relevant du domaine public et composées d’une
multitude d’entités. Sa mission pourrait se résumer principalement au maintien de la
paix et de la sécurité collective et au développement de la sécurité humaine sous toutes
les formes de protection de la vie et des droits y afférents notamment dans les domaines
politiques, culturels, économiques, financiers, humanitaires, alimentaires... Il en ressort
tout un systétme de conseils, d’agences, d’institutions spécialisées techniques ou
financiéres, de fonds, de programmes, de commissions techniques ou régionales,
d’organes subsidiaires, de bureaux délocalisés ou pas, d’instituts, et d’organisations
non-membres du systétme ONU mais ayant des accords spéciaux. Tous gravitent selon
des liens plus ou moins forts autour des organes principaux : le Conseil de sécurité et le
Secrétariat général couvrent 1I’exécutif et ’administratif tandis que le 1égislatif est du
ressort de 1’Assemblée générale. Cette derniére, aux pouvoirs par ailleurs faibles,
regroupe, a la fois par sa composition et sa compétence, tous les membres sur une base
censée étre égalitaire. Viennent alors en appui le Conseil économique et social et la
Cour internationale de justice.

La crise interne de I’ONU est en grande partie due a un déficit démocratique au sein
du Conseil de sécurité et de I’ Assemblée générale. Le déficit démocratique interne au
Conseil de sécurité est d’abord li¢ au systéme de représentation inégalitaire des Etats au
sein de cet organe. Alexandra Novosseloff s’est attachée a étudier la structure et la
composition du Conseil de sécurité (6). Ce dernier est formé a l’origine de cinq
membres permanents bénéficiant du droit de veto (Etats-Unis, France, Grande-
Bretagne, Chine, URSS) et six membres non permanents ¢élus par I’ Assemblée générale
pour deux ans et renouvelables par moitié chaque année. Quatre nouveaux membres
non permanents (7) ont rejoint le Conseil en 1963. Depuis, le nombre de membres n’a
pas été modifié. Les membres permanents sont institués par la Charte des Nations unies
elle-méme et sont donc inamovibles. En conséquence de ce systéme de représentation
inégalitaire, les dix membres démocratiquement élus par I’organe plénier de I’ONU
défilent au fil des ans, devant les immuables cing membres permanents qui, eux,
échappent a tout controle électif de I’ Assemblée générale.

Aux termes de la Charte des Nations unies, les fonctions et pouvoirs du Conseil de
sécurité sont les suivants :

- Maintenir la paix et la sécurité internationales, conformément aux buts et aux
principes des Nations Unies ;
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- Enquéter sur tout différend ou toute situation qui pourrait entralner un
désaccord entre nations ;

- Recommander des moyens d’arranger un tel différend ou les termes d’un
réglement ;

- Elaborer des plans en vue d’établir un systéme de réglementation des
armements ;

- Constater I’existence d’une menace contre la paix ou d’un acte d’agression et
recommander les mesures a prendre ;

- Inviter les membres a appliquer des sanctions économiques et d’autres
mesures n’impliquant pas I’emploi de la force armée pour prévenir une
agression ou y mettre fin ;

- Prendre des mesures d’ordre militaire contre un agresseur ;

- Recommander I’admission de nouveaux membres et les conditions dans
lesquelles les Etats peuvent devenir parties au statut de la Cour internationale
de Justice ;

- Exercer les fonctions de tutelle de I’ONU dans les «zones stratégiques» ;

- Recommander a 1’Assemblée générale la nomination du Secrétaire général et
élire, avec 1’Assemblée générale, les membres de la Cour internationale de
Justice.

Alexandra Novosseloff étudie ces dispositions en disant que cet organe politique
posséde un pouvoir hiérarchique, un pouvoir discrétionnaire, un pouvoir d’action et un
pouvoir autoritaire (8) et « L’ensemble de ces pouvoirs fait du Conseil de sécurité un
organe disposant de pouvoirs trés étendus qui s’appliquent a I’ensemble des
dispositions relatives au volet sécurité de I’ONU : le réglement pacifique des différends
au chapitre V, les mesures coercitives du Chapitre VII, la coopération avec les
organismes régionaux prévue au chapitre VIII, et la supervision des zones stratégiques
établies dans le cadre du régime international de tutelle du chapitre XII » (9).

La présidence du Conseil de sécurité est occupée a tour de role et change tous les
mois. Tous les membres des Nations unies ont accepté de mettre en ceuvre les décisions
du Conseil de sécurité qui sont en principe exécutoires. Tous les autres organes des
Nations unies ne font que des recommandations aux gouvernements. Le déficit
démocratique est lié¢ au fait que le mécanisme décisionnel en cours au sein du Conseil
de sécurité est totalement déséquilibré au profit de la seule minorité constituée par les
cinq membres permanents. En effet, au sein de cet organe, quand on en vient a la prise
d’une décision touchant aux questions autres que procédurales (c’est-a-dire donc aux
questions importantes), le vote négatif d’un seul membre permanent suffit a faire
obstacle a la décision visée. C’est ce qu’on appelle le droit de veto conféré aux seuls
cinq membres permanents, lequel les dote de I’exorbitant pourvoir individuel de
paralyser tout le Conseil de sécurité quand on en vient a la prise d’une décision portant
sur une question importante ; ils en avaient fait une condition non négociable de leur
participation & I’ONU. Ce droit de veto est d’autant plus abusif qu’il porte sur les
questions fondamentales : sanctions militaires et économiques, nomination du
Secrétariat général, admission, suspension, ou exclusion d’un Etat, révision de la
Charte, etc. Ce droit de veto constitue un véritable privilége dont se servent les
bénéficiaires pour protéger non seulement leurs propres intéréts mais également ceux
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de leurs alliés, au détriment des autres membres de 1’Organisation. Il suffit d’en étre
détenteur, ou de se savoir protégé par un Etat le détenant, pour, a la différence des
autres Etats membres, pouvoir se permettre les agissements les plus contraires a la
Charte sans craindre les réactions du Conseil de sécurité. Comme le souligne
Alexandra Novosseloff, en tant que tel, le droit de veto n’est qu’un moyen de contrdle
mais c’est d’abord 1’'usage excessif de ce droit et surtout le manque d’entente entre les
Etats membres qui sont a ’origine des dysfonctionnements de I’ONU. En somme, dans
certaines circonstances, certains Etats se retrouvent tout simplement « au-dessus de la
loi internationale, voire en dehors du droit international » (10) lequel ne demeure alors
applicable qu’a la grande masse des Etats « ordinaires ».

Le déficit démocratique interne a 1’Assemblée générale vient du fait que les
résolutions de 1’ Assemblée générale sont sans force obligatoire. En effet, I’ Assemblée
générale, en tant que seul organe plénier de I’ONU et, par conséquent, seule structure
de I’Organisation ou tous les Etats membres sont représentés, est souvent percue
comme étant le parlement de I’ONU, voire un parlement mondial. Mais ce forum dit
mondial n’a aucun pouvoir décisionnel réel parce que, vis-a-vis des Etats membres, ses
résolutions n’ont aucune valeur juridique, aucune force obligatoire ; elles n’ont qu’un
poids moral et politique.

Autrement dit, 1’Assemblée générale des Nations unies ne peut rien décider
juridiquement dans les relations internationales. En réalité, 1’égalité souveraine des
Etats membres n’existe qu’en fagade au sein de cet organe ou chaque Etat fait semblant
d’étre 1’égal de 1’autre, puisque disposant d’une voix comme lui, tout en sachant qu’il
s’agit d’une voix quasi-nulle. Cette égalité, précise Alexandra Novosseloff,
« s’applique a tous les Etats pour certaines dispositions de la Charte et & un nombre
plus restreint d’Etats pour d’autres. Il existe, en effet, une inégalité fondamentale entre
les membres permanents du Conseil de sécurité et les autres membres de
I’organisation » (11). Les véritables décisions se prennent au Conseil de sécurité, ce qui
nous rameéne au probleme du déficit démocratique qui se situe au double plan des
décisions et des compétences.

Au plan décisionnel, les rapports entre 1’Assemblée générale et le Conseil de
sécurité sont marqués par une primauté décisionnelle de ce dernier sur plusieurs
questions essentielles. Par exemple, lorsqu’un Etat membre de I’ONU se trouve visé
par une action préventive ou coercitive déclenchée par le Conseil de sécurité, il peut
faire I’objet d’une mesure de suspension de la part de I’ Assemblée générale, mais a la
seule condition que celui-1a ait fait a celle-ci une recommandation dans ce sens ; sans
cette recommandation du Conseil de sécurité visant 1’Etat concerné, 1’Assemblée
générale ne peut rien faire. Et quand il s’agit de lever la suspension, 1’Assemblée
générale est proprement contournée, la décision relevant alors du seul Conseil de
sécurité. De méme, concernant la nomination du Secrétaire général de I’ONU, ce
privilége revient pratiquement au seul Conseil de sécurité, 1’Assemblée générale
n’intervenant que pour confirmation. C’est ainsi enfin que, qu’il s’agisse de
I’amendement ou de la révision de la Charte, 1’Assemblée générale ne peut faire
aboutir le processus sans le consentement du Conseil de sécurité, et plus exactement de
ses membres permanents qui, en la maticre, disposent d’un droit de veto. Car il est vrai
que le systéme onusien repose sur quelques contradictions que A. Hasbi ne manque pas
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de souligner : « En effet, ’ONU repose sur la contradiction générale existant entre les
principes de liberté et d’égalité de tous les Etats et la place qu’elle fait aux grandes
puissances en leur attribuant un droit de veto au sein du Conseil de sécurité (article 23),
et donc celui de bloquer toute décision opérationnelle qui ne cadre pas avec leurs
intéréts, ainsi que le droit d’empécher 1’aboutissement de tout amendement ou révision
de la Charte (articles 108 et 109), bien que ceux-ci soient le fait d’une majorité des
deux tiers au sein de I’Assemblée générale qui symbolise le principe nominalement
démocratique de un Etat, une voix » (12).

Au plan des compétences, en maticre de maintien de la paix et de la sécurité
internationales, la responsabilité principale revient au seul Conseil de sécurité. Selon
Sébastien Daziano, « Quant a 1’Assemblée générale, elle se contente d’adopter des
déclarations de principe ou de condamner formellement une intervention militaire
particuliére » (13). L’ Assemblée générale n’a aucune prise réelle sur ces questions qui,
pourtant, constituent le but premier des Nations unies et qui, par leur « étendue » et leur
« portée politique », se raménent pratiquement aux attributions générales de 1’ONU.
Donc, cela veut dire que 177 Etats sur les 192 que compte I’ONU, sont proprement
écartés des questions touchant & la mission pour laquelle 1’Organisation a
essentiellement été créée. Les décisions a prendre dans le domaine du maintien de la
paix et de la sécurité internationales ressortent de la compétence du seul Conseil de
sécurité ; et il s’agit, le plus souvent, de décisions a valeur juridique, c’est-a-dire de
décisions obligatoires, que le Conseil de sécurité est d’ailleurs seul habilité a prendre
vis-a-vis des Etats. L’ Assemblée générale est donc complétement bannie de ce champ
décisionnel ; cela est particuliérement vrai des mesures de contrainte a prendre en cas
de menace contre la paix, de rupture de la paix, ou d’acte d’agression (Chapitre VII de
la Charte). Ainsi, écrit Alexandra Novosseloff en parlant du Conseil de sécurité,
«il est le seul a bénéficier clairement d’une compétence en matiére d’utilisation de la
force » (14). En fait, le Conseil de sécurité peut décider en accord avec ce qu’il pense
opportun. Cela veut dire qu’il peut voir dans n’importe quelle situation une menace
contre la paix et la sécurité internationales, exiger d’un Etat n’importe quel
comportement, et prendre envers lui des sanctions. Mettre de tels pouvoirs entre les
seules mains du Conseil de sécurité, a l’exclusion de I’Assemblée générale, est
dangereux pour des relations internationales censées étre démocratiques.

2- La crise du systéme international

L’ONU a été créée pour assurer la paix. Il faut dire qu’elle a joué un réle dans des
situations importantes : la décolonisation, les accords de désarmement, la guerre froide
nucléaire... Mais dés le début de cette derniére en 1947, I’ordre bipolaire américano-
soviétique qui régnait paralyse cette organisation, notamment a cause de 1’utilisation
abusive du droit de veto par les deux grands, un droit de veto censé a 1’origine favoriser
le maintien de la paix. Le monde s’organise alors en blocs politiques, militaires,
économiques et idéologiques. Comme le Conseil de sécurité n’est pas capable de
remplir ses fonctions de gardien de 1’ordre public, des organisations régionales assurent
la sécurité de leur région au moyen de leurs forces armées.

Alexandra Novosseloff présente une analyse de la guerre de Corée qui débute en
juin 1950 et qui est selon elle « un test pour ’ONU » (15). L’auteur montre a travers cet
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exemple que dans le cas d’un conflit important, la solution militaire la plus efficace est
la délégation a un Etat ou a un groupe d’Etats autorisée par le Conseil de sécurité ou
I’Assemblée générale. En réalité, I’ONU est marginalisée durant la guerre froide, pour
ne représenter qu’un simple forum diplomatique entre les Etats puissants et les Etats
faibles.

A partir de la fin des années 1970, I’organisation est directement interpellée face a
la situation internationale caractérisée par la crise sur plusieurs plans : la décolonisation
fondée sur la gestion de la crise de la dette et la dérive autoritaire des régimes du Tiers
Monde ; I’effondrement de I’empire soviétique confronté a la course aux armements et
au déni de la démocratie et des libertés ; la fin du compromis social de ’aprés-guerre
mis a mal par les politiques de libéralisation et de précarisation sociale. L’ONU est
également confrontée a la montée de I'unilatéralisme des Etats-Unis, qui entendent
régenter les relations internationales en fonction de leurs intéréts et de leur conception
du monde.

La fin de la guerre froide et la disparition du veto quasi automatique de 1’ex-URSS
au Conseil de sécurité ont donné I’illusion que I’ONU connaitrait un renouveau et
pourrait enfin utiliser ses capacités au mieux. Pour Sébastien Daziano (2006) « Le
nouvel ordre international, annoncé par la guerre du Golfe, se veut étre un ordre du
droit, de la justice et de la sécurité collective » (16). L’heure de gloire semblait ainsi
avoir sonné pour I’ONU, avec, chose rare, un Conseil de sécurité uni et cohérent. Mais
I’illusion, lance Yves-Marie Laulan, « ne fut que de bréve durée » (17) et ces trois
épisodes, poursuit-il en parlant des échecs de I’ONU en Somalie, au Rwanda et en
Bosnie, « débouchent aujourd’hui sur une crise financiére qu’exprime une interrogation
de fond : ’ONU, pour quoi faire ? » (18).

Ainsi, la décolonisation et la fin de la guerre froide n’ont malheureusement pas
amené la paix, au contraire, les zones de conflits augmentent et leur nature s’élargit.
Avec I’effondrement de I’empire soviétique et du communisme, le monde bi-polaire
laisse la place au monde multi-polaire. Les données de la problématique de sécurité
dans le monde changent et ce dernier se caractérise désormais par son
« incertitude » (19). L’hégémonie idéologique atteint son apogée aprés la chute du mur
de Berlin. Elle est résumée par deux affirmations péremptoires : « la fin de 1’histoire »
et «le choc des civilisations ». Les guerres liées au contrdle des ressources et des
territoires sont toujours d’actualité, la dimension identitaire des conflits s’accentue
alliant ségrégation spatiale et purification dite « ethnique ». Les conflits régionaux et
intra-étatiques s’éternisent. La dialectique des terrorismes de réseaux et des terrorismes
d’Etat fait régresser les droits civils et politiques au nom d’un « choc des civilisations »
qui justifie la 1égitimation du « non-droit » et de la torture, la stratégie des guerres du
fort au faible et la surprise de découvrir la capacité des faibles a trouver la vulnérabilité
des forts.

L’épisode de la deuxiéme guerre du Golfe conduit I’ONU vers une nouvelle crise.
Le déclenchement unilatéral de cette guerre par les Etats-Unis « a profondément touché
la légitimité des Nations unies et sa capacité a faire respecter les principes
fondamentaux du droit international » (20). D¢s le départ, les Etats-Unis justifient leur
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entrée en guerre contre 1’Irak par le fait que 1’Irak ne respectait pas la résolution 1441
du Conseil de sécurit¢é du 8 novembre 2002 qui fixe le cadre de coopération du
désarmement pour I’Irak. Cette crise irakienne confirme « I’évolution des Etats-Unis
vers un unilatéralisme militaire marqué » (21).

Finalement, méme si I’ONU constitue pour les Etats un moindre mal qu’il faut
sauvegarder, D’erreur était de croire que cette organisation resterait adaptée a 1’ordre
international qui succéde au bipolarisme. Yves-Marie Laulan précise aussi que « Les
organisations internationales créées au lendemain de la derniére guerre sont
aujourd’hui inadaptées par rapport aux grands problémes qui se posent (...) Cette
inadaptation tient, en partie, a la mutation profonde que 1’environnement international a
connu depuis le début des années 90 » (22). Il faut souligner I’inadaptation des Nations
unies, dans leur conception actuelle, a la régulation économique. A ce sujet, Sébastien
Daziano écrit « Depuis sa création, ’ONU a échoué a jouer un role dans le
développement économique ou la protection de I’environnement » (23). L’ONU est
donc absente des questions de développement, or, la discussion sur le développement
est centrale et n’est pas indépendante de la question du réglement des conflits et de leur
prévention. L’idée selon laquelle la paix et la stabilité sont des conditions nécessaires et
préalables au développement est souvent fondée.

Pour autant, la stabilité ne peut pas justifier le soutien a des régimes autoritaires et
impopulaires. Plus fondamentalement, on ne peut ignorer que le développement en tant
que mise en mouvement et recherche d’un changement social, implique des conflits
économiques, sociaux, culturels, nationaux. L hypothése du réglement pacifique des
conflits dans les systémes politiques démocratiques est évidemment la plus intéressante
mais elle n’est pas suffisante. Les systémes démocratiques ne sont pas intégralement
garants de 1’assurance d’un changement social dans le sens d’une plus grande justice et
d’une plus grande solidarité. Sans réduction des injustices et des inégalités, la
démocratie s’affaiblit et perd sa 1égitimité ; elle ne permet plus le réglement pacifique
des conflits. D’autant que la mondialisation, dans ses formes actuelles, les exacerbe.
Elle affaiblit la régulation publique et la correction des déséquilibres. Elle subordonne
la liberté de circulation des personnes a la liberté de circulation des capitaux et des
marchandises, vidant les pays de leurs compétences humaines, ignorant les droits les
plus fondamentaux des personnes. La démocratie implique donc une double condition,
que la majorité ne soit pas dirigée par une minorité, et que la majorité respecte les
droits des minorités. On peut confirmer ce propos en stipulant que ce n’est pas en
combattant les autres peuples que le monde développé pourra désarmer la haine et les
radicalismes, mais plutdt en se solidarisant avec eux, en les respectant et en
encourageant leurs libres choix.

Au total, ’'ONU a décu dans la mesure ou, brandie comme référence a chaque
occasion, elle se révele impuissante a empécher les conflits et manque de moyens pour
faire respecter les droits des peuples : elle n’a pas de force propre, les Etats ne
respectent pas leurs engagements et il n’y a pas de sanctions possibles.
Les Etats affirment vouloir défendre les intéréts de 1’Humanité mais sont surtout
soucieux des leurs. Ainsi, selon A. Hasbi, ’ONU est un instrument de politique
étrangere des Etats : « ’ONU est un forum qui est utilisé¢ par les Etats de différentes
maniéres, selon 1’objectif recherché par les uns et les autres » (24). D’une part, les Etats
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puissants recherchent I’avantage politique en en faisant un instrument de légitimation
de leurs actions ; d’autre part les pays en développement attendent d’elle la mise en
place d’un ordre international plus équilibré et plus équitable. Du coup, « le tir croisé
que subit ’ONU de la part des Etats la déstabilise et disperse son action » (25).
Dans le méme ordre d’idées, Alexandra Novosseloff estime que les grandes puissances
sont maitresses du fonctionnement et de la structure de I’ONU : « Construite par les
vainqueurs de la guerre, ’ONU est créée dans leurs intéréts et sur un rapport de
puissances. Tout est fait pour maintenir leur contrdle sur les décisions et les actions du
Conseil de sécurité tout en évitant leur confrontation directe » (26) .

A ce propos, Olivier Russbach fait le procés des Etats car selon lui, « c’est la
politique des Etats — et précisément leur confiscation de ’'ONU — qui empéche
I’Organisation de donner, tant bien que mal, ce qu’elle pourrait donner. De remplir la
mission pour laquelle elle a été créée en 1945 » (27). Cet auteur s’appuie sur les
différents conflits ayant fait I’actualité pour montrer que les Etats, qui prétendent
renforcer les régles du droit international, ne font en réalité que les écarter. Le Conseil
de sécurité est discrédité par sa pratique du « deux poids, deux mesures » dans le
réglement des conflits. Quand ses cinq membres permanents, disposant du droit de
veto, sont d’accord, c’est le droit du plus fort; quand ils ne le sont pas, c’est la
paralysie ! La multiplication des crises internationales et la montée de ’'unilatéralisme
alimentent la crise du systéme des Nations Unies.

II-Comment réformer les Nations Unies ?

S’agissant de la réforme des Nations unies, plusieurs propositions ont été
formulées. Le débat porte en grande partie sur la question de 1’élargissement du
Conseil de sécurité. A. Hasbi rappelle les grandes lignes de cette démarche
réformatrice. Ainsi, sur la base de la proposition concréte de réforme du Conseil de
sécurité de 1997 faite par M. L. Razali, alors président de 1’Assemblée générale, il fut
proposé de créer cinq nouveaux sieges permanents dont deux pour les pays
industrialisés et trois autres représentant chacun un pays des trois grandes régions des
pays en développement : I’ Afrique, 1’Asie et I’ Amérique latine englobant les Caraibes,
sans droit de veto avec chacun un siége supplémentaire non permanent. Avec neuf
siéges supplémentaires, le Conseil de sécurité aurait donc eu vingt-quatre siéges au
total. L’ensemble du dispositif devait étre soumis au vote conformément a la Charte et
aurait eu besoin d’une majorité des deux tiers de I’Assemblée générale mais il fut
bloqué par les Etats-unis qui souhaitaient a 1’époque un Conseil de sécurité restreint
autour de 21-22 membres.

C’est a la suite de la guerre d’Irak et face aux menaces pesant sur la sécurité
internationale qu’un rapport commandé par le secrétaire général de 1’époque Kofi
Annan et réalisé par un groupe d’experts internationaux fut publié¢ en décembre 2004
sous le titre: « Un monde plus stir: notre affaire a tous ». Il recommandait la création de
neuf sie¢ges au Conseil de sécurité selon deux formules A et B. La formule A reprenait
le plan Razali tout en prévoyant la création de six nouveaux siéges permanents et de
trois nouveaux siéges non permanents ; ceci tenait compte de 1’exigence formulée par
les pays africains désirant que leur région obtienne deux siéges permanents car selon
eux 1’essentiel des travaux du Conseil de sécurité porte sur I’ Afrique. La formule B ne
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crée pas de nouveaux siéges permanents mais un seul nouveau siége non permanent et
prévoit une nouvelle catégorie de huit pays élus pour quatre ans et rééligibles (les
membres non permanents actuels sont ¢élus pour un mandat de deux ans non
renouvelable). Ces siéges seraient occupés par une série d’Etats de puissance moyenne
sélectionnés en fonction de certains criteres. A. Hasbi rappelle la répartition
géographique actuelle des dix membres non permanents (28):

- Afrique : 3

- Asie: 2

- Amérique Latine : 2

- Europe occidentale et autres : 2
- Europe orientale : 1

La répartition des si¢ges selon les formules proposées par le groupe d’experts
internationaux (Groupe des 16) est résumée dans les tableaux suivants (29) :

Formule A
Sieges Nouveaux Sicges avee
Région Nombre erma%lents siéges mandats de
d’Etats pern g deux ans (non Total
(existants) permanents renouvelable)
Afrique 53 - 2 4 6
Asie et 56 1 2 3 6
Pacifique
Europe 47 3 1 2 6
Amériques 35 1 1 4 6
Total 191 5 6 13 24
(formule A)

Source : Doc. A/59/565 p.74
(Note : lors de la rédaction de ce rapport en 2004, ’ONU comptait 191 Etats membres,
aujourd’hui elle en compte 192 puisque le Monténégro a été¢ admis en 2006)
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Formule B
N Nouveaux Sic¢ges avec
Région Nombre Sicges avec mandat mandats de
d’Etats permanents | o, velable | deux ans (non Total
(existants) de quatre ans | renouvelable)
Afrique 53 - 2 4 6
Asie et
Pacifique 56 1 2 3 6
Europe 47 3 2 1 6
Amériques 35 1 2 3 6
Total

(formule B) 191 3 8 11 24

Source : Doc. A/59/565 p.74

La grande majorité des Etats semble rejeter 1’option B au profit de I’option A pour
permettre aux pays en développement et plus particuliérement ceux des régions les plus
pauvres de retrouver un droit a 1’autodétermination au sein du Conseil de sécurité, ceci
de maniére permanente. Bien que soutenant 1’élargissement au sein de I’Europe,
plusieurs pays de I’Europe de I’Est ne sont pas favorables a une « intégration » d’office
si une fusion du groupe des Etats d’Europe occidentale et du groupe des Etats d’Europe
de I’Est devait avoir lieu. Ces derniers dépendraient d’office des pays de I’Europe de
1’Ouest pour ce qui est du droit de veto.

Pierre-Edouard Deldique (30), qui présente les différents points de la réforme
proposée par Kofi Annan en 2005, précise que la nécessité d’une réforme parait
indiscutable mais que rien n’est moins sfr si 1’on considére que seul ceux qui
pourraient en tirer profit y sont favorables. Qu’en est-il par exemple des cinqg membres
permanents ?

- Les Etats-Unis, qui se méfient des Nations unies préféreraient créer une nouvelle
organisation qui n’accepterait que des pays dits « démocrates » en son sein ;

- La Grande-Bretagne, la France et la Russie seraient favorables a la réforme dans
le cas ou celle-ci ne mettrait pas en cause leur si¢ge de membre permanent ;

- Quant a la Chine, qui pense devenir la premiére puissance mondiale, elle traite
I’ONU avec distance.

Selon I’auteur, I’enthousiasme est plus du coté de ceux qui veulent entrer au
Conseil de sécurité : Allemagne, Japon, Inde, Afrique du Sud, Brésil... Il rappelle que
pour beaucoup de diplomates et d’onusiens, la réforme de I’ONU, c¢’est surtout celle du
Conseil de sécurité, le plus politique et médiatique des six organes des Nations Unies.
La question qui se pose est s’il est possible de confier la mission de maintien de la paix
a un organe créé en 1945. Avant tout, une meilleure représentativité parait primordiale.
Mais quels critéres doivent entrer en compte pour I’élargissement du Conseil de
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sécurité ? L’article 23 de la Charte des Nations unies précise que ses membres doivent
étre choisis en fonction de leur contribution au maintien de la paix et de la sécurité
internationale et en fonction d’une répartition géographique équitable. Ceux qui sont
contre 1’élargissement avancent qu’un Conseil de sécurité élargi ne serait pas plus
légitime que D’actuel, qu’il porterait en lui un risque de blocage et qu’il serait a
I’origine de mécontentements de la part de ceux qui ne seraient pas choisis. Pour ce qui
est du droit de veto, les réformateurs pensent qu’il devrait étre réservé seulement aux
questions d’intérét vital. La réforme passe aussi par un changement dans ’¢laboration
des résolutions, ces derniéres étant souvent critiquées pour leur caractére trop général.
Quant a I'utilisation de la force armée, Kofi Annan fait allusion a la guerre préventive
en envisageant les critéres que les diplomates devraient prendre en compte avant de
recourir a cette force.

Le Conseil de sécurité économique ne figure pas dans le rapport de Kofi Annan
mais Pierre-Edouard Deldique considére que si le principe de la sécurité collective
concerne aussi I’économie, I’ONU doit I’envisager comme un instrument de régulation
de I’économie mondiale en coordonnant les agences chargées de ce secteur a ’ONU.
Mais tant que les Etats penseront que 1’économie ne supporte aucune entrave, un tel
conseil ne peut exister.

Parlant de 1’Assemblée générale qu’il qualifie de fascinante, Pierre-Edouard
Deldique considére que cette «représentation du monde est la vraie force de
I’ONU » @31). 1l présente son fonctionnement et ses pouvoirs en précisant qu’elle
« refléte la communauté internationale avec sa diversité et ses contradictions » (32).
Le secrétaire général peut convoquer, a la demande du Conseil de sécurité ou d’Etats
membres, I’Assemblée en session extraordinaire, par exemple en cas de crise. Pour
I’auteur, sa réforme passe par un changement de son mécanisme de financement.
Seulement, les représentants des Etats membres, plus préoccupés par la réforme du
Conseil de sécurité, ne lui consacrent pas une grande place. Certains voudraient
pourtant en faire un vaste parlement mondial. Dans le rapport des experts remis a Kofi
Annan en décembre 2004, il est précisé que I’ Assemblée est incapable « de trancher la
moindre question (...) Son ordre du jour surchargé et figé produit des débats
répétitifs » (33). Kofi Annan souhaite que cette Assemblée « rationalise ses travaux » et
simplifie notamment son ordre du jour en privilégiant les questions de fond d’actualité.
Selon 1’auteur, faire de I’Assemblée générale un vrai forum des nations et non une
tribune pour les réglements de compte entre les Etats semble difficile a réaliser. Aprés
avoir examiné les propositions de réformes en avril 2005, deux visions de cette réforme
se dégagent : les pays les moins avancés considérent que la lutte contre la pauvreté
comme une priorité tandis que les plus développés s’intéressent davantage a la
rationalisation des travaux de ’ONU et aux questions politiques comme 1’ingérence.
Selon ’auteur, la vraie réforme serait d’intégrer des représentants de la société civile au
sein de 1’Assemblée Générale, qui ne vit qu’a travers les discours, recommandations et
rapports vidés de toute substance.

Pierre-Edouard Deldique poursuit son étude avec la question de 1’environnement.
En 1945, les priorités étant a la reconstruction et a la relance économique, les
rédacteurs de la Charte des Nations n’ont pas mentionné la défense de 1’environnement.
Une telle Charte définirait aujourd’hui cette derniére comme une priorité absolue.
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Le PNUE (Programme de Nations Unies pour I’Environnement) créé en 1972, avec un
budget largement insuffisant par rapport a I’ampleur des enjeux (59 millions de
dollars), n’est pas a la hauteur des enjeux. En théorie, le PNUE formule des
recommandations sur les questions d’environnement et constitue un observatoire a
I’échelle mondiale. De plus, il attribue des fonds pour développer des projets liés a la
défense de I’environnement. Mais tout cela semble insuffisant face au réchauffement
climatique, a la destruction de la couche d’ozone, a la déforestation, I’augmentation du
volume des déchets... Les actions pour I’environnement sont réelles mais elles se
révelent insuffisantes et fragmentaires. La France a proposé une réforme allant vers une
ONU moins inopérante en matiére d’environnement. L’ONUE serait en fait un PNUE
plus puissant et plus politique, mais ce n’est pas assez selon les alter mondialistes et les
écologistes qui eux voudraient un organe politique menant vraiment une politique
mondiale en faveur de 1’environnement. Mais ce projet se heurte a 1’opposition des
gouvernements, au nom de leur souveraineté. Pour le moment, les Nations unies
semblent pratiquer la langue de bois concernant la réalisation d’une véritable ONU de
I’environnement.

Selon la Charte, rappelle Pierre-Edouard Deldique, le Secrétaire général de ’'ONU
est « le plus haut fonctionnaire de 1’Organisation » (34). Il est nommé par 1’ Assemblée
générale sur proposition du Conseil de sécurité avec le soutien de ses cinq membres
permanents. Son mandat est de cinq ans renouvelable une fois. Il doit remplir ses
missions et présenter a 1’Assemblée générale un rapport annuel sur activité de
I’Organisation. Le role politique que lui attribut la Charte (article 99) est d’attirer
I’attention du Conseil de sécurité sur toute affaire qui, a son avis, pourrait mettre en
danger le maintien de la paix et de la sécurité internationales. Il est un acteur de la
diplomatie internationale, mais selon Boutros Boutros-Ghali « Si ¢’est une personne
faible, alors il se soumet a la superpuissance » (35). En d’autres termes, la question est
de savoir s’il faut renforcer ses attributions. Certains pensent qu’il doit étre élu
directement par I’Assemblée générale, sans recommandation du Conseil de sécurité. Il
aurait une plus grande marge de manceuvre politique et ne serait plus condamné a rester
aux ordres des superpuissances pour renouveler sont mandat. Un mandat unique d’une
durée de six ou sept ans pourrait aussi changer les choses, lui laissant plus
d’indépendance. Mais pour I’instant, il semble que la réforme du secrétaire général de
I’ONU reste aux oubliettes.

Au total, la période de guerre froide terminée, 1’annonce en 1990 d’un nouvel ordre
mondial s’accompagne d’un discours pronant davantage de multilatéralisme, d’équité,
de paix et de co-prospérité, ce qui rend la réforme nécessaire. Mais celle-ci n’est pas
une tache aisée. Techniquement déja, la Charte conditionne I’amendement de la Charte
et sa révision a I’accord des cinq membres permanents du Conseil de sécurité. Or il
n’est pas sir qu’un élargissement du Conseil de sécurité soit souhaité de tous dans la
mesure ou les détenteurs du veto sont opposés a 1’altération de leurs priviléges. Par
ailleurs, la démarche de réforme va souvent dans le sens que souhaitent les grandes
puissances. Plusieurs Etats souhaitent 1’élargissement du Conseil de sécurité mais leur
demande reste vaine face aux grandes puissances qui parlent de réforme économique et
administrative de D’institution mais restent sourdes quant aux appels a la réforme
politique.
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En revanche, I’objectif principal qui ressort du Rapport des seize précité est de
permettre a I’ONU d’empécher les menaces de naitre. Pour cela, il est préconisé une
mesure générale qui consiste a élargir la conception de la sécurité et des mesures
induites par celle-ci. Cette mesure consiste a inclure, aux c6tés des conflits entre Etats,
les nouvelles menaces qui sont dirigées contre toutes les collectivités humaines : les
menaces d’ordre économique et social, les guerres civiles et la violence a I’intérieur des
Etats, la prolifération et le risque d’usage des armes de destruction massives, le
terrorisme et la criminalité transnationale organisée. Le modéele de sécurité collective
que proposent les 16 doit reposer sur trois critéres : I’efficacité (associer aux
institutions de la sécurité collective d’autres intervenants et responsabiliser les Etats),
I’efficience (coordonner les programmes des différents intervenants, privilégier la
prévention), 1’équité (assurer la sécurité de tous les membres sans distinction).

En réalité, la volonté de maintenir les bases de 1’ordre né en 1945 a abouti a la
création d’une situation dans laquelle la réforme, plutét que d’adapter le systéme
international aux nouvelles données, vise a empécher une démocratisation des relations
internationales qui nuirait aux grandes puissances.

Les pays développés légitiment par leur « perfection » leur volonté de fagonner les
autres a leur image. Mais la modernisation n’est pas forcément 1’occidentalisation,
comme le montre le développement de 1’Asie confucéenne. Finalement, en plus de
vouloir réformer ’ONU, ces pays devraient plutdt se pencher sur la démocratisation
des relations internationales comme un prolongement de leurs pratiques démocratiques
internes.

III- La réforme de ’ONU et les débats qu’elle sous-tend

L’ONU, avec I’Etat au centre du dispositif, est initialement dominée par les grandes
puissances sur la base d’hégémonies antérieures contestées. Mais, constate A. Hasbi,
«la réforme n’a pas de chance d’aboutir si elle vise a affecter les avantages des
vainqueurs de la Seconde guerre mondiale » (36). Selon lui, la réforme vise a limiter la
démocratisation des relations internationales. Par ailleurs, cette réforme porte sur
I’introduction de nouvelles régles du jeu compte tenu de 1’accession de nombreux pays
au statut d’Etats indépendants suite au processus de décolonisation, mais aussi a une
prise en compte des nouvelles puissances comme le Japon, 1’Allemagne, la Chine,
I’Inde, le Brésil en termes de rapports de forces militaires et économiques. En Afrique,
si I’on prend en compte la logique de la capacité militaire et de pouvoir économique,
les regards se portent sur des pays comme 1I’Afrique du sud, ’Egypte et le Nigeria.
Tous ces pays souhaitent obtenir le siege de membre permanent au Conseil de sécurité.
Mais le comportement unilatéraliste des grandes puissances ne peut s’accommoder
d’une telle demande qui s’apparente directement a une dilution de leur pouvoir et
chacun des cinqg membres du Conseil de sécurité tend a préférer une situation de statu
quo, ouvrant alors la voie a une diplomatie du statu quo qui renforce leur position.
La crise de ’'ONU, comme le souligne le méme auteur, « n’est autre que celle de
I’ordre international établi. Celui-ci est 1’objet de plusieurs revendications
contradictoires » (37).
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Si I’on considére que la majorité des Etats, dans les conditions actuelles des
rapports de force, veulent s’adapter aux lois de la mondialisation et des plus puissants,
on peut dire que 1’ordre de ces derniers ressemble a une fatalité pour le reste du monde.
Avec la fin de I’Union soviétique, certaines grandes puissances occidentales sont
parties, sous formes d’alliances et de facilitation dans les ouvertures de marché et de
transfert de technologies et de savoir-faire, a la conquéte de petites et moyennes
puissances, aujourd’hui des pays émergents. La mondialisation, qui repose sur le libre-
échange, ouvre la crise du systéme des relations internationales fondée sur les accords
internationaux de I’aprés-guerre : libre circulation généralisée des capitaux dans un
contexte de forts déficits publics, libre échange dans un espace de mise en concurrence
mondial, prééminence des firmes multinationales, ajustement au marché mondial dans
le cadre du consensus de Washington piloté par le FMI et la Banque Mondiale,
régulation du systéme monétaire assurée par les banques centrales. Pourtant, ce
mouvement économique « a pour principe la convergence des économies entre les pays
riches et les pays pauvres et I’enrichissement généralisé de la planéte » (38). Il est donc
nécessaire qu’il soit encadré et accompagné de régles internationales. Ainsi, Sébastien
Daziano voit dans les Nations unies un moyen de construire une structure de
coordination planétaire pour encadrer la mondialisation. Malheureusement, il faut dire
que jusqu’a présent, la mondialisation s’est faite au détriment des principes fondateurs
de ’ONU puisque certaines régions du monde ont été mises a 1’écart pour mieux
contrdler les puissances émergentes notamment celles qui pourraient devenir des
puissances régionales, capables a terme d’étre nuisibles pour les grandes puissances.

Finalement, la réforme de I’ONU telle qu’elle est congue ne peut que conforter
I’ordre existant et ne peut répondre aux attentes des pays en développement, qui sont a
la recherche de plus d’équité. A. Hasbi affirme méme que « la réforme n’aura aucune
portée si elle ne donne pas une compétence a I’ONU dans les domaines de la monnaie,
la finance et le commerce gérés par des organisations controlées par les pays
industrialisés » (39). Mais ceci semble difficilement réalisable. Force est de constater
que les pays développés n’ont pas la volonté de changer 1’ordre international établi et
que les pays en développement n’en ont pas les moyens. Or, « la démarche consistant a
réformer pour ne pas changer 1’ordre international est a terme vaine » (40).

Le régionalisme semble constituer aujourd’hui la maniére idéale de rompre avec
I’ordre établi. En effet, le regroupement régional est considéré a la fois comme un
moyen de résoudre les problémes de développement mais aussi les problémes de
sécurité collective. On peut imaginer ainsi un scénario ou une intégration économique
régionale généralisée au niveau international permettrait de développer des pdles
économiques et politiques régionaux a I’exemple de 1’Union européenne, qui
pourraient renégocier les conditions de 1’équilibre international. L’ONU deviendrait
alors une organisation des régionalismes.
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Conclusion

Tout au long de la guerre froide, I’ONU est laissée de coté par 1’affrontement entre
les deux blocs Est et Ouest dont la conséquence directe est la paralysie du Conseil de
sécurité. A la fin de la guerre froide, la donne change radicalement, de nouvelles
menaces apparaissent et de nouvelles zones troubles émergent. Le Sud se retrouve
divisé, ce qui joue en faveur du Nord, et ’ONU est instrumentalisée par les cinq
membres permanents. Les Nations Unies préférent régler les problémes de la société
internationale de maniére asymétrique, en laissant en marge les pays ne présentant
aucune menace pour 1’ordre mondial actuel. Certains Etats puissants semblent ignorer
sinon approuver le caractére paradoxal qui existe entre une organisation censée servir
de cadre unique et universel de négociation multilatérale et des décisions qui se
prennent de plus en plus de maniére unilatérale en fonction de la capacité militaire et
du poids économique des Etats. L’Organisation des Nations Unies semble se
transformer en une Organisation des Etats Interdépendants ou les décisions concernent
essentiellement le Sud mais ne se prennent pas toujours dans 1’intérét de ce dernier.

La mondialisation économique vient renforcer les difficultés du Sud. De nouveaux
problémes émergent tels que le changement climatique ou la prolifération des armes de
destruction massive. Les tentatives de réforme de ’ONU ont échoué car, rappelle
Sébastien Daziano «le sommet de septembre 2005 a New York n’a pas permis
d’aboutir a un accord » (41). Pourtant, ajoute cet auteur, « ’ONU est 1’un des lieux ou
s’organise la future structure de la gouvernance mondiale » (42). Par ailleurs, il est clair
que I’ONU ne peut se réformer sur la base d’une approche unilatéraliste ou les priorités
s’établissent en fonction des intéréts des pays les plus influents. Une évolution vers la
représentation des structures sous-régionales démocratiques pourrait étre plus
intéressante en termes de défense des intéréts des Etats.

Constatant le paradoxe existant entre la volonté américaine de marginaliser ’ONU
et cette méme volonté d’utiliser le droit de veto pour affirmer sa puissance, Sébastien
Daziano conclut que 1’organisation ne peut pas étre remplacée par d’autres institutions.
Mais il ajoute que pour que ’ONU prétende régir un nouvel ordre mondial, il lui faudra
étre démocratique dans ses représentants, rigoureuse dans sa gestion et solidaire dans
son action. Aujourd’hui, plus de 60 ans aprés sa création, I’ONU, comme le préconise
Pierre-Edouard Deldique, doit enfin penser a intégrer les représentants de la société
civile en son sein car si elle persiste a se fondre dans une structure étatique et qu’il n’y
a pas d’écoute de la société civile et des populations, alors il y aura une crise de
représentativité encore plus importante a terme car les Etats ne représentent plus
nécessairement les intéréts des populations, méme dans les pays dits démocratiques.
Olivier Russbach, quant a lui, préconise d’utiliser le droit international de fagon plus
juridique car il porte en lui des mécanismes d’application efficaces prouvant que la
communauté internationale est bien dotée de pouvoir et d’autorité. Il souligne aussi
I’importance du role de la société civile, qui en soumettant des actions a la justice de
leur pays, met en avant la compétence de cette derniére et trouve le moyen d’exercer un
controle des affaires étrangeres et de 1’utilisation de I’ONU par les gouvernants.
Pourquoi ne pas imaginer alors un rdle accru de la société civile avec la création d’un
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siége de membre non permanent par continent pour un représentant de la société civile
qui devra alors s’organiser pour assurer sa représentativité ?

Force est de constater que les pays développés n’ont pas la volonté de changer
I’ordre international établi et que les pays en développement n’en ont pas les moyens. Il
est également important que I’ONU, comme gigantesque force de 1’ordre, prenne les
guidons de la justice dans le monde et arréte de n’intervenir que la ou les occidentaux
au sens le plus large le voudraient, lorsqu’ils trouvent un intérét stratégique, politique
ou économique, ou lorsqu’ils sont poussés par la pression de leurs opinions publiques.
Autrement dit, une ONU qui n’interviendrait que 1a ou ces occidentaux et eux seuls
décident qu’il y a en quelque sorte un conflit entre tel Etat ou groupe armé ou encore
une personnalité politique, et 1’ordre mondial, n’est en aucune fagon une garantie de
justice dans ce monde. Il est clair que 1’absence de justice, doublée d’un discours
permanent sur la justice, ne peut entrainer que révolte et nouveau désordre (43).

Enfin, le défi juridique ne peut se satisfaire de voir le conseil de sécurité
« instrumentalisé », limit¢é a savoir ou devoir se plier a la volont¢ de la seule
superpuissance sortie indemne de la guerre froide. Force est de constater que cette
situation pose de vraies questions qui sont politiques mais aussi juridiques. En fait, le
recours a 1’organe judiciaire principal des Nations unies ne doit pas étre présenté
comme équivoque par les grandes démocraties qui doivent présider démocratiquement
aux destinées de I’ONU, du droit international et du droit des peuples.
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Abstract

The present study attempts to promote Cooperative learning (CL)
through group work by exploring teachers’ and students’ attitudes
and readiness towards the introduction of theses techniques, as
innovating tools for teaching writing. Promoting these techniques
seeks to provide potential improvements in the teaching of writing
to face unsatisfaction manifested amongst teachers and students.
This paper is exploratory and descriptive in orientation, with no
experimental purpose, which in our opinion, could happen only
when the promotion of the suggested techniques receives a
positive echo from the stakeholders. The study has concerned
second year students of English, and teachers of writing. To this
end, 56 students and 06 teachers of written expression modules
took part in the study. If the study should show the worthiness to
introduce these writing techniques for potential better teaching
through teachers’ and students’ attitudes; then, it may be proposed
as a recommendation for implementation. Some notions and
raising approaches for teaching this writing skill have to be
presented as well as aspects of some categories of CL activities
and their application to language learning. To evaluate this, we
conduct a descriptive approach. Students and teachers had been
given questionnaires to be answered. The results show that the
teachers and the students have reacted positively to the
suggestions introduced in the questionnaires of these writing
teaching techniques, for their teaching/learning potential
advantages. This leads us to Dbelieve that classrooms
teaching/learning problems when identified might be apprehended
collectively by teachers, students and specialists by putting
forward remedial techniques for their latent pedagogical
efficiency before being even proposed for application. This is one
of the canons of action research where teachers and students
should be allowed to voice opinions even on materials they have
to learn a language with.
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Introduction

Nobody probably objects if we say that
writing is perhaps the subject that should be
given a great deal of attention in a curriculum.
In the past, there was no special curriculum in
the department of English for teaching this
subject. At that time, the attitude towards
teaching writing depended on the teacher’s
familiarity with the subject as well as his/her
own ingenuity. Sometimes the course was
merely limited to reading a passage and asking
comprehension questions, and occasionally,
assigning a topic to write about, without any
prior guidelines. We do not say that the
situation has changed radically, but we do
believe that teachers are now aware that
teaching writing involves much more than the
above activities, although many of them still use
large chunks of grammar exercises hoping

vainly that it would help improve the writing
skill. Despite its importance, writing is still
viewed as the "béte noire" of many Algerian
EFL students, as teachers see the writing skill as
the most complex process to deal with. It requires employing a variety of strategies
and activities. Hedge (2000:302) states the different activities involved in the writing
process: "It involves a number of activities: setting goals, generating ideas,
organization information, selecting appropriate language, making draft, reading and
reviewing it, then revising and editing. It is a complex process which is neither easy
nor spontaneous for many second language writers."

It has been recognised after the first term examination in written expression that the
poor results in written expression module compared to other modules oral expression
and phonetics, actually showed clear evidence and fostered one to conduct a study that
would help students to overcome this problem and possibly all students elsewhere at
large. Besides the pre-questionnaire administered, it has been noticed that students are
facing difficulties related to how to produce a meaningful piece of writing due to the
lack of good knowledge of English vocabulary and grammar, spelling, punctuation,
and sentence pattern. Students have been noticed to write in fear of making mistakes,
and some of them do not really find what to write. The motivation of this topic came
from the hypothesis that the introduction of cooperative learning in small groups as
teaching techniques might improve the teaching of writing. Furthermore, it has been
proved, in the literature that the use of CL seems to be more interesting, as it attracts
learner’s attention, offering an incomparable variety of vocabulary and expressions.
Moreover, CL technique has proved successful across a wide range of subjects and
levels. It also enhances the motivation and psychological adjustment of language
learners (Kagan 1994).

¢ daymall  dadudl ALK
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Hypothesis
Teachers and learners’ attitudes on teaching writing with the techniques of
collaboration through group work should be sounded first and if positively appreciated,
they might be recommended for teachers to integrate their writing teaching
methodology.

- Aim of the Study

It is vital to try to build an atmosphere where the students will no longer feel shy or
reluctant. By letting teachers and students appreciate and voice their opinions on the
techniques of CL through group-work, we want to make sure that they positively
appreciate their advantages before attempting any implementation in the classroom.
Getting all stakeholders committed in the choice of pedagogical concerns represents
the main purpose of this research. Are the students and the teachers not the first
concerned by classroom problems? In our opinion, they deserve to be listened to
before being offered a potential alternative to their problems. Decisions on methods
and techniques should not remain the hunting part (chasse gardée) of curriculum and
material designers.

- Research Methodology

- Choice of the Method

The nature of our study is to explore teachers’ and students’ opinions on new
techniques of teaching writing, namely collaborative learning through group-work with
English department teachers, a case which actually calls for a descriptive method to
diagnose the situation in order to come out with a series of recommendation when
needed.

- Population and Sampling of the Study

The population of the present study consists of teachers of written expression and
students. There are six teachers who have been teaching written expression for the
semester under study. It has been observed at University level (second-year students of
English) that most of them do not write well given the fact that the techniques used
does not seem to encourage frequent writing practice, thus it can be said that writing
has become a phenomenon that needs description and identification.

- Data Gathering Tools

Since our subject study touches directly local teachers and students, administering
questionnaires to gather data and have access to the respondents’ attitudes and
opinions comes to be the most useful and effective technique. Two questionnaires have
been handed out. The sample is made up of 06 teachers chosen randomly to having
only the best or the worst ones.

- Literature Review

- Writing Skill: Historical Background

Dating back to the inception of the Writing Across the Curriculum (WAC) and
Writing in the Discipline Movements, it was defined in 1977 as,” Originating and
creating a unique verbal construct that is graphically recorded” Emig (1977:123).
Despite its importance, writing skill is still viewed as the" béte noire" by Algerian EFL
student’s written products (marks of students) (see appendix I, IT). Writing requires
employing a variety of strategies and activities. Hedge (2000:124) stated the different
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activities involved in the writing process: "It involves a number of activities: setting
goals, generating ideas ,organizing information, selecting appropriate language,
making a draft , reading and reviewing it , then revising and editing . It involves a
complex process which is neither easy nor spontaneous for many second language
writers".

- Nature of Writing

Most teachers probably agree that the emphasis of the study of language has tended
to concentrate on spoken language rather than the written one due to the negligence of
written production in language teaching. Brookes & Grundy (2001:01) report that "The
study of language in the twentieth century has tended to concentrate on spoken
language, many linguists from de Saussure through to Chomsky, for what seemed like
good reasons at the time, neglected the written mode in favor of the spoken. This,
however, contributed to the fact that writing was for a long time a neglected area in
language teaching".

- Importance of Writing

The purpose of writing is to express ideas and thoughts and to convey messages to
the reader in a very correct spelling, punctuation, grammatical structure and selection
of vocabulary. Standard language always demands writing more than speech. In this
context Ur (2001:163) states:

"[...] much higher standard of language are normally demanded in writing than in
speech more carefully constructions, more varied and precise vocabulary, more
correctness of expression in general" .Besides knowing speaking, listening and
reading, students need to know how to write, how to put written reports together, how
to reply to advertisements. Many people think that the ability to write well leads to the
ability to speak well also. Writers frequently spend hours of thought just to get exactly
the right words onto paper. Kelly (1969:145) said that: "By practicing writing, a person
learns proper word usage to persuade the reader to listen to them. The writer does this
by using "key words" at proper intervals, the writing process helps to develop the skill
of critical speaking".

- Functions of Writing

Writing has traditionally been categorized into exposing, describing, narrating, and
arguing; the division of writing is necessary for teaching purposes, but it could be
established on different bases. Gannon, for instance (1985) when dealing with teaching
writing to native speakers (elementary and secondary levels) divided writing in terms
of its functions such as recording, instructional, narrative, descriptive and explanatory.
Nevertheless, he (Ibid) admitted that other ways of classifying writing activities are
possible, such as subject-oriented divisions. Britton (1978) proposes other categories
associated with functions of writing which are: expressive, transactional, and poetic
.He (Ibid) associated function with what the writer intends to do with the piece of
writing and how the reader is affected by it. This can be displayed as follows:

Transactional q————  Expressive ____ Poetic.
The expressive stage refers to personal feelings and ideas that the writer wants to
express. These may either develop into transactional or poetic. The first category
includes writing in order to achieve a particular purpose, the written from being a
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means for achieving this function; whereas in the poetic type, the important purpose is
the writing itself.

Definition of Cooperative Learning

Slavin (1992) states that: "Cooperative learning refers to instructional methods
involving small heterogeneous groups working together, usually toward a common
goal". He (Ibid) adds that this approach to learning involves changes to both task
structure and incentive structure. The task structure refers to the ways in which the
teacher or students set up activities designed to result in students’ learning where a
cooperative structure involves students working together to help one another. The
incentive structure moves away from one individual to general; i.e., the success of one
student is positively related to the success of others. Johnson & Johnson (1994)
highlighted the importance of how students interact, arguing that it can affect learning,
liking of school and other students, as well as self-esteem. As Johnson & Johnson
(1994) pointed out, however, it is not enough to just put students in groups and tell
them to work together for CL to work. How such groupings are structured will largely
determine whether or not they will be more effective than competitive or
individualistic groupings. CL is important for creating inclusive classroom
environments that meet the needs of all students because it takes heterogeneity into
account, encouraging peer support and connection. Given that most classrooms are
heterogeneous, it only makes sense to use an approach to teaching and learning which
accounts for this heterogeneity.

As university moves closer to the goal of providing education for all students
within inclusive classrooms, increasing the amounts of attention and energy are being
devoted to developing pedagogical approaches that are appropriate in heterogeneous
classrooms. Cohen et.al, (2001) state that: "Teachers must structure the educational
and social environment so that students develop the knowledge, skills, and attitudes
required to interact across both perceived and actual differences and disabilities".

CL encourages mutual respect and learning among students with varying talents
and abilities, languages, racial, and ethic backgrounds Sapon-Shevin & Duncan,
(1992:34) report that: "Cooperative learning is effective in reading prejudice among
students and in meeting the academic and social needs of students at risk for
educational failure". All students need to learn and work in environment when their
individual strengths are recognized and individual needs are addressed. If teachers or
students are uncomfortable with CL, it is often because they have adopted a particular
technique without a firm understanding of the underlying principles and do not have
sufficient support to implement creative, multilevel CL activities that allow students to
participate at different levels with differential goals and varying levels of support.

- CL Advantages

Richards (2002) states that teachers are generally left alone with their inner speech
regarding the hundreds of decisions they need to make daily as Jackson (1968)
observed, addressing such feelings with colleagues is rare. Besides reducing the
isolation of teaching, there are several (other advantages of collaborative exploration
of teaching, it can exclude the evaluative component of observation characteristic of
the usual top down, hierarchical, supervisory model, (Slavin,1995:31) states that
"professional development is seen as something that is evaluated with little attention
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paid to the ways teachers evolve expertise in the practice teaching". Another advantage
of collaborative exploration, according to Richardson, (1994)"is that it leads to shared
or mutual reconstruction that is agreed upon by both practitioner and researcher", and
although it "is not conducted for purposes of developing general laws related to
educational practice (Slavin, 1995).

-CL Importance

Johnson & Johnson (1994) outlines five important elements for effective CL;
positive interdependence and individual accountability promote face to face
interaction, small group skills and group processing. Cooperation allows for positive
interdependence where all group members work together to accomplish shared goals.
Thus, individuals seek outcomes that are both beneficial to themselves and to the
group members’ cooperation and promote goal, interdependence which are positively
linked in such a way that the probability of one person obtaining his / her goal is
positively correlated with the probability of others doing so. It also rewards
interdependence where all members in the group are given the same reward.

- Individual Accountability

Slavin (1995) argues that when CL is poorly constructed, its methods can allow for
the "free rider effect "in which some group members do all or most of the work (and
learning ) while others do little or nothing. A key to eliminating this is to create
individual accountability to ensure that all students learn and that no members in the
group are ignored. This is possible by having both groups’ goals and individual
accountability. Students are provided with an incentive to help each other and to
encourage each other to put forth maximum effort. Johnson & Johnson (1994) argue
that individual accountability can be achieved through the use of individual assessment
which is then used to determine the success level of the group as a whole.

Individual accountability can be achieved by frequently highlighting the
contributions of each member. Teachers need to assess how much effort each member
is contributing to the group's work, provide feedback to groups and individual students,
help groups avoid redundant efforts by members, and ensure that all members are
responsible for the final outcome. Johnson & Johnson (1994) highlight how to
structure individual accountability through:

- Keeping the group size small.

- Giving students individual tests where they can not seek help from others.

- Randomly choosing students to answer questions

- Observe the group and record the frequency on contribution of each member.

- Assigning one member to be a "checker" who asks other group members to
explain the reasoning and rational underlying group answers.

- Having students teach what they learned to someone else.

- Promotive Face-to-face Interaction

They physical arrangement of small heterogeneous groups encourages students to
help, share, and support each other's learning. By working closely together, students
can promote each other's success through explanations, teaching, checking for
understanding, discussions, connecting old and new learning (Slavin,1995).
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- Interpersonal and Small Group Skills

Johnson and Johnson (1994) argue that the more socially skilled students are, and
the more attention teachers pay to teaching and rewarding the use of social skills. In
this respect, the achievement that can be expected within CL groups is very high.
Students need to learn interpersonal skills such as active listening, staying on task,
asking questions, conflict management resolution, and so forth.

- Group Processing

Johnson and Johnson (1994) believe that group processing takes place on two
levels- in small groups and the whole class. To allow for group processing at the group
level, they argued that teachers should allow time and the end of each class for groups
to process how effectively the members work together. Doing so, they argued, would:

- enable learning groups to focus on maintaining good working relationships
among members.

- facilitate learning of cooperative skills.

- ensure that students think on the met cognitive as well as meta cognitive level,
and

- provide a means to celebrate the success of the group and to reinforce positive
behaviors.

Processing at the class level can be done by having the teacher occasionally
observe groups, analyze problems and then provide feedback to the whole class. CL
promotes effective and social benefits such as increased student interest in and valuing
of subject matter, and increases in positive attitudes and social interactions among
students who differ in gender, race, ethnicity, achievement levels and other
characteristics. CL also creates the potential for cognitive and metagonitive benefits by
engaging students in discourse that requires them to make their task. Students are
likely to show improved achievement outcomes when they engage in certain forms of
co-operative learning as an alternative to complete assignments on their own (Johnson
& Johnson,1994).

A number of books have appeared in the last few years and provided hundreds of
cooperative activities either designed for language classroom or easily adapted for
language learning such as Kessler (1992), Kolb (1983) and Nunan (1999).What
follows is a selection of cooperative activities which the author has used most
effectively in language (as well as in teacher education) classrooms.

-Individual Learning

Having students learn by themselves at their own levels may lead them to make
mistakes and lack confidence. In this instance Harmer (2001: 260) stated that:
"individual students found themselves saying and writing things they might not have
come upon with on their own, and groups’ research was broader than an individual’s
normally was".

- Cooperative Writing

Harmer (2001) stresses the fact that cooperative writing works well with both
process and genre-based approaches. In the first case, reviewing and evaluation are
greatly enhanced by having more than one person working on it. In genre-based
writing, two heads analyze genre — specific texts as well as, if no better than one head
would do, and often create genre — specific texts more successfully as a result. Writing
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in groups, whether as part of a long process or as part of a short game — with
communicative activities, can be greatly motivating for students, including as it does,
not only writing, but research, discussion, peer evaluation and group pride in a group
accomplishment. It is believed that the use of cooperative writing would make students
learn more effectively. Harmer (ibid.) states that many of us also place a high premium
on teaching techniques that go beyond mere mastery of content and ideas. We believe
CL promotes a larger educational agenda which encompasses several intertwined
rationales.

Slavin (1993) states that Group work can be an extremely useful addition to a large
class. Not only does peer discussion help students understand and retain material, but it
helps them develop better communication skills. Students also become aware of the
degree to which other students can be a valuable resource in learning. As many
students will say, they know they really understand the subject matter when they must
explain it or teach it to a peer. Some instructors break up a lecture by having students
divide themselves into groups of three or four and answer specific questions, or solve
specific problems. Each group appoints a spokesperson who may have to report on the
group’s progress once the larger class reconvenes. It is not necessary to call on every
group for a response—a general sense of the class’s understanding can be gained by
quickly polling several groups for their questions or comments. Group work can also
be used on a more formal scale. Students can be divided into groups early in the
quarter, and encouraged to share phone numbers and addresses. Then specific group
projects can be assigned that require groups to meet outside of class.

3. Definition of Group Work

It is important to start by defining what group work is. According to Brown
(1989:77), it is a generic term covering a multiplicity of techniques in which two or
more students are assigned a task that involves collaboration and self-initiated
language. It implies small group work; that is, students in groups of perhaps six or
fewer. Three important aspects should be highlighted in this definition. The first one is
collaboration; in other words, cooperation. Students have to work together for the
completion of the task. All the members of the group are like the pieces of a machine.
If one does not work well, a malfunction may occur. Obviously, for lazy or
irresponsible students, this is not a problem because the other members will take over
and make the machine work somehow. But real cooperation in group work occurs
when everyone is aware of his responsibility and commits himself to accomplish it in
the best way possible. Kagan (1994:10) affirmed that division of labour is often
established by assigning task roles (student 1 is to research the historical character’s
early life; student 2, his inventions, student 3, his married family life; student 4, his
major inventions) or maintenance roles (student 1, you are the Materials Monitor;
student 2, you are the Quiet Captain; student 3, you are the Task Master; student 4, you
are the Recorder). Of course, all the members work together, discuss, come out with
new ideas, change certain things; but if one does not comply with his/her role, the
work is paralyzed. Roles are also changed within the group every time a new task is
assigned. In this way, everybody will have a different responsibility each time a new
group work is assigned. This is what Kagan (1994 :07) calls interdependency: “the
success of every team member depends on the success of each member (if one fails, all
do), then a very strong form of positive interdependence is created and team members
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are very motivated to make sure each student does well”. At first, roles can be assigned
by the teacher, but later on, as students get better trained on successful group work,
they can be responsible for assigning roles themselves.

The second and third aspects in Brown’s (1989, ibid.) definition are interrelated.
Self-initiated language refers to students using what they know and have learned in
class to communicate with others in the classroom. In order to do this, the groups have
to be small, as Brown (Ibid) previously suggests six students or less. In very big
groups, shy or passive students tend to fall in silence and let the most talkative ones do
the talking. Nunan (1999:157) also pointed out that one of the classroom variables that
has had a marked effect on student participation in written activities has been group
size. Students who remain silent in groups of ten or more will contribute actively to
discussions when the size of the group is reduced to five or three.

-Group Work Advantages

Once group work has been defined, it is important to analyze why EFL teachers use
group work. Group work is not just a time-filler, or a thoughtless activity that teachers
sometimes use for checking pending papers or extra assignments. Group work should
not be used as class time for teachers to read, to rest, to prepare other classes, or just to
imitate other teachers that are using group work without really understanding what that
is and entails. The real purpose of working in groups in an EFL class goes beyond the
actual command: “Get in a group, please, and answer the following questions,” which,
in most cases, turns out to be an individual work. Harmer (2001) pinpoints the
following principles in which group work is grounded:

- Students’ processing language moves from units and pieces to more complex
sentence structures faster and spontaneously. “Overanalyzing language, thinking much
about its forms, and consciously lingering on rules of language all tend to impede this
graduation to automaticity” (Brown, 1989: 56). The key element here is fluency over
accuracy.

- Group work gives students more chance to interact and use the target language
more freely. Instead of just having a few seconds to talk in teacher-fronted classes,
students can participate longer in a small group and feel more confident to give their
opinions and even make mistakes when just three or four classmates are looking at
them. Brown (1989:178) states that “small groups provide opportunities for students’
initiation, for face-to-face give and take, for practice [sic] negotiation of meaning, and
for extended conversational exchanges, and for students adoption of roles that would
otherwise be impossible”

- Language learning is much more meaningful. Instead of memorizing and/or
drilling, students use language to talk about something that is appealing, contextualized
and relevant to them. “Meaningful learning will lead toward better long-term retention
than rote learning” (Brown, 1989:57).

- Group work creates a positive atmosphere in the sense that some students will not
feel vulnerable to public display that may cause rejection or criticism. It is totally true
that shy or low risk-taker students feel much more confident working in small groups
than in teacher-fronted classes. It is difficult to hide in small groups.

- Learner’s responsibility and autonomy are encouraged through group work. “The
small group becomes a community of learners cooperating with each other in pursuit
of common goals”’(Brown, 1989: 178). Students are not constantly relying on the
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teacher to complete their tasks. They learn that they can complete an activity
successfully with the help of other classmates or by themselves.

- By using group work, the teacher has the opportunity to teach turn-taking
mechanisms. As Krashen (1984: 22) suggested that teaching students how to take
turns, as easy as this might seem, requires teaching a number of skills that are not
automatically transferred from the mother tongue such as to tolerate silences, to direct
gaze to addressees, to make use of floor-taking gambits, and to take longer turns.

- Group Work Disadvantages

As everything in teaching, group work has also disadvantages that are important to
explore. The first drawback relates to noise. Obviously, students speak all at once
trying to accomplish their task, and this may bother other colleagues. But as Doff
(1992: 141) states “the noise created by group work is usually “good” noise since
students are using English and are engaged in a learning task”. What a teacher can do
to solve the “noise problem” is to make students aware that they do not need to shout
to be heard, and this will help to keep the noise at a moderate level.

Another negative aspect of group work is the fact that some teachers may lose
control of the class or have difficulties controlling the class. However, even if students
are working in small groups and are in charge of the completion of a task, the teacher
is still the director and manager of the class and needs to make students aware of this.
Doff (1992: 142) highlights that in order “to stop activities getting out of control, it is
important to give clear instructions, to give clear defined tasks and to set up a routine
so that the students would exactly know how and what to do”. If a teacher circulates
around the class to clarify doubts and to monitor what students are doing, there is no
reason for losing control of the class. The use of native language and the lack of the
correction of mistakes represent another dislikeable feature of group work. This is true
even in teacher-fronted classes. Students make use of any opportunity to switch to their
native language. To avoid this, Brown (1989: 180) suggests “to encourage students to
practice using the target language in face-to-face contexts and to make them aware of
the importance of some real uses for English in their own lives” When working in
groups, students are surely going to make mistakes. But as Brown (7bid: 181) point out
“errors are a necessary manifestation of interlanguage development, and we do well
not to become obsessed with their constant correction. Well managed group work can
encourage spontaneous peer feedback on errors within the small group itself’. We,
teachers, are facilitators and guides, not police officers to stand behind our students’
backs in order to correct everything they say or do. Nowadays, language teaching is
heading towards autonomous learning not towards dependent learning.

- Forming Groups

Groups of students could be formed in different ways: whether by using the
alphabetical list with three, four or five students. We can as well form groups by
mixing students’ different abilities. This method ensures that students interact and help
each other. In other words, the less able students gain knowledge from more able ones.

-Group Work Grading
The grade for the work can be awarded to the individual or to all members of the
group. It has been clarified in the following:
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- Part of the grade may be the student’s participation in the group discussion or
activity.

- Part of the grade may include quantitative scores.

- Group members can anonymously grade the participation and contribution of the
members of the group.

Exemplify and explain difficult elements to one another. Group work, then, makes
the students comprehend that they need each other’s resources and contribution to
successfully complete and perform their tasks. Interaction within group work activities
may be of great value in stimulating and developing the students’ cognitive, social and
linguistic abilities.

Results and Discussion

The results of the Teachers/Students’ questionnaire are represented in this section.
Some of the responses received significant results in terms of the positive attitudes
they displayed towards cooperative learning through group-work, while some others
did not. This section will briefly present those responses:

1-Teachers’ Questionnaire

Question 1: Teachers’ Opinions about Their Roles

Do you want you to act as a controller, organizer, assessor, prompter, or a
participant?

According to the results revealed in the table above, 50% of participants argued that
their roles to encourage students to write a paragraph would be as an organizer. This is
a clear indication that the presence of the teacher inside the classroom is more than
necessary.

Question 2: Reasons behind Teaching Writing Skill

Do you teach writing skill to reinforce students’ vocabulary, enhance language
development, meet students’ learning styles or develop writing as a skill?
According to the results stated above, 50% of our informants responded that they teach
writing skill for the sake of enhancing language development.

Question 3: Teachers’ Opinions Concerning what has been Written Down

Do you give constructive advice on what has been written down?

The six (06) teachers (100%) gave a positive answer to this question. This actually
shows their awareness and responsibility towards correcting what has been written
down.

Question 4: Teachers’ Opinions concerning what has been written down

If “yes", how?

The six teachers who said that they offer positive and constructive advice on what has
been written down gave the following answers: -to empower students’ abilities in
writing, writing is actually a whole system; -because it is a kind of final revision and
the last alternative for clarification using an illustrative example; -to improve their
writing skill and avoid making mistakes; -because they are in need to that advice to
guide them to go through the right path, so to achieve a good results. In addition it
helps a lot to correct their mistakes and reinforce their writing skill.
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Question 5: Teachers’ Opinions about Following the Sequence of Planning,
Drafting, Editing and the Final Draft.

Do you follow the Sequence of Planning, Drafting, Editing and the Final Draft?
Yes or No ?

The table above indicates that all teachers with a proportion 100% said that they follow
the sequence of drafting, revising, editing and proofreading. This is going to be the
most appropriate sequence for students to achieve a better result.

Question 6: Teachers’ Points of View About which Sub- process they feel that
their Students are Really Involved in.

In Which Sub-process do you Feel that Your Students are Really Involved:
Drafting, Revising, Editing, and Proofreading?

66.66% of our informants responded that they feel the involvement of their students in
the drafting sub process. This is clear evidence that drafting is the key to the other steps.

Question 7: Teachers’ Attitudes towards Written Topic as a Motivating Factor to
Enhance Curiosity.

Do you Think that Writing such a Topic would Enhance Curiosity and Self-
confidence?

100% of informants admitted that writing such a topic would enhance students’
curiosity and self confidence. This indicates that the first gate to students’ success in
writing is going to be achieved by creating a motivating atmosphere.

Question 8: If "yes", how?

The teachers who said yes to item 7 reported the following answers:

-By the use of panoply of activities such as brainstorming, visuals aids, use of songs,
diaries, plays, etc....

- By asking discussion questions to exchange ideas and benefit from each other.

- It depends on the topic.

- Asking various questions about the topic, raising debates, suggesting topic that are
close to their interest and needs.

Question 9: Effects of Correcting Students’ Mistakes.

In your Point of View, do you Think that Correcting such a Piece of Written
Work is Efficient? Yes? No?

The table above shows that 100% of our informants responded by yes.

-This indicates that students need correction in order to recognize their mistakes.

-The majority of teachers gave the following explanation:

-To make the students aware about their own mistakes, errors and ultimately solve the
problem of style, grammar, capricious English orthography.

-By correcting mistakes, students will be aware of their feebleness and they try to
avoid them through time.

-The feed back after writing an activity is very necessary to enable learners to know
their mistake as well as improve their writing skill.
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Question 10: Teachers’ Attitudes Concerning Written Topic

When assigning a writing topic, do you concentrate on the purpose of writing, the
audience that you are writing for, or the content structure (ideas, argument)?

50 % of our informants agree that when they intend to assign a writing topic, they
concentrate on the content structure (ideas, argument). This denotes that students are
really in need to know about the content structure.

Question 11: Teachers’ Opinions Concerning CL as an Element to Enhance
Learning

Do you believe that CL is a vital element to enhance learning?

As it is expected, the six 06 teachers 100% gave a positive answer to this question.
This actually shows the awareness of great value of CL in the learning process.

Question 12: Teachers’ Opinions Concerning CL as an Element to Enhance
Learning

If "yes" how?

The informants who said yes to question 11 gave the following responses: students
share their experiences and their frustration is reduced in the long run; - understanding
the ambiguous points through the clarification of the other elements of each group will
begin earlier. Since there is a cultural, linguistic and human exchange between
students, CL is a vital element to enhance the process of learning. For mastering the
communicative language ability, there must be a cooperative learning where all the
skills are going to be involved including the writing skill.

Question 13: Effects of CL on Students’ Way of Thinking

Does CL Affect Positively Students’ Way of Writing?

According to the results revealed in the table above that 100% of participants agreed
that CL affects positively students’ way of writing.

Question 14: Effects of CL on Students’ Way of Thinking

If "yes" how?

The teachers who responded yes to question 14 gave the following answers: -by
discovering flaws in their way of getting about their treatment of the topic; - students
learn from each others’ mistakes; -exchange information and learn new words, so they
increase their bank of knowledge and their critical thinking will be increased; -
encourage students to give their best when they work in groups, and reduce "shyness"
among them.

Question 15: Frequency of Groups Organization

How often do you divide your class into groups: always, sometimes, often, rarely?

66.66% of informants responded that they sometimes divide their class into groups.
This direct interpretation leads us to say that the majority of teachers are not aware of
the importance of CL and group work in developing students’ writing production.

Question 16: What are the Main Aspects you Take into Consideration when the
Division of Groups is Taking Place?

Our informants responded the following answers: -understanding among the students.
-Similar cognitive abilities; -similar social and educational levels; -the level of literacy,
the nature of the subject.
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Question 17: Teachers’ Opinions about Cooperative Activities

Have you assigned some sorts of cooperative activities?

The table above reveals that 83.33% of the participants (05) teachers said that they
assign cooperative activities.

Question 18: What kind of activities?
The majority of the informants gave the following responses: - pair work, team work,
and group work.

Question 19: How do you prepare your students for cooperative tasks?

All our informants agreed that the preparation for cooperative tasks should accompany
the following:

- Brainstorming, use of visual aids, use of songs, exploring their beliefs and values.

Question 20: Teachers’ Opinions about CL in the Interaction and Mastery of
Critical Thinking.

Do you think that the interaction between students would increase their mastery
of critical thinking?

100% of our informants admitted that the interaction between students would increase
their mastery of critical thinking.

Question 21: Teachers’ Opinions about CL in the Interaction and Mastery of
Critical Thinking.

If "yes" how?

The majority of our informants gave their main motives and reasons for such decision:
- by comparing and contrasting their peers’ points of view, way of thinking; -students
will be given the chance to share their views and critic them by the control of the
teacher of course.

Question 22: Teachers’ Choice in Forming Groups

Do you Like to Lead your Group?

According to the results revealed in the table above, 66.33% of the participants argued
that they like to lead their groups for not to create noise and choose those who are good
in one side and let the other in the other side.

Question 23: Teachers’ Opinions about Heterogeneous Groups

Do you Think that Heterogeneous Groups are Important for Cooperation
Activities in your Class?

The table above indicates that almost all teachers with a proportion (83.33%) believe
those heterogeneous groups are important for the cooperation inside the classroom.

Question 24: Teachers’ Opinions about Heterogeneous Groups:

If "yes" why?

The (05) five teachers who said that heterogeneous groups are suitable for the
cooperation gave the following responses: -rich and colour of the group; -avoid
shyness and all complex behaviours that may occur between both sexes; -to be more
sociable and more self confident.
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Question 25: Teachers’ Opinions about CL as the Qutlet to Interact

Do you think that CL is the outlet for your students to interact and share ideas?
These results show that our informants think that cooperative learning is the major
outlet for students to interact and share ideas and thoughts.

Question 26: Teachers’ Opinions about CL as the Outlet to Interact

If "yes" how?

The (04) four teachers, who said that cooperative learning is the major outlet for
students to interact and share ideas, gave their motives and reasons by saying that
everybody enjoys being listened to and to some extent challenged politely , particularly
an effective teacher.

Question 27: Teachers’ Attitudes about Students’ Involvement inside Group
Work

Do you involve yourself inside the group work?

All informants with the proportion of 100% agree that they involve students inside the
group work in order to let them vivid and active.

Question 28: Teachers’ Point of View Concerning Group Work

Do you think that students learn best when they are really involved in the
process?

100% of our informants reported that students learn best when they feel that are really
involved in the process.

Question 29: Teachers’ Point of View Concerning Group Work

If "yes" how?

The teachers who said that students learn best when they are really involved in the
process gave the following responses. Students are highly motivated when they feel
they are apart (an important one) of a group (sense of belonging). Moreover, students
will not be a recipients but rather active.

Question 30: Teachers’ View Point about Cooperative Writing as a Motivating
Factor

Do you believe that cooperative writing can greatly motivate and develop
students’ writing abilities?

The table above reveals that 100% of our informants believe that cooperative writing
can greatly motivate students to develop their writing abilities, exchange ideas,
vocabulary, informative point of view, way of thinking, emotions etc

Question 31: Teachers’ Opinions Concerning Pair Work for Teaching the
Writing Skill.

Do you think that pair work is good for teaching the writing skill?

As it is expected, the six (06) teachers with a proportion of (100%) gave a positive
answer to this question.
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Question 32: Teachers’ Opinions Concerning Pair Work for Teaching the
Writing Skill.

If "yes" how?

The majority of our informants responded as follows: - more intimate atmosphere and
similar ideas; -evaluate each other and learn from their errors and mistakes; - it helps to
share ideas.

Question 33: Teachers’ Attitudes Concerning Feed back after Pair-work

Do you think that Feed back after pair work is necessary? Agree, Disagree?

The majority of our informants admitted that feedback time after pair work is
necessary and can be helpful for all students.

2. Students’ Questionnaire

Question 1: Students’ Opinions about the Role of the Teacher

Do you want your teacher to act as a controller, organizer, assessor,
prompter, or a participant?

42 % of our informants say that they want their teacher to act as a controller inside the
classroom about what have been written down .this number gives us a clear idea that
students need correction and grammar advice from their teachers.

Question 2: Students’ Reasons for Learning Writing

Do you learn writing skill to reinforce your vocabulary, language development,
learning style, or writing as a skill?

70 % of respondents say that they want to learn writing for the sake of reinforcing
vocabulary. This means that students lack finding the appropriate vocabulary in their
written production.

Question 3: Students’ Opinions Concerning Teachers’ Constructive Advice on
What has been Written Down.

Do you want a constructive advice on what has been written down?

76% of respondents say that they want to be advised on what has been written, while
24% do not. This means that the majority of the students need to be helped.

Question 4: Students’ Opinions Concerning Teachers’ Constructive Advice on
What has been Written Down.

If "yes" how?

The 38 % want a constructive advice on what has been written down. As a matter of
fact they have many answers in common. Here are some of their opinions: - “I like
teachers’ advice on what I have written down, because by doing this I discover my
mistakes in grammar (prepositions, conjunctions, tenses... etc)”’; “~-Help me how to
organize my ideas and information.”

Question 5: Students’ Choice about Following the Sequence of Planning,
Drafting, Editing and the Final Draft.

Do you follow the sequence of planning, drafting, editing and the final draft?

64 % of our informants say that they follow the sequence of planning, drafting, editing
and the final draft. This is a clear indication that the best way to present essay or
paragraph, teacher of written expression should respect this sequence.
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Question 6: Students’ Opinions on the Kind of the Sub- process they really Feel
Involved in.

In Which sub- process do you feel that you are really involved: drafting, revising,

editing or proofreading?

60 % of our informants say that they are really involved in the process of revising. This

is clear evidence that students do need revision, checking mistakes and errors, before

the draft is given.

Question 7: Students’ Attitudes towards Written Topic as a Motivating Factor to
Enhance Curiosity.

Do you think that writing such a topic would enhance curiosity and self-
confidence?

76 % of our informants report that writing such topic would enlighten them different
points they do not know about before, and would improve their curiosity and self
confidence. These findings once again constitute clear evidence that teachers should
focus on providing students with many topics in different fields.

Question 8: Students’ Attitudes towards Written Topic as a Motivating Factor to
Enhance Curiosity.

If "yes" how?

The 38 students who say "Yes" to item 8 reported the following forms. It seems to be a
very interesting experience since it is a valuable break from the usual classroom
routine:- Feeling more confident, - Discovering new vocabularies, - Memorizing more
because we feel really involved in the process, -Freely participate and contribute with
the rest of the class.

Question 9: Effects of Correcting Students’ Mistakes

In your point of view, do you think that correcting such a piece of written work is
efficient?

80 % of our informants think that correcting such a piece of written is efficient to the
point of discovering our errors. The majority of students share the same response as
follows: - Showing the right path instead the wrong ones, - Discovering mistakes and
how to correct them, - How to organize ideas and information.

Question 10: Working Together Frequency

How often do you work together: always, sometimes, often, and rarely?

60 % of our informants say that they rarely work together. These findings reveal that
practicing the technique of working together is a little bit ignored by our teachers
despite its advantages.

Question 11: Students Attitudes Concerning Written Topic

When assigning a writing topic, do you concentrate on the purpose of writing, the
audience that you are writing to, or the content structure (ideas, argument)?

62 % of our informants admit that they concentrate more on content structure (ideas,
argument) when written topic is assigned. This clear evidence that what matter to
students is how to organize their ideas and argument.30 % of our informants said that
in their written topic they focus on the purpose of writing .i.e. why do I write such
topic and for which reason.
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Question 12: Students’ Opinions Concerning CL as an Element to Enhance
Learning

Do you believe that CL is vital element to enhance learning?

86 % of our informants say that CL is vital element to enhance learning because it encourages
mutual respect among students with varying talents and abilities, language, racial.

Question 13: Students’ Opinions Concerning CL as an Element to Enhance
Learning

If "yes" how?

The 43 students who say that CL is vital element to enhance learning provide the
following responses: - Learning through CL seems to be a very interesting technique
for students learning as it includes many crucial instructions and activities that can help
students learn more about this innovative technique and hence their better
achievement, - the participants commented that humour and fun going to be a vital
role in better learning and understanding as well and this going to happen if and only
when CL is implemented, -working in CL atmosphere enables students to know each
other and gain more new friends, feeling more confident and get rid from shyness.

Question 14: The Effects of CL on Students’ Way of Thinking

Can CL affect positively your way of writing?

96 % of our informants state that CL may affect greatly their way of learning and more
than that it helped them to improve and stimulate their way of thinking.

Question 15: Effects of CL on Students’ Way of Thinking

If "yes" how?

48 students who say that CL affects positively their way of thinking .Here are some of
their opinions: - it seems that through CL we would develop our way of thinking and
organising our ideas and arguments and will not be come true unless we could
cooperate together to find out our view points, share thoughts and information, - CL
allows us to neglect being selfish, - we are going to accept others critiques and respect
their opinions. - the majority of students’ responses were very satisfactory, yet, they
varied according to different advantages.

Question 16: Groups Division Frequency in Class

How often Does the teacher Divide your Class into Groups: always, sometimes,
often, or rarely?

The majority of our informants 40 % say that the division of class into groups occurs
sometimes .This clear evidence that teachers still unaware of the great importance of
group work in developing the process of learning. Thus leads us to reconsider the
procedure of implementing CL in developing students’ written production.

Question 17: Students’ Opinions about Cooperative Activities

Have you practised some cooperative activities?

All informants admit that they do not know about CL activities. This is clear evidence
that teachers do not use this technique despite its great importance and value.
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Question 18: Students’ Opinions about CL in Interaction and Mastery of Critical

Thinking

Do you think that the interaction with your teacher would increase your mastery
of critical thinking?

96 % of our informants agree that the interaction with their teachers would increase
their mastery of critical thinking. This once again makes us very pleased to obtain such
valuable responses, which lead us to state that our students become conscious of the
various importance of CL on developing their critical thinking to their written
production.

Question 19: Students’ Opinions about CL in Interaction and Mastery of Critical

Thinking

If "yes" how?

The 48 students who say that CL will help to develop their critical thinking agreed that
it will help them also to make a careful judgement.

Question 20: Students’ Choice in Forming Groups

Do you choose yourself to form groups?

The majority of students reply that they are not free to choose forming groups taking
the choice to their teachers which considered an appropriate selection for them.

Question 21: Students’ Opinions about Heterogeneous Groups

Do you think that heterogeneous groups are important for the cooperation in
your class?

90 % of our informants agree that heterogeneous groups are important for the
cooperation inside the classroom, given the fact that the difference in gender and level
may result positively.

Question 22: Students’ Opinions about Heterogeneous Groups

If "yes" why?

45 students who say that heterogeneous groups are important for the cooperation gave
some the following responses as follows: - I really like working in heterogeneous
groups, working together inside the classroom allows us to work together outside; - It
seems that I will be able to learn in heterogeneous groups and truly understand things
better than being alone; - We could freely express our ideas and thoughts in total
confidence and of course with no shyness; - We accept critics from our colleagues and
respect their opinions; - More relaxed atmosphere makes learning very easy.

Question 23: Students’ Opinions about CL as the Qutlet to Interact.

Do you think that CL is the outlet for you to interact and share ideas?

96 % of our informants admit that CL is the only outlet to leave the silence out of the
classroom (to hear our voices), to interact and share ideas. This clear evidence shows
that our informants convinced more about the idea of implementing the technique of CL.

Question 24: Students’ Opinions about CL as the Outlet to Interact

If "yes" how?

The 48 students who say that CL is a vital element for the process of learning and only
the outlet for students to interact and share ideas gave the following responses:
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- Actually I want to express and develop my ideas and thoughts through discussion and
interaction and to break the silence inside the classroom and being always absent; - CL
creates an intimate friendly atmosphere and offer students with different levels and
abilities to participate with their ideas; - We could free ourselves from remaining
always silent and to become an active and dynamic element.

Question 25: Students’ Attitudes about Students’ Involvement inside the Group
Work Activities

Do you involve yourself inside a Group Work?

The majority of our informants say that they to be an active participant inside the
group work and share their ideas with the rest of the group.

Question 26: Students’ Point of View Concerning Group Work
Do you think that you learn best when you are really involved in the process?
80% answer positively, while 20% think the opposite.

Question 27: Students’ Point of View Concerning Group Work

If "yes" how?

As a matter of fact, the majority of the participants regardless of their gender think that
working in groups would help them so much to better understand the material and
stimulated their thinking. Students responded as follows: -become active participant
inside group work will allow us to understand better than working individually;
therefore, learning cooperatively may encourage diversity of understanding; -low level
students may take a great advantage from high level ones by explanations and
clarification; - it seems that students will feel less shy by working in small groups,
especially in a relaxed atmosphere where they can benefit largely from each other.

Question 28: Students’ View points About Cooperative Writing as a Motivating
Factor to Writing

Do you believe that cooperative writing can greatly motivate you to develop your
writing abilities?

88 % of our informants say that cooperative writing can greatly motivate students to
develop their writing abilities. This means that the presence of this technique is more
than a necessity.

Question 29: Students’ View points About Cooperative Writing as a Motivating
Factor to Writing

If yes why?

The 44 students state that cooperative writing can motivate learners to develop their
writing abilities and their responses as follows: - working in cooperative writing seems
certainly interesting, given the fact that each students will contribute to the successful
accomplishment of any activity or task, therefore, they are very motivated, dynamic;
cooperate with each other in performing task; - collaborative efforts among students
may certainly lead to a higher self esteem, feeling less shy since students would
become familiar with the group members and could freely express their opinions better
than when it comes to face the whole class.
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Question 30: Students’ Opinions Concerning Pair-work for Teaching Writing

Do you think that pair-work is good for teaching the writing skill?

The majority of our informants, (86 %) said that pair work is good for teaching the
writing skill. This means that the presence of this technique is necessary for teaching
the writing.

Question 31: Students’ Opinions Concerning Pair- work for Teaching Writing

If "yes" how?

The 43, who say that pair work is good are reported in the following: -working
together allows us memorize better than being alone; -pair work facilitates explaining
the concept and let us perform the activities together; -through pair work we can form
new structure using new vocabularies; -we can detect our mistakes and errors.

Question 32: Students’ Attitudes Concerning Feedback after Pair-work

Do you think that feedback times after pair-work is necessary: Agree or
Disagree?

94 % of our informants agree that feed back after pair work is necessary. Given the
fact that the only way to improve their writing abilities will not happen unless pieces of
advice, criticism about how good or useful work should be done.

Conclusion

After having analysed the questionnaires, we have found that teachers and students
showed great interest towards working with CL because of its potential positive effects
on developing the writing skill. Teachers’ interest in the major advantages of teaching
the writing skill through CL with group works is motivated by their desire to raise
quality of their teaching and probably improving their students’ written production.
They seem to discover cooperative learning as a appropriate technique to try in class
with small group works. Students also corroborate this belief to try innovative
techniques susceptible to favour more learning efficiency.

Suggestions and Recommendations

The process of writing actually is a very loose and complex one. Writing takes
place anywhere and at anytime. People write letters, reports chats, etc. This could be a
mere arbitrary and non-systematic process which has to be distinguished from formal
writing that takes place in educational situation. In this instance Hosenfled (1977)
states the following suggestions that will help implement cooperative writing
activities:
- Balance cooperative work with individual tasks to encourage both cooperation and
independence; - Clarify to your students why you consider peer work valuable and
what you expect them to gain from it. You can spell this out in your assignment sheet,
or distribute a special handout, if you wish; - Make it clear that collaborative work
requires the commitment of each group member to the whole task; -Encourage or
provide outlines and preplanning, so that all group members agree on purpose, format,
and timeline; -Make sure the groups have deadlines for each important stage of a
collaborative project; - Provide written instructions, guidelines, or checklists to direct
their work and help you chart their progress; -Vary group membership from project to
project, to give students an opportunity to work with different peers; -Encourage
students to get to know each other, and vary the members of groups so students don't
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settle into active and passive roles; -During in-class group work, listen in or contribute
to the conversation (though you shouldn't feel compelled to stifle productive
disagreement); -Consider having students evaluate each other's participation.

As most writers spend a good amount of their time planning before they write, we
ask students to be clear about the message they want to convey, i.e., the content of
their composition. They should be aware of their purpose (what they expect to achieve
through their writing) and their audience (their knowledge, background, language
abilities, needs, expectations, etc.) Caroline (2001) maintains that, since the choice of
content, organisation, and language depends on these factors. Students are also
instructed to consider the constraints (personal, material, system, time, etc.) that they
are likely to face while writing and to have a clear understanding of what they expect
their readers to do with the writing. While knowledge of “purpose” focuses on the
writer, the awareness of “task” focuses on the reader. Since academic (or professional)
writing at the tertiary level is largely a way of writing rather than writing on this or that
subject, students are also made aware of three kinds of competencies that must be
demonstrated in their composition: (1) subject competency, (2) organisational
competency, and (3) linguistic competency. They must show that they can
communicate their message (professional or subject knowledge) objectively, logically,
and unambiguously, employing appropriate linguistic and organisational strategies.
They are asked to collect data through library research, live interviews, and field trips.
They must take notes, and critically evaluate the ideas of others to formulate and
structure their knowledge about a specific topic. Planning content, structure, emphasis,
and procedure help students to monitor the organization and development of their
ideas. Preparing an action plan or a framework for writing (explaining, describing,
stating, arguing, narrating, etc.), and considering the use of illustrations, nonverbal
data, etc., prove effective in the right sequencing of ideas. Caroline (2001) adds, since
the purpose of writing is to convey concrete information; we encourage students to
make decisions regarding the specific content to be included in their text. The audience
analysis that they have done in the pre-writing stage prepares them to decide on what
they should or should not include to meet their readers’ needs. They set out to give
shape to the skeletal structure prepared before writing, considering (1) how content is
given linguistic expression (through definition, description, explanation, classification,
generalisation, comparison, contrast, and hypothesis, etc.), (2) how thought connectors
are used, (3) how a formal discourse is organised, and (4) how subheadings, diagrams,
tables, and charts can be used in the final layout of the paper. They construct the text
with a distinct beginning, middle, and end, keeping logicality, clarity, brevity, and
correctness in mind. Before you begin to write, you jot down everything you know
about this topic, look at other resources, ensure that you understand everything you are
supposed to do, add details or supporting ideas, and check to see if everything is on
topic.
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Code-Switching and Borrowing in Algeria

Abstract

In Algeria, the coexistence of Arabic and French for a certain
period of time has led to the emergence of language phenomena
which may be found with varying degrees in many bilingual
societies. Using an ethnographic approach, a sample of students at
Mentouri University, Constantine, was recorded to identify and
investigate mixing patterns. The paper first looks at the linguistic
research on the structural features of code-switching focusing in
particular on the code-switching versus borrowing distinction.
Then, it analyses the different mixing patterns according to
phonological and/or morphological integration. Finally, results
reveal that although code-switching and borrowing are distinct
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phenomena, they may both be used within the same utterance.

wadle
Looad ol s
S ALk s el b gl
Laals (Say Ll plsh kb
aui (A Gl 8 A glile
oalshall saa Al Haly Al daal g0 3L
(e A sane Clidlas Joa &3 4y s2lll

iy () ste dadla A QO
god) blal Gy iy (m

A A salll & pall iy sl Ty
Jlall Ayl jalladll gl
pad o Gagaddl 1S 56 5500
(ol Y 5 5 3e 0l dalal) G (34l
Gl z 3l blal cilide Jlay
s rbiall g i peall Zlaxi¥) Caa
Juexivd I Ganill Galdiny 5y
eall 3 ol J8Y 5 (5500 okl
DS GO 2gas (e ae il saal sl

Mentouri University
Constantine (Algeria)

Introduction

Code—switching (CS) is a widespread

phenomenon throughout the world.
Unfortunately, research on code-switching is
plagued by the thorny issue of terminological
confusion. Not all researchers use the same
terms in the same way, nor do they agree on how
many phenomena are subsumed under the
umbrella term code-switching (e.g. Eastman,
1992; Myers-Scotton, 1992). Issues in question
include whether borrowing and switching are
one or two types of behaviour, whether
borrowing is a form of switching or vice versa
(Gysels, 1992; Myers-Scotton, 1992; Poplack,
1980, 1981), whether code-switching and code-
mixing are the same or different phenomena
(Kachru, 1983; Sridhar & Sridhar, 1980) and
what  distinguishes  code-switching  and
borrowing from the use of loan words (Milroy &
Muysken, 1995; Eastman, 1992).
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In this paper, our focus is on the perceived distinction between the terms code-
switching and borrowing and their use in Algeria.

Upon examining Algeria's sociolinguistic situation following the independence, we
can say that Algeria fits what Fishman (1972) describes as a type B nation. Type B
nations are called uni-modal and are characterized by an indigenous language with a
literary tradition (Classical Arabic or Modern Standard one), plus a language of wider
communication (French) that often exists as a result of colonial policy.

Furthermore, Algeria's sociolinguistic profile is more complex than it seems.
The consequences of the French linguistic impact are very strong. The long and
sustained spreading of French language and culture had gradually succeeded in
maintaining Algeria as a stronghold until the independence. Thus, when Algeria
became independent in 1962, in addition to Dialectal Arabic and Tamazight, the
languages of indigenous inhabitants, French was commonly used. To this day and
despite massive and intensive continuous policies and programmes of Arabization, one
can notice that the influence of the French presence did not cease with the
independence. In addition to Arabic, French is used with varying degrees of fluency.
This language contact situation through a long period of time has led to a phenomenon
of mixing between Arabic and French and resulted in different levels of integration.
Therefore, the purpose of this paper is to identify some of the French words, phrases, or
even utterances that illustrate this phenomenon and to classify them as borrowing or
code-switching.

To achieve this purpose, code-switching is defined as the use of unassimilated
elements of a second language in a single utterance or conversation. Assimilated loan
words, which have assumed the phonological and/or morphological features of the
matrix language, are classified as borrowing.

The database for this research consists of tape recordings of authentic student
conversations. Students at Mentouri University, Constantine, were randomly asked to
tape record a segment of natural conversation with fellow students. The conversations
took place in various parts of the campus, predominantly in the University cafeteria,
the esplanade, and the halls of residence. There were 33 recordings which lasted for
almost 29 hours. They included 112 participants (70 female students and 42 male
ones).

1. Definition of code-switching
Although much has been written about code-switching, there is a lack of consensus
among linguists and sociolinguists about what the definition of code-switching actually
is. Jacobson (1990:1) writes about this disagreement:

The notion of alternation between varieties is not

conceived of in a homogeneous way, but, rather, that

different investigators examine the phenomenon in

ways that elude the possibility of providing a definition

of code-switching that all will subscribe to.

Gardner-Chloros (1995) and Backus (1996) also agree that the term “code-
switching” is ambiguous and that there is no clear and cohesive definition to account
for all the cases where code-switching occurs. The variation in the definition of the
term is due to the ambiguous definition of the word “language” itself.
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Crystal (1987:363) defines code-switching as switching between languages stating,
however, that “as the definition of ‘language’ is tenuous at best, perhaps it is better to
say switching between varieties in addition to switching between languages”.

According to Milroy and Muysken (1995:7), code-switching is “the alternative use
by bilinguals of two or more languages in the same conversation”. They use code-
switching as a cover term under which different forms of bilingual behaviour are
subsumed. The term intra-sentential is used to refer to switching within the sentence, in
contrast with the term inter-sentential used for switches between sentences as the
relevant unit for analysis.

Myers-Scotton (1993b:1) also uses code-switching as a cover term and defines it as
“alternations of linguistic varieties within the same conversation”. Other researchers
(e.g., Gardner-Chloros, 1991) also emphasize that switching can occur not only
between languages but also dialects of the same language. In the same vein, Gumperz
(1982:59) refers to the term as “the juxtaposition within the same speech exchange of
passages of speech belonging to two different grammatical systems or subsystems”. He
simplifies this by saying that code-switching is alternating between two or more
languages within the same interaction.

From this brief overview of the term code-switching, it is clear that different
researchers use different definitions of the word. For the purpose of this study, the
definition of code-switching given by Bentahila and Davies (1983:302) will be used as
it seems to be more comprehensive and relevant to this work. They write:

We shall henceforth use the tem code-switching to refer to
the use of two languages within a single conversation,
exchange or utterance. The result is an utterance or
interaction of which some parts are clearly in one of the
bilingual’s languages and other parts in the other language.

2. Code-switching and borrowing

Distinguishing code-switching from borrowing is very important but problematic in the
sociolinguistic literature, since syntactic and phonological features can be shared
among languages. In fact, the question over where to draw the line between these two
terms has not been answered. The debate is still going on and there is no agreement on
a distinction between them.

The question that needs to be asked is: Which of the foreign words in code
switched utterances constitute code-switching as such and which ones constitute
lexical borrowing? This problem can in fact be traced back to what Weinreich, Labov,
and Herzog (1968) called the transition problem: Because language change is a
diachronic process, we cannot really determine at what point in time a particular
lexical item gained the status of a loanword in the recipient language. There are two
contradictory approaches as to whether and how to distinguish between the two terms.

One group of researchers associated with Poplack (1978, 1980, 1981) have argued
that loan words are fundamentally different from longer stretches of switches. They
proposed morpho-syntactic and phonological integration of foreign words into the
recipient language as criteria for establishing the status of such single words. Most
researchers (Bentahila & Davies, 1983; Myers-Scotton, 1993a), on the other hand,
have chosen to deal with the problem by claiming that the perceived distinction
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between the two processes is not really critical to analyses of bilingual speech.
Moreover, unlike the first group of researchers, they acknowledged single-word (i.c.,
insertions) and multiple-word (i.e., alternations) occurrences as two forms of code-
switching, rather than as distinct processes to be distinguished from each other.

According to Poplack and her associates, borrowing and code-switching are in fact
based on different mechanisms. Poplack proposed three types of criteria to determine
the status of non-native material in bilingual utterances. These include whether or not
single lexical items from a donor language in code-switched utterances were (1)
phonologically, (2) morphologically, and (3) syntactically integrated into what she
called the base language. She identified four possible combinations of integration.
According to this approach, in cases where a lexical item shows (a) only syntactic
integration, or (b) only phonological integration, or (c) no integration at all, it is
considered to be an instance of code-switching. In contrast, cases where a lexical item
shows all three types of integration constitute borrowing.

Sankoff and Maineville (1986) state that borrowing from one language involves
satisfying the morphological and syntactic rules of another language, while code-
switches involve sentence fragments, each morphologically, syntactically, and lexically
belonging to one language, and each connected with a fragment of the other language.

Similarly, Gumperz (1982:66) states:

Borrowing can be defined as the introduction of
single words or short, frozen, idiomatic phrases from
one variety (i.e., language), into the other. The
borrowed items are fully integrated into the grammatical
system of the borrowing language and they are treated
as if they are part of the lexicon of that language and
share the morphological and phonological systems of
that language. Code-switching by contrast relies on the
meaningful juxtaposition of what speakers must process
as strings formed according to the internal syntactic
rules of two distinct systems.

Heath(1989:23) makes a distinction between code-switching and borrowing as follows:

By code-switching is meant a pattern of textual

production in which a speaker alternates between

continuous utterance of segments in one language, Lx,

and another language, Ly, with abrupt and clear-cut

switching points, often at phrasal or clausal boundaries.

By borrowing is meant the adaptation of a lexical item,

Py, from Ly into Lx, becoming Px (that is, a regular

lexical item in Lx satisfying phonological, canonical-

shape and morphological rules for this language).

Grosjean (1982:8) maintains that the code-switched item can be of any length and
makes a distinction between code-switching and borrowing as follows:

A code-switch can be of any length (a word, a phrase,

a sentence) and is completely shifted to the other language,

whereas borrowing is a word or short expression that is
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adapted phonologically and morphologically to the
language being spoken.

Collins (2003:4) argues that the basic difference between code-switching and
borrowing is that borrowing has an L1 history (i.e., part of the L1 lexicon), while code-
switching does not have this history. He says code-switches “are brought into the
stream of speech consciously, as part of L2 — a speaker’s second grammar”. Spolsky
(1998:48) writes about the two terms, commenting that “the switching of words is the
beginning of borrowing, which occurs when the new word becomes more or less
integrated into the second language”.

Hudson (1980:58) states that borrowing refers to the use of a word element of
foreign origin that has been accepted in the native language, while code-switching
refers to the act of slipping into that foreign language for a phrase element. In spite of
this, code-switching is not limited to a phrase element; it could be for a word, phrase,
one sentence or more.

At the other end of the continuum are those who claim that assimilation may not
always be the defining criterion to distinguish borrowing from code-switching. Myers-
Scotton (1993a) rejects morpho-syntactic integration as a basis for distinguishing
between code-switching and borrowing because she sees them as universally related
processes such that both concepts are part of a single continuum. She therefore argues
that a categorical distinction between code-switching and borrowing need not be made,
yet she proposes frequency as the single best criterion to link borrowed forms more
closely with the recipient language mental lexicon. She also disagrees with those
researchers (e.g., Bentahila & Davies, 1983; Sridhar & Sridhar, 1980) who argued that
one of the major characteristics of borrowed items is filling lexical gaps in the recipient
language. Instead, she argues that not all established borrowings actually occur due to
the perceived absence of an equivalent term in the recipient language culture.

The important point in Myers-Scotton’s argument is that, unlike Poplack and her
associates, she does not see code-switching and borrowing as two distinct processes,
nor does she see such a distinction as critical. Gysels (1992) takes this idea even one
step further by claiming that whether a ‘lone other-language item’ is a switch or
borrowing in fact cannot be determined because the same form may be interpreted as
either a borrowed item or a code-switch one depending on the overall discourse
structure.

Similarly, on the basis of his work among Turkish/Dutch bilinguals in the
Netherlands, Backus (1996) also rejects morpho-syntactic integration as a criterion for
distinguishing switches from borrowings, claiming that it lies, at least partially, within
the individual speaker’s motivations to ascribe status to single-word foreign items in
the recipient language.

Although Eastman (1992:1) states that “efforts to distinguish code-switching ... and
borrowing are doomed”, and that it is crucial that we “free ourselves of the need to
categorize any instance of seemingly non-native material in language as a borrowing or
a switch” if we want to understand the social and cultural processes involved in code-
switching, in this study, it would be preferable to distinguish between them. Indeed, we
have seen that the various ways of approaching and analyzing code-switching and
borrowing overlap and occasionally conflict. However, it is necessary to derive from
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them an orderly analytical framework which will allow the systematic investigation of
a range of code-variation within Algeria.

Therefore, for the purpose of the present study, a distinction is to be drawn between
code-switching and borrowing. Borrowing refers to the use of items which originate in
another language, but which are currently felt to form an integrated part of the
borrowing language. Haugen (1956:40) uses the term integration instead of borrowing,
describing it as “the regular use of material from one language in another so that there
is no longer either switching or overlapping except in a historical sense”. However,
code-switching refers to the use of items from another language which are completely
unassimilated. As Haugen writes (ibid.), code-switching occurs “when a bilingual
speaker introduces a completely unassimilated word from another language into his
speech”.

3. Borrowing in Algeria

In her study of the speech of Chicanos (Mexican Americans), Pfaff (1979) pointed out
that English words could be assimilated in varying degrees. Likewise, French
borrowed words are integrated into Spoken Algerian Arabic according to a continuum
that shows the degree of assimilation. A description of the different points in the
continuum is given in what follows. The symbols used for Spoken Algerian Arabic are
taken from the International Phonetic Alphabet (IPA) chart.

3.1. Integrated borrowing

The use of borrowed French words in Spoken Algerian Arabic forms a continuum.
At one extreme of the continuum, nouns are completely integrated phonologically and
morphologically into the systems of Arabic, so that they seem to have an Arabic origin.

Table 1: Examples of integrated borrowing from French into Arabic

Spoken Algerian Arabic French English
Singular Plural Singular Singular Plural | Singular
. o post- post-
1. /bu:sta/ /bu:sta:t/ poste Postes office offices
2. /bla:sa/ /bla:jas/ place places place places
3. /ri:gla/ /ri:gla:t/ régle Régles ruler rulers
4. /fila:Z/ / fila:Za:t/ village Villages village | wvillages

These French words have completely been integrated into the phonological and
morphological systems of Arabic. They demonstrate phonological adaptation, where
French phonemes adapt to the norms of Arabic. For instance, in the French words
“poste” and “village”, the phonemes /p/ and /v/ have become /b/ and /f/ respectively,
and some short vowels in French are used as long ones in Spoken Algerian Arabic. In
addition, words 1, 2, and 3 end with the added /a/ to denote the feminine. In the plural,
words 1, 3, and 4 take the suffix /-a:t/, denoting the regular plural feminine in Modern
Standard Arabic, which is used with borrowed items in Spoken Algerian Arabic and
other dialects of Arabic. Word 2 takes the irregular plural (broken plural) typical of
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Semitic root-and-pattern morphology (/bla:jas/). Thus, the words have been completely
assimilated into Arabic morphology and are indistinguishable from the other Arabic
words.

Not far from this extreme are nouns which are well integrated morphologically but
not completely adapted phonologically; they may be partly adapted phonologically.
They are usually used by educated people who know French, as is the case with our
sample.

Table 2: Examples of morphologically and partly phonologically adapted French words

Spoken Algerian Arabic French English
Singular Plural Singular Plural Singular | Plural
1. /pi:ppa/ | /pi:ppa:t/ pipe pipes pipe pipes
2. /viista/ | /viista:t/ veste vestes jacket jackets
3. /vali:za/ | /valiza:t/ valise valises suitcase | suitcases

Morphologically, the French words are completely integrated into Arabic. The
singular words are adapted to the Arabic noun feminine ending by adding /a/ at the
final position, and the plural words take the regular plural feminine with the /-a:t/
suffix. Phonologically, they are not completely integrated since /p/ and /v/ do not exist
in the phonological system of Arabic, but they are used in Spoken Algerian Arabic. In
this study, these two uses of French nouns are classified under the label “integrated
(adapted) borrowing”.

3.2. Non-Adapted borrowing

Another point in the continuum is the use of verbs. French verbs are taken as raw
material, but their use bypasses established routines for borrowing. French phonemes
change little if at all; the rigid morphological requirements of the root and pattern
system are completely bypassed. Instead, a French stem takes on Spoken Algerian
Arabic prefixes and suffixes.

Table 3: Examples of non-adapted borrowing from French into Arabic

Spoken Algerian Arabic French English
1 - /nessantigra/ -Je m’integre - [ fit
- /nessantigra:w/ - Nous nous intégrons - We fit

2 - /neprovoki:h/
- /neprovoki:wah/

- Je le provoque
- Nous le provoquons

- I provoke him
- We provoke him

3 - /dubli:tub/
- /dublina:h/

- Je I’ai doublé
- Nous I’avons doublé

- T overtook him
- We overtook him

4 - /SarZi:tuh/
- /SarZi:na:h/

- Je I’ai chargé
- Nous I’avons chargé

- I charged it
- We charged it
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The first two verbs (1 and 2) are used in the present tense and the last two (3 and 4)
in the past. The French verbs are adapted morphologically since they take Arabic
prefixes and suffixes and follow the rules of Spoken Algerian Arabic inflection. Yet,
they are almost unchanged phonologically. This use of French verbs is considered as
an integral part of borrowing, and it is called non-adapted borrowing. It is not code-
switching because code-switched items are the ones which are phonologically and
morphologically completely unassimilated in the recipient language.

3.3. Non-conventional borrowing

It is important to mention that the analysis of the recorded conversations of the
students has shown a new type of borrowing which is different from both integrated
and non-adapted borrowings. Students use French nouns as if they were verbs, and
apply to these verbs what has been applied to verbs in non-adapted borrowing. Because
this phenomenon has not been mentioned in the literature so far and speakers do not
abide by the patterns of integrated and non-adapted borrowings, I shall refer to this
phenomenon as “non-conventional borrowing”. In the recordings, three instances of
non-conventional borrowing were performed by students. They are as follows:

Table 4: Examples of non-conventional borrowing from French into Arabic

Spoken Algerian Arabic French English

1. /wikandi:t/

J’ai passé le weekend a la
cité universitaire.

I spent the weekend on the
university campus.

2. /sjasti:t/

J’ai fait une siéste.

I had a nap.

I have flu.

3. /gripi:t/ J’ai la grippe.

These words in Spoken Algerian Arabic seem to be French verbs to which an
Arabic suffix is added to refer to the first person. Because they are verbs, one may
assume that they are cases of non-adapted borrowing. Yet, they are not instances of
non-adapted borrowing because they are not verbs in French. Instead, they are all
nouns. Their use in French requires the addition of a verb to form a verb phrase (passer
le weekend, faire la sieste, and avoir la grippe respectively).

The use of these three words is unusual and non-conventional as it does not
conform to the regular use of French verbs in Spoken Algerian Arabic. As mentioned
above, French nouns are normally used as nouns (integrated borrowing), and French
verbs are used as verbs (non-adapted borrowing), and both types of borrowing undergo
phonological and/or morphological adaptation.

Borrowing into Spoken Algerian Arabic has occasionally been carried to an
extreme degree, rendering sentences syntactically Arabic, whose elements conform to
Arabic morphological rules, but whose lexicon comes almost entirely from French.

1. /kraza:tu 1-maSi:na w ramasa:wah mursuwa:t mursuwa:t/.

(The train crushed it and they gathered it piece by piece)

from the French sentence: La machine I’a écrasé et ils I’ont ramassé morceaux
par morceaux (Hadj-Sadok, in Benabdi, 1980:98). It is obvious that the whole sentence
is of French origin since all the lexical items (except the coordinating conjunction “w”)
are French words. It conforms to Arabic grammar and morphology. The word order of
the sentence has been changed from SVO in French to VSO in Arabic. In addition, all
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lexical items have taken inflectional affixes specific to Spoken Algerian Arabic so that
the sentence appears to be entirely Arabic.

4. Code-switching
The use of French words, phrases and longer utterances which preserve all of the
linguistic features of monolingual French is distinct from borrowing. As mentioned
above, code-switching occurs “when a bilingual speaker introduces a completely
unassimilated word from another language into his speech’’ (Haugen 1956:40). Myers-
Scotton (1993d:23) calls these unassimilated elements code-switched islands. They
demonstrate little or no phonological and/or morphological adaptation to the Arabic
that surrounds them. The most salient phonological features of these code-switched
islands are the nasal vowels, rounded closed vowels, and uvular “R” grasséyé of
Metropolitan French (in case the speaker is a female, most often).

2. Pourquoi nahhakmu Sla la jeunesse da;jman ? Non, ma Sadna:ch le droit
nahhakmu Cali:hum.

(Why do we always judge youth? No, we don’t have the right to judge them.)

The words in italics show no phonological and/or morphological integration into
Arabic; they are completely unassimilated. It should be noticed that we are not
concerned in this study with the distinction between intra-sentential and inter-sentential
code-switching as we are not dealing with structural constraints on code-switching.

In addition to Arabic-French code-switching, students who pursue their studies in
Arabic, especially students of Arabic literature, tend to code-switch between Spoken
Algerian Arabic and Modern Standard Arabic. The situation is different from diglossia
where the alternate use of the standard and the vernacular depends on functions
according to situations. The alternation between SAA and MSA occurs in this case
either intra- or inter-sententially without taking into consideration function. It occurs
occasionally when dealing with topics related to the students’ specialisation. Thus,
compared to Arabic-French code-switching, the number of SAA-MSA code-switches
is less significant. In all the recorded conversations, 26 cases only of this kind of
switching are depicted. In the following examples, the underlined elements are MSA
code-switches.

3. /ka:n le prof jaSrah fil cours, w faZ?atan sa?lattu étudiante ?ala Sanawi:n

ad-duru:s al-muhimma/.
(The teacher was explaining the lecture, and suddenly a female student asked
him about the titles of the important lectures).

Conclusion

Our sample population’s mixing of Arabic and French is very complex. The speaker
has Algerian Arabic, Modern Standard Arabic, and French as three alternatives in his
speech repertoire. However, our results come to show that the Algerian speaker has, in
informal conversation, four language forms. The first language form is Spoken
Algerian Arabic only where most words are Arabic, plus some integrated, non-adapted,
and, rarely, non-conventional borrowings from French. The other forms are Spoken
Algerian Arabic and Modern Standard Arabic (code-switching), Spoken Algerian
Arabic and French (code-switching), or a mixture of all three varieties in one utterance
where all processes (integrated borrowing, non-adapted borrowing, non-conventional
borrowing, and code-switching) are applied.
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The Basic Requirements of the Multi-Syllabus Syllabus

Abstract

This article aims at providing a description of the basic
principles and the fundamental requirements of the different
syllabuses in the field of foreign language learning/ teaching.
It is also intended to give an illustration of the kind of
framework for a foreign language syllabus teachers should
like to see implemented. It goes without saying that a
successful course which is more eagerly looked for is the one
which combines all essential aspects: structure, function,
situation, topic, skills in an integrated and coherent way.

ae o) A e g
e Sl alad Jlae @l idl
Ll 585l aa alaay Doyl
S ol ssidl L ad e
Al () s paall 25

geie el O 4 i Y L
Laa ‘;mi)ﬁ cAL\)J Jeidl ﬁlaj
bl JS G gla e oA
Ll aillagy i e dlad)
Ll Slgay gsagay Gl
ALSEa 5 Fancie A s S35

Riad BELOUAHEM
Faculty of Letters

and Languages.
Mentouri University
Constantine (Algeria)

Introduction

A range of different types of syllabuses are

available in foreign language teaching . The
selection of a syllabus should be relevant to the
intended learners , appropriate to the situation
and fulfil the aims of a specific curriculum.
The main types which constitute the object of
the present study are :the grammatical syllabus ,
the situational syllabus , the notional- functional
syllabus the skill- based syllabus , the topic-
based syllabus, and the multi —syllabus.

1. Syllabus: a definition

A syllabus can be defined as a guide or a
programme for teachers by providing some
goals to be achieved. Mc Donough and Shaw
(1993:13) define a syllabus as: “The overall
organizing principle for what is to be taught and
learned. In other words, it is a general statement
as to the pedagogical arrangement of learning
context.” It is a statement on the nature of
language and learning, an expression of opinion
of what is to be taught and learned.
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Prabhu (1987:86) refers to it as: “a form of support to the teaching activity that is to be
carried out in the classroom and a form of guidance in the construction of appropriate
lesson plans.”
The different criteria that ought to be taken into account by a syllabus designer while
deciding about a course have been identified by Ellis (1988:202) as follows:
(a) The syllabus should list and sequence the items of linguistic knowledge that
are to be taught.
(b)The syllabus should list and possibly sequence the language functions and
notions (together with the linguistic exponents) that are mastered.
(c) The syllabus should list the discourse processes that the learner needs to
employ in order to participate in interpersonal interaction.
(d)The syllabus should list and sequence the communicative activities in which
the learners will be asked to participate.
However, one can notice that , in addition to the criteria that have already been
mentioned , there are further essential factors a syllabus designer needs to take in to
consideration notably, situations , topics and skills .

2. The grammar Syllabus

The grammar syllabus is also referred to as ‘the structural syllabus’. According to
Widdowson (1979:240) “The belief here is that what has to be taught is a knowledge of
the language system: its exploitation for communicative purposes can be left to the
learner”. This type of syllabus is considered as the most prevalent. The selection and
grading of the content is done according to the simplicity and complexity of
grammatical items and consists of a collection of forms and structures of the language
being taught such as: nouns, verbs, adjectives, statements, questions, clauses, etc.
Thanks to a sequenced list of items, the learner will gradually acquire a knowledge of
grammatical structures and will eventually understand the grammatical system of the
language. This syllabus is then based on the belief that the learners need to learn simple
structures first and then move systematically on to more complex ones. Mares
(2003:134)  sees that moving away from the linear grammar-based syllabus has
become a vital necessity: “The goal of a course book should be to provide the learner
with comprehensive input and to expose the learner to as much language as possible in
an engaging way, over time, rather than prescribe what should be learned.”

This can be illustrated by an example taken from Mc Donough and Shaw (1993:23)
Unit 1 Present simple and position of time adverbs
2 Present continuous
Simple past tense regular and irregular verbs
Mass and unit
Some, any, a few, a little
Past tense with ‘Ago’ and questions with ‘How long ago?’
Adjectives and adverbs
Comparison of adverbs
Going to do
10 Requests and offers and Take/ get/ bring/ show someone something
11 Present perfect with ‘for’ and ‘since’
12 Have been doing/ have just done/ haven’t done yet/ had better do
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13 Past continuous and past simple
14 Simple future used in requests, offers, and of ‘must’ and ‘can
15 Present perfect + ‘just’ + preview of contrast with simple past
16 Present perfect and past simple
17 Frequent gerund constructions
18 Future simple with ‘if” or ‘when’ and present simple clause
19 Common patterns with verb + him/ her/ etc. + infinitive with/ without ‘to’
20 Future in the past
21 Past perfect
22 Conditional sentences
23 Passive voice in present perfect and past
24 Reported speech
25 Past conditional
Irregular verb list

5

A fundamental criticism is that such a syllabus focuses only on one aspect of
language, namely grammar, and ignores many more important aspects of language.

Despite the fact that this syllabus has been proved successful throughout a long
period of time , methodologists have tried to put in to practise another syllabus whose
main organizing foundation must not be the grammatical rules of the language.

3. The situational syllabus

The attention has shifted from teaching grammatical items, vocabulary topics, or
functions to pupils’ needs and interests. The major concerns of this syllabus is to
present language in different real-life situations through dialogues such as: at the post
office, at the railway station, at the supermarket, at the restaurant, coming through
immigration, shopping in an open-air market, making enquiries in a department store,
at the check-out desk...

Here, the syllabus designer will not find difficulty in defining everyday situations,
people who are likely to take part in the conversation, and the communicative goals.
From the various dialogues the learners are introduced to, there are some points which
have to be born in mind:

-The learners must understand very well the context and the place where the

dialogue occurs: a bank, hotel reception, railway station, etc.

-The learners must understand the type of relationship maintained between people

who are involved in the conversation whether they are relatives, friends, a teacher

and a pupil, a customer and a receptionist, and employee and a boss, a doctor and a

patient, etc...
-The learners must develop the ability to predict and imagine what could
happen.

The advantage of this syllabus is that motivation will be heightened since it is
“learner — rather than subject-centered”,( Wilkins, 1976:16)

In spite of its merits, the situational approach has not been proved so efficient since
it rather operates more successfully with tourism students. A foreigner on holiday in
Britain might find learning very significant since he has been thoroughly trained and
exposed to situations he is most likely to meet. Meanwhile, this syllabus does not
actually answer the needs of students of general English because first it is not an easy
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task to assure that language used in one situation can also be used in another. .Second
and more importantly, choosing which situations to introduce for a general class cannot
be readily achieved because there are several points that one should consider:
background and personality, the country in which the learner is learning English.
Consequently, the situational syllabus and particularly situations do not frequently
constitute the common core and the real frame in general syllabus design.

4. The Notional/ Functional Syllabus

This syllabus which has had a significant impact on syllabus design takes as its
main starting point language functions and notions the learner needs in order to
communicate successfully in a wide range of situations.

Notions and functions can be defined as how particular meanings can be achieved
in language. So, both of them are used to describe language semantically. The learner
needs to be equipped with a wide range of notions in the foreign language such as: past
time, future time, space, quantity, location, travel, education, size, age, colour and so
on. Such notions are expressed through communicative functions. A function, thus, is
seen as how to use language in order to achieve a particular purpose, examples would
be: expressing likes, dislikes, preferences; expressing opinions, feelings, reactions;
agreeing and disagreeing; inviting; making suggestions; apologizing....etc while
describing this approach, Wilkins (1978:28) points out that:

It is potentially superior to the grammatical syllabus
because it will produce a communicative competence and because
its evident concern with the use of language will sustain the
motivation of the learner. It is superior to the situational syllabus
because it can ensure that the most important grammatical forms
are included and because it can cover all kinds of language
functions, not only those that typically occur in certain situations.

The focus shifts from teaching a collection of forms and structures to teaching of
functions performed when language is used and notions that language is used to
express. Communicative skills constitute the focus of this syllabus type.

Here, the task of the syllabus designer is to look for the different ways of expressing
each function. For instance, here are some ways of offering to do something: Mc
Donough and Shaw (1993: 38)

- Let me get it for you.
- Shall I get it for you?
- Any point in my getting it for you?
- How about my getting it for you?
- Would you like me to get it for you?
- Do you want some help?
- Let me give you a hand.
- Can I help you with that? ...
There are also some useful ways of asking permission (Ibid : 38).
- I'm going to ...
- Ithought I might ...
- D ’youmindiflI...?
- IsitalrightifI...?
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- Would it be alright if T ...?
- Would you mind if I ...?
- I'wonder if I could possibly ... ?
An example of a typical course book, as has been provided by Mc Donough and
Christopher Shaw (ibid, 24), will consist of the following:

Contents
Introduction to the student
1. Talking about yourself, starting a conversation, making a date (p3).
2. Asking for information: question techniques, answering techniques, getting
more information (p9).
3. Getting people to do things: requesting, attracting attention, agreeing and
refusing (p14).
4. Talking about past events: remembering, describing experiences, imaging
‘what if..."(p 20).
5. Conversation techniques: hesitating, preventing interruptions and
interrupting politely, bringing in other people (p25).
6. Talking about the future: stating intentions, discussing probability,
considering ‘what if...’(p 30).
7.  Offering to do something, asking permission, giving reasons (p36).
Giving opinions, agreeing and disagreeing, discussing (p41).
9. Describing things, instructing people how to do things, checking

*

understanding (p46).

10. Talking about similarities, talking about differences, stating preferences
(p51).

11. Making suggestions and giving advice, expressing enthusiasm, persuading
(p58).

12.  Complaining, apologizing and forgiving, expressing disappointments.

13.  Describing places, describing people (p 70).

14. Telling a story: narrative techniques, handling a dialogue, controlling a
narrative (p76).

15. Dealing with moods and feelings: anger, sadness, indifference, saying
goodbye (p82).

The problem which the syllabus designer will meet is how to decide on the grading
of functions in a way that suits the needs of all the learners. Here, we can undoubtedly
say that the course will rather look as a tourist phrase book. It is quite possible for the
learner to know the immediate application of the language but cannot easily create
language to suit his needs in different situations.

5. The skill-based syllabus

The skill-based syllabus basically attempts to develop among the learners specific
abilities that may contribute in using language. To be competent in a language, people
must be able to do what we call “skills”. This syllabus is another framework around
which to organize language and the content of language teaching so as to learn the
specific language skill. The primary purpose of a skill-based syllabus is to group
linguistic competencies (pronunciation, vocabulary, grammar, and discourse) together
for the sake of achieving generalized types of behaviour, for example:
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- Listening to spoken language to find out and understand the main idea.
- Writing well-formed paragraphs.
- Giving effective oral presentations.

It is true that to be competent in a language, the learners must be able to develop
both receptive and productive skills. However, it is important to bear in mind that
linguistic competencies (pronunciation, vocabulary, grammar) should be associated
with specific settings of language use.

6. The Topic-based syllabus

The ultimate goal of this syllabus is that language can be organized in relation to
different topics, for example: travelling, the weather, space, science and technology,
music, art, sports, the environment and so on. Each topic, in its turn, can be subdivided
further to include other themes; for instance, the topic “pollution” can cover the
following:

a) Types of pollution: air, water, land, noise.
b) Causes of pollution.
c)Consequences.
d) Solutions.
“Topics provide a welcome organising principle in that they can be based on what
student will be interested in” (Harmer , 2001: 298)
This type of syllabus is organized according to topics which may be relevant to
the learners and appropriate to their interests and utility. However, such an organization
has not been proved satisfactorily enough to rely completely upon.

These five types of syllabus have been illustrated by means of examples by Mc
Donough (1993:14) as follows:
1.Grammatical or structural
2.Functional- notional
3.Situational
4.Skills based
5.Topic based
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Simple past, irregular verbs Making suggestions
(1) The passive Asking for directions

Formation of adverbs 2 (a) Giving advice

Type 3 conditionals Introdpcmg yourself

Gerunds and infinitive Location

2 (b) Duration
Ability

In the restaurant Making notes from a talk

At a hotel (4) Reading for information
(3) In the post-office Using a dictionary

At a garage Writing an exam answer

Space travel

(5) Intelligence tests
Smoking
The weather

Introducing the learners to relevant and stimulating topics is an essential
requirement in language teaching; yet, relying exclusively on topics is not enough to
achieve successful results.

7. The multi-syllabus syllabus

From what has been mentioned in terms of syllabuses and the different aspects of
language, each syllabus focuses on, we can say that we are looking forward to
implementing a syllabus which combines, fuses, and gives equal importance to various
different syllabus models in general and a variety of units, including word, structure,
notion, function, topic, and situation in particular.

White (1988:92) comments “A complete syllabus specification will include all five
aspects: structure, function, situation, topic, skills. The difference between syllabuses
will lie in the priority given to each of these aspects.”

It is crucial for a successful course book to combine aspects of a language teaching
program and consider eclecticism as a common feature: as Hutchinson and Waters
(1987:89) observe: “Any teaching material must, in reality, operate several syllabuses
at the same time. One of them will probably be used as the principal organizing feature,
but the others are still there.” To illustrate this, The New Cambridge English Course
serves as a good model of a complete English language course which will incorporate
at least eight main syllabuses as specified below:

- Vocabulary: Students must acquire a ‘core’ vocabulary of the most common and
useful words in the language, as well as learning more words of their own choice.

- Grammar: Basic structures must be learnt and revised.

- Pronunciation: Work is important for many students. Learners need to speak
comprehensively, and to understand people with different accents speaking in natural
conditions (not just actors speaking Standard English in recording studios).
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- Notions: Students must know how to refer to common concepts such as sequence,
contrast, or purpose.

- Functions: Learners must be able to do things such as complaining, describing,
suggesting, or asking for permission in English.

- Situations: a course must teach the stereotyped expressions associated with situations
like shopping, making travel enquiries, booking hotel rooms, telephoning, etc.

- Topics: Students need to learn the language used to talk about subjects of general
interest. The course book should include some controversial and emotionally engaging
material, rather than sticking to bland middle-of-the-road ‘safe’ topics.
- Skills: Learners need systematic practice in both receptive and productive skills.
Reading and listening work will include some authentic interviews and texts, as well as
specially written material. .In fact, as Clarke (1991:13) suggests: “there have always
been various suggestions concerning the possibility of eclecticism and the fusing
together of the elements from various different syllabus models”.

The course book that is designed to cover an adequate course should combine

different aspects: topics, functions and notions, as well as grammar and vocabulary for
an effective teaching program.

Conclusion

To sum up, one of the major requirements of a successful course book is to
incorporate all basic items: grammar, vocabulary, language functions, situations,
topics, and pronunciation to enable the learners to achieve effective and confident
communication. By integrating all the possible factors from the different types of
syllabuses and relating them to each other, a compromise between the different
organising elements can be achieved.
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Dialect Stigma and Group Conflicts

Abstract

“It is impossible for an Englishman to open his mouth, without
making another Englishman hate or despise him”
George Bernard Shaw

As the quotation above indicates, social prejudices held on
languages in general and dialects in particular are
longstanding, and, despite the advance in the domain of
sociolinguistics, they continue to exist. It seems that people
do not see any reason to stop telling jokes and funny stories
about regional dialects and evoking social stereotypes which
go far beyond language itself. This problem exists as a
product of society. The dialects of Liverpool and
Birmingham, for instance, are vivid examples which are
looked down in England. Similarly, the dialect of Jijel is a
vivid example of the sort in Algeria.

The aim of this paper is to support, through an analysis of
the attitudes towards the dialect of Jijel, the standpoint that
all languages are equally good and that any judgements,
therefore, as to the superiority or inferiority of a particular
dialect are but social judgements, not linguistic ones.
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‘I have noticed in travelling about the

country a good many differences in the
pronunciation of common words .... Now what |
want to know is whether there is any right or
wrong about this matter .... If one way is right,
why don’t we all pronounce that way and compel
the other fellow to do the same? If there isn’t any
right or wrong, why do some persons make so
much fuss about it? > Cited in Fromkin Victoria
and Robert (1978: 257).
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JPUPS [ JCH I W The aim of this paper is twofold. On the one
hand, I want to point to some of the features of this
dialect that are mostly stigmatized. I hope that this will make some speakers conscious
that linguistic variation does not necessarily lead to evaluation. On the other hand, I
want to make a plea for a better understanding of certain linguistic realities. It is my
hope that, after reading this article, those who evaluate other people’s languages will
not be as harsh in their linguistic judgements as they have been.

The social significance of language variation

There is enormous variation across languages at absolutely all levels. If modern
researches have shown anything, it is this. And, where there is variation, there is
evaluation. We tend to evaluate these variants as right or wrong, good or bad, beautiful
or ugly, and so on....

The more conscious we are about certain types of variation, the more value
judgements we associate with them. We have to be aware of the fact that most people
may notice all kinds of pecularities in our own use of language.

I think that questions of language attitudes and evaluations of different language
varieties in Algeria- a Diglossic and bilingual country- (Diglossia is a term used in a an
article written by Charles Ferguson in 1959 entitled: Diglossia) are important. I feel a
certain pleasure in expressing my views on the subject and contributing with this article
which is strongly motivated by the sufferings of the population of the province of Jijel
especially after showing the films of ‘L’Inspecteur Tahar’ (played by El Hadj
Abderrahman, an Algerian actor who is known for his imitation of the Jijel dialect)
which used the accent of Jijel as a source of fun and laughter. I would say that such
T.V. shows can be amusing and friendly as well as they can also be offensive and
aggressive. You can hurt people with them; many people find it hard to defend
themselves against verbal aggression. Of course, you can be rude and mean using any
kind of language.

All speakers, or almost all of them, are proud of their language. But it seems that a
considerable number of Jijel speakers are not. They have been all their life long
complexed by other speakers and mostly by the Constantinians (I will give reasons for
that) and the T.V. shows of 1’Inspecteur Tahar who has spread the matter nation wide.
This is why the population of Jijel is deprived of many privileges because of dialect
stigma. These privileges lie in the fact that educated people fear communications in
seminars and conferences, university students fear contribution in classes (especially at
the University of Constantine), gifted singers fear appearance before audiences etc...
All this is for fear of being laughed at. A concrete example — there are many other
examples - which happened in the department of letters at Mentouri University —
Constantine - is worth mentioning. A teacher once asked a girl student who comes
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from the province of Jijel to pronounce the sound |q| (3) in Arabic. The student said [k]
(something like |k| in ‘coffee’- A sound which is not as back as |q| but which is not, as
the non-speakers of the Jijel dialect claim, as front as |k| in [kalb| (<) (dog), for
example. It is articulated in the mouth exactly as the |k| in (café) is. This explains the
hypotheses that the sound |q| in the province of Jijel is an influence of the French and
the Turkish sound [k|, because of colonization, in replacement of the sound |q|.
Immediately after the pronunciation of the sound by the student there was laughter in
class. The teacher remembered that the sound |q| is not part of the sound system of the
Jijel dialect. The girl student never contributed again. ‘A speaker who is made ashamed
of his own language habits suffers a basic injury as a human being; to make anyone,
especially a child, feel so ashamed is as indefensible as to make him feel ashamed of
the colour of his skin. > (Halliday 1979: 87).

Countries all over the world do have several languages spoken within their
boundaries. Like all these countries, though the linguistic situation is not as complex,
Algeria is a country where three genetically unrelated languages are used, namely
Arabic, French and Berber and, thus, it is a multilingual situation. Dialectal Arabic is
the mother tongue, Standard Arabic is the first language in school and French is the
first foreign language. The latter is also used while code switching with dialectal
Arabic in the case of educated families, i.e., families with varying degrees of
instruction. Berber is also the native language of number of Algerians. Algeria is also a
community where there is the coexistence of two varieties of the same language, and
thus is a diglossic situation. As Charles Ferguson (in Andrew Freeman, 1996) says
‘Diglossic speech communities have a high variety that is very prestigious and a low
variety with no official status, which are in complementary distribution with each
other’. In this case, the high variety is Standard Arabic and the low variety is all other
varieties of this same language. The high variety is used in the domains of school, law,
media, and literary discourse, whereas the low variety is used for ordinary
conversations. The high variety is written while the low one is only spoken. Probably
the most important component of this diglossic situation is that the Arab speakers hold
the personal perception that Standard Arabic is the ‘real’ language and that the low
varieties are ‘incorrect’ usages. In other words, the Arabs speak about Standard Arabic
as being ‘pure’ Arabic and the other dialects spoken all over the Arab world as being
‘corrupt’ forms. This standard Arabic has not undergone considerable changes in terms
of syntax and morphology since the pre-Islamic era. Of course, the lexicon has known
some changes according to the needs and conditions of the speakers. By contrast, the
various dialects which have always coexisted with Standard Arabic have continued to
evolve but with no attempt to standardize any of them, although, it should be noted,
colonialism tried to actively suppress Standard Arabic and replace it by some other
forms. The Ottomans produced all their official documents in Turkish. The French in
Algeria tried to suppress Standard Arabic and use French instead. The English tried
their best to make the Egyptian dialect of Cairo the official language and so on ... All
these varieties existing in the Arab World are generally intelligible among all Arab
speakers except that the lexical variation can be problematic especially between
Maghrebi and Middle-eastern dialects. For example: |ma:Si| (=) means, among its
various meanings, ‘all right’ in the Middle East but in the Maghreb it means ‘no’.
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|a1hamma:m| (#ad)) in Egypt means “toilet” but in the Maghreb, it means ‘bath’. These
variations also exist in different regions within the same country.

Like all Arab speakers, all Algerians, or nearly all of them, speak one of the
varieties of Arabic. There is in reality a great deal of variation in the way in which
people from different parts of the country use their language. This variation can be a
source of interest in the field of sociolinguistics. Many, if not all, of us are fascinated
by the different types of Arabic that are spoken in different regions of the country.
Some of us even tell funny stories and make jokes about them. This article aims at
answering such questions as:

- What is the social significance of differences of grammar and accent among
people speaking varieties of the same language?

- Is it wrong, for example, to negate the verb and not the subject as in: |marajah.S]|
(Uiadlle) ‘T am not going’ which is used in the region of Jijel and some other regions
of the country as opposed to the other regions where people use: |maniSra:jah00 |
('L Uaik) ‘I’'m not going’.

- Do some people have the right to evaluate the speech of others?

- Why should people pronounce and accept, for example, |qa:1| or |ga:1| and not |ka:|
as in Jijel?

- Should we change such constructions?

- Will people using such constructions suffer (have a sort of inferiority complex)
once out of their speech community?

The aim of this paper is to attempt to answer questions like these and discuss the
nature and causes of prejudices on the Jijel dialect on the basis of some empirical
observations.

To start with, it should be specified that in Algeria there is only one type of dialect
which prevails: the regional dialect; the social one is not so obvious. Much of the
linguistic variation, thus, to be found in this country has a regional basis, not a class
one. Speakers from Jijel do not sound like Constantinians, and the language spoken in
Algiers is different from that of Oran. Also the language used in Tebessa is easily
distnguishable from that of Tlemcen. ... This is often a question of pronunciation —
accent — but it may also be a matter of vocabulary and structure. When you hear a
person say: |wa:h| (o)) ‘Yes’, you immediately think that he comes from somewhere in
the west, since people in the Center, the east, and the south say: [i:h| (), |hizh| (42)
and |njam| (au) respectively. There are also differences in pronunciation, and
grammar, and we are all aware of such differences, and are able to place a person
regionally by his speech in an accurate kind of way. This linguistic heterogeneity
appears to be a universal property. And since all societies of the world are internally
differentiated in many ways, we can say, simply, that all languages are variable. We
can find regional variation in France, in England, and even in the smallest societies
such as Iceland where there are no more than 200,000 people. Evidently, answers to
how this linguistic diversity arises, or why everybody in Algeria or elsewhere does not
speak their language in the same way are not easy to find, but one of the most
important factors is that language is a changing phenomenon; it is never static. In much
the same way, Arabic undergoes changes like all other languages. It is quite obvious
that the Arabic used by El Shanfara's (A pre Islamic poet) is different from Modern
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Arabic and is quite difficult to understand, and may actually require translation.
Linguistic change is something we can not shirk; it is inevitable. Many features of
today’s Arabic which are now taken for granted and are found perfectly acceptable,
such as [ittifa:qija:t| (<L8W) : (conventions); |bida:?i| (') : (primitive), instead of:
littifa:qa:t| (<28L)) and [buda:?i] (¥~) were completely rejected by conservatives when
they first appeared in Standard Arabic. The diversity of language is a natural
phenomenon and does not mean, in any way, ‘corruption’ or ‘decay’ as was believed in
the past. The maintenance, however, of a certain number of linguistic barriers to
communication is sometimes a good thing. These barriers may ensure the continuity of
different speech communities. And the separation of the country’s population into
different groups using different languages favours the emergence of cultural diversity.
A country where everybody speaks the same language can be said to be a dull and
stagnant place. ‘...nothing benefits a country more than to treasure the languages and
cultures of its various peoples because in doing so, it fosters inter-group understanding
and realises greater dividends in the form of originality, creativity and versatility. ’
(Janet Holmes, 1992: 63).

Linguistic Attitudes: Linguistic or Social?

Different field researches carried out by prominent sociolinguists such as Labov,
Trudgill, and Chambers..., prove that many people hold the belief of ‘good’ and ‘bad’
dialects, be they regional or social, and conceive of accents as ‘nice’ and ‘ugly’. A
distinction is to be made clear here between accent and dialect. Accent has as the main
components pronunciation and intonation while dialect is mainly composed of
pronunciation, vocabulary, and grammar. (Certainly there are some other features
which may also characterize them, but those I have cited are probably the most obvious
ones). Of course, differences between dialects exist at the level of these features, and,
as I said earlier, where there is variation there is evaluation.

A French academic once said that when teaching English at a well-known
secondary school in Paris he delivered all his lectures in English in order to avoid his
regional accent which his pupils tended to mock as provincial. In the 1980s a woman
who participated at an evaluation experiment on accents and who admired certain non-
standard ones a lot, said that even though she had always appreciated the Beatles, ‘the
Scouse accent had always got on her nerves’.(John Honey, 1989:63), (The Beatles are a
famous group of singers from Liverpool. And Scouse is the Liverpudlian accent with a
negative connotation in England). Moreover, speakers with strong Glaswegian accents
make comments to imply that they recognize that R. P. English accent ‘sounds nicer’.
This gives the impression that it is probably true that the majority of speakers who
comment on dialect and accent differences believe that the basis of their judgments is a
matter of taste — aesthetic such as distinguishing a good piece of music from a bad one.
But accepting accent judgments on the basis of beauty is not as simple as that. Take for
example Cockney English, (one of the broadest and most heavily stigmatized accents in
Britain). People say that the Cockney vowel system is unpleasant in that it turns the
sound |el| into | I | and |a]| into |OI|, and thus converts ‘make’ and ‘break’ into |mlk| and
|brlk|, and ‘I’ and ‘my’ into |OI| and |mOI|. But if we look at these Cockney
‘unpleasant’ sounds we will find that they exist in Standard English. So why are they
ugly in Cockney but nice in R.P? The word ‘tie’ |tai|, for instance, is pronounced ‘toy’
[tOI] in Cockney, but ‘toy’ already exists in Standard English, and no one has ever
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claimed that the sound of ‘toy’ is ugly. It is unpleasant only when it is pronounced by
Cockney speakers. Also the bus [bVs| in R.P. becomes |bus| in the North of England.
The sound [u] exists as a perfectly respectable sound in Standard English. So, why
should it suddenly become ugly when it appears in the non-Standard language?

In America, where the majority of dialects are relatively free from stigma, one
dialect has been victim of overt prejudice. This is the English spoken by the black
community members in the United States, and which is generally referred to as Black
English. The distinguishing features of this Black English go back to the historical
discrimination against the blacks in America where segregation pushed these disliked
people to be isolated in ghettos. And it goes without saying that where social isolation
exists, dialect differences intensify. This is why we see systematic differences between
Black English and Standard English. All dialects of all languages of the world show
lexical, phonological, syntactic differences. And it is the existence of that relation —
relation of sameness — between Black and Standard English that makes the differences
between the two so apparent. That is, if Americans found difficulties in comprehending
Black English the same way they found difficulties in comprehending Chinese, for
instance, they would probably give more prestige to it. But, despite the fact that Black
Americans represent the minority in the American society, they continue to look at
their dialect as a means which reflects their identity, and therefore no longer consider it
to be inferior or corrupt. Rather they see it as rule-governed as Standard English.
Consider the following sentences from Standard English and Black English:

S. E. B. E.
Affirmative form — He wants something. - He want something.
Negative form — He does not want anything. - He don’t want nothing.
Negative form — He wants nothing. - He want nothing.
Affirmative form — He loves somebody. - He love somebody.
Negative form — He doesn’t love anybody. - He don’t love nobody.
Negative form — He loves nobody. - He love nobody.
Affirmative — He has had some. - He had some.
Negative — He hasn’t had any. - He ain’t had none.
Negative — He’s had none. - He had none.

Those who follow the lead of prescriptive grammars would claim that it is illogical
to say ‘He don’t want nothing’ in that double negation gives affirmation, as is stated in
traditional grammar which is modelled on the grammar of Latin. Notice that in Black
English, when we negate the verb, the indefinite elements: ‘something’, ‘somebody’,
and ‘some’ are also negated and become: ‘nothing’, ‘nobody’, and ‘none’. In Standard
English, when we negate the verb, the indefinite elements become: ‘anything’,
‘anybody’, and ‘any’. The forms: ‘nothing’, ‘nobody’ and ‘none’ are used in Standard
English when the verb is not negated. Both Standard English and Black English have
got rules to negate sentences. The rules are practically the same, but differ only at the
level of a small detail. Both dialects are rule-governed, exactly as every dialect in the
world is. The only thing is that the rule of the Standard is viewed as simple, elegant,
and logical, but the non-standard is viewed as complicated, ugly, and illogical.
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The same thing applies to the Jijel dialect in relation to the other dialects. In
comparison to Constantine where we say |[walnah| to mean ‘which one?’ in Jijel we say
|dama| and |dalnah|. We notice that in [walnah| and |dalna|, only the phonemes |w| and
|d| are different, and who says that the sound |w]| is better that the sound |d|? Such
question markers are rule-governed. If in Constantine, instead of saying [walnah|,
which means ‘which one? > we say [waln|, it becomes ‘Where ? ’ and similarly in Jijel
if, instead of saying |dalnah| which also means ‘which one ?°, we say |faln|, it becomes
‘where?’. The rules are practically the same. They differ only at the level of a small
detail. But because of being the capital city of the east of Algeria, Constantine has a
covert prestige, and thus its dialect is viewed as good and logical, but the Jijel dialect is
viewed as bad and illogical.

If some people believe that they can direct speakers to what they think is right on
the basis of logic, we can say simply that not every aspect of language is logical. For
example, the word |qami:s| (Uaxd) ‘shirt’ in Standard Arabic is singular masculine,
which would suppose the plural of it to be masculine as well. But it is unexpectedly
feminine in plural: |?aqmisa| (:‘--A-‘\éi ) ‘shirts’. In Standard Arabic we say for example:
|gami:sun Zadi:dun | (2> U<xd), |2agmisatun Zadidatun|. The marker of the plural
feminine is the phoneme |[t| (3). That is, logic is definitely not involved in language,
otherwise words like: ‘guerre’ or ‘violence’, for instance, in the French language
should be masculine since it is men — and not women — who are — or at least have been
mainly concerned with them. This can also be applied on some parts of the woman’s
body which are fully female but linguistically not feminine, but rather masculine. For
example, ‘le sein’, ‘le bassin’ ...

Many theorists, however, argue that a standard language is spoken with an accent
which has become associated with the ‘ruling classes’, the establishment’, and the
people holding power and prestige. It is spoken by those who are at the top in social,
political, and economic terms, and they exploit its special standing in order to keep
themselves at the top. All other varieties of accent are downgraded in comparison with
it, and the speakers of even the most disfavoured accents have come to adopt this rating
scale which combines respect for the standard with devaluation of their own accents.
They do this either because they genuinely admire the power and prestige which are
associated with the standard, or, more commonly, because they have been ‘brain-
washed’ to an extent which makes it very ‘unlikely’ that they can evaluate accents
‘objectively’. (Honey, 1989:65).

Bad language or Bad People?

The process of prescribing language rules and comparing languages had existed
long before the appearance of sociolinguistics or even modern linguistics. Latin and
Greek were once considered the best languages of the world. Such judgements still
exist in nowadays societies despite the considerable development of sociolinguistics.
These judgements are neatly reflected in jokes about some pronunciations and/or
efforts made in the imitation of dialects, which create a kind of inferiority complex to
the speakers of the stigmatized dialect. The dialect of Liverpool is a vivid example
which is looked down in England. Similarly, the dialect of Jijel is a vivid example of
the sort in Algeria.
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Now, the question is: Are some dialects really better than some others, more
expressive, nicer, richer, and more attractive? The answer to this question is absolutely
no. Attitudes of this type are not linguistic attitudes at all; rather, they are social
attitudes. Such judgements are based on social and cultural values, and have much
more to do with the social structure of our community than with language. The point is,
some societies have much more prestige than others and, thus, their dialects and
accents tend to be better evaluated than other varieties.

In fact, ‘they are judgements about speakers rather than about speech’, (Trudgill,
1975:29). That is, the major thesis of what I want to say is that prejudice is socially
reproduced through discourse. ‘If we want to understand this important property of the
social communication of ‘ethnic’ attitudes, we must examine the structures of such
discourse in detail, that is, both its forms and contents’. (Van Dick, 1987:30). Such an
analysis allows us to assess the way underlying attitudes are strategically expressed in
discourse in various social and communicative contexts. And, conversely, the structural
analysis may give us clues about the cognitive organisation and strategies of prejudice.
Via discourse analysis, we can examine how prejudiced talk also depends on
constraints of the communicative interaction, and how recipients of such talk interpret
it. In other words, discourse is, in many respects, the central element in the processes of
the interpersonal communication of prejudice, and discourse analysis is a key method
for the study of the cognitive and social structures and strategies that characterize these
processes. In our everyday life, we usually formulate, reproduce, and, thus, socially
share our experiences through talk, and this also explains the evaluations, norms, and
attitudes that underlie the interpretation of such experiences. In other words, social
cognitions, in general, and ‘ethnic’ attitudes, in particular, are acquired, shared,
validated, normalized, and communicated primarily through talk rather than through
perception and interaction.

In fact, talk about minority groups exhibits different topics in prejudiced discourse
which conceal various psychological backgrounds. The prevailing stereotypical topics
in majority members towards minority groups turn around the following: - contacts,
policies, social problems, work and (un)employment, rights and duties, cultural
differences, and education.

a. Contacts: Speaking about contacts and human relations is a major topic which is
discussed among the majority groups. Examples are often given to guarantee that
maintaining good contact with them (the pronoun 'them' is often used by in-group
members to refer to out-group people) is almost impossible. It seems that it is taken for
granted in the in-group discussions that the pronoun 'them' refers to the out-group
members and that they have a pleasure in using it. Such expressions as the following
are always heard in majority group discussions:

1. I have no contact with them.

2. I want no contact with them.

3. I know them from my work only.

4. I have had contacts with them in the shop.

5. T used to have contacts with them, but not now.

What can be noticed from the above expressions is the attempt to deny contacts
with outsiders-minority groups.
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b. Policies: A major category of the structure of such a prejudice is the origin of
these outsiders. This means that people have specific opinions about how the outsiders
went there in the first place. Who does not know the background of the nickname
‘Hrika’ given to the community group living in Constantine and who came originally
from the province of Jijel (from El-Milia, to be more exact)?

The attitude held by many Constantinians is as follows:

1. They should not be allowed to settle in Constantine.

2. They should be sent back.

Many people correctly recall that these ‘Hrika’ outsiders were in Constantine to
fight against the French army and, so, they were very welcome at the time. Nowadays,
there is a feeling of regret to have welcomed them and accepted them.

c. Social problems: This type of topics is featured in stories with which minority
groups are associated. Many of these topics have a prejudiced nature such as:

1. They are involved in unsociable acts.

2. They are harsh.

3. They cause the deterioration of the town and its facilities.

4. They have caused the housing shortage.

d. Work and (un)employment: This is one of the most specific social topics which
is associated with the presence of outsiders. It is the most widely discussed topic
among the majority groups. The following are but some examples:

1. They work hard.

. They do all sorts of cleaning jobs.
. They do not want to work.

. They occupy the best jobs.

. They take our jobs.

. They cause unemployment.

7. They are lazy.

From the above examples, we first may conclude that there is a contradiction, in
that there is a dominant belief that holds that the ‘outsider’ people work hard and do the
dirty jobs, and on the other hand, there is the belief that they do not want to work.
Obviously, such apparent inconsistencies must account for the uses of prejudice.

e. Rights and duties: Minority groups are often accused of not knowing the limits of
their rights and duties. Therefore it is believed that:

1. They have all the rights.

2. They are equal to us.

f. Cultural differences: Differences in life-style are perceived to emerge especially
in different family structure, such as the number of children and the treatment of
women which is viewed as ‘backward’. Attitudes and behaviours that originate from
minority groups are often rejected for being different from their own. It seems all that
is different is bad. Hence, we have the following opinions:

1. They have to adapt to our norms and rules.

2. They have different life-styles.

3. They have many children.

4. They treat their women differently (worse).

5. Their women accept being treated as such.

AN AW
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g. Education: Education is a less prominent topic of discussion. Yet, the prevailing
view in the domain of education is that the children of the outsiders cause problems.
Consequently:

1. Their children cause problems at school.

2. They are trouble-makers.

3. There are cultural differences between their children and ours.

4. Their accent causes laughter in class.

5. They do not pronounce sounds the way our children do.

6. They leave school at an early age.

It should be noted that all such topics manifest themselves in forms of negative
attitudes towards the way of speaking of the minority groups. That is, there is a
substitution of expressing hatred towards minority groups. Instead of saying overtly:
We hate you because of the above reasons, the majority groups would put it in forms of
jokes and funny stories via the minority groups’ language.

If we do dislike an accent, it is because of a complex set of factors that have to do
with our own social, political and regional biases rather than with anything aesthetic.
We like and dislike accents because of what they stand for, not for what they are.

The verbal aggression, prejudice, stereotypes, and stories that emanate from the
Constantinians towards the Community of Jijel are not random. There are historical and
social backgrounds for that. Historically, the Constantinians may still remember
bitterly the invasion of Ibn El Ahrache to Constantine. That was on July 20", 1804 -
that is during the Ottoman’s reign — when the leader of the tribes of Jijel, Ibn El
Ahrache, gathered his army and attacked Constantine. (Khennouf, 2007: 34). The
social background goes back to the French burned land policy when the inhabitants of
the region of El Milia (fifty kilometres to the east of Jijel) displaced to Constantine, and
when they were asked for the reasons of their exodus they replied: |hrabna mon laHrika
di laZba:l| (Jus) 52 4 Al e Ly a) “our mountains are burning, so, we have fled
away’. At first, the degree of prejudice towards those people was low and even reduced
to almost nil, only because they had the same aim with the Constantinians: To fight
colonialism. When Algeria got its independence, those outsiders refused to go back
home. Not only that, they also occupied by force all that belonged to the colonists and
settled there forever. From that time on, the idea of the in-group and out-group came to
manifest itself in Constantine in forms of popular dictions and stories illustrating the
stereotype of the inhabitants with Hrika origins. For example: |wra kull brika hOrika|
(A~ 35y 5 JS 55) “behind each brick there is an outsider -a Hrika’. The meaning
behind that is the number of these people is increasing rapidly and therefore might be a
threat for the in-group. Or again: |ila xallas lak hOrika qahwa ?a!!;raf belli
rahunasablak!!;la Gda| (1 e dlaaisly 6&0 ool b 568 S ja Alal V) “If a Hrika
pays you a coffee you have to know that he is planning for a lunch in return’. The
meaning behind that is the Hrika is stingy and mean. Another example is: [lahOrika
daiman gandu jagrab fi dZibu| (sus & e siie luly 45y )all) “The Hrika always
carries a scorpion in his pocket’. Again, the meaning behind this is that the Hrika is
never generous as to put his hand in his pocket to pick up money to pay something for
someone. There are also other stories and jokes which imply that the Hrika is
stereotyped as stupid, uncivilized and thankless.
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In fact, taxing other people is not just a characteristic of the Constantinians, but also
of many people in the world. And because people come from distinct horizons, live in
different social and economical conditions, it is quite normal that each community has
a specificity which would distinguish it. And even if the times change, life conditions
and exterior elements influence man’s attitudes and behaviours, the stereotypes remain
always engraved in man’s mind and resist to that change. They are stereotypes which
go directly to the depth of the popular heritage reflecting a certain reality, but with
exaggeration, a bit of humour and a lot of mockery, as is explained by the famous
socio-economist Galal Amin, (2008:17). As a matter of fact, the natives of Jijel have
always preferred to have jobs in the public sectors so as to feel more secured. And
despite all that is said about them, many of them keep their heads up and show an
attitude of pride and superiority. They believe that the mockery of the majority-group,
be it in Constantine or Algiers, or elsewhere, is no more than a sign of envy. They do
not stop telling those people who practice prejudice over them: ‘You envy us because
we have proved competence and success in all domains, and the most prominent
figures of the nation are from Jijel. President Houari Boumediene, Ferhat Abbas,
Mohamed Seddik Ben Yahia, Abdelhak Benhamouda, Louiza Hanoune — to cite only a
few — all originate from the province of Jijel’. What any Algerian can easily notice
about these disliked people is that they know how to gain their living. They practice
bakery trade, pastry making, hair dressing, carpentry, and farming. What is unfortunate
about all stories and jokes about the out-groups, which are transmitted orally from
generation to generation, is the fact that they are almost never positive. Even their
generosity is referred to as naivety. Positive acts are transformed into negative ones.
Once a Constantinian from the University of Constantine asked one of his best friends,
who also teaches at the same university, but who originates, from the province of Jijel,
to lend him his car. The latter gave him the keys. The former commented friendly: ‘I
am not sure I will take it; its registration number is 18’. (18 is the registration number
of Jijel).

Let us say that in societies where we judge people according to a popular heritage,
and put them all in only one plate, the question: ‘where do you come from? ’ is always
asked. And knowing where we are from means for many who we are - a judgement
which gives a limited vision about you and an idea on your identity with great
confusion. The practices of such attitudes, even when they are meant to be friendly,
have given rise to negative results both in terms of human relations and in terms of
discourse. These are neatly reflected in one of the most important functions of language
which is maintaining equilibrium in society and keeping cohesion within social groups.
This function of language is perhaps more important than people realize. Greetings and
routine polite questions as: ‘How are you? °, ‘How’s life? ’, and ‘How’s the family? ’
are not meant to seek information, but rather to open up the lines of communication
between people. This type of language is called by sociolinguists ‘sweet-nothing’,
which means it is sweet at the level of human relations, but nothing at the level of
meaning. In the phatic function of language it is not what one says that matters but the
fact of saying it at all. Human beings want to show that they are friendly and, thus,
indulge in communication with others. Eric Berne - an America Social Psychiatrist -
says both the addresser and the addressee take this phatic language as ‘a mutual
stroking ritual, in which a balance is maintained between the amount of pleasure
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administered and received’ ( Leech 1973: 63). What is known about this type of
language is the fact that it functions in a way that if you say, for instance, ‘nice day,
isn’t it?” No one can possibly disagree with you. Or again if you say ‘how are you?’ the
participant is not supposed to reply: ‘I’m not fine’, and starts complaining. If he does, it
means he has mistaken the phatic function for the referential one. According to Eric
Berne (1973:64) what is universally known, as far as discourse is concerned, is that
when two persons meet, the following may happen:

1. The same number of strokes is used by both speaker A and speaker B and, thus,
balance is maintained.

2. Speaker B strokes too much and, thus, A will have the feeling that B wants to
take advantage of him.

3. Speaker B strokes too little or does not stroke at all and, thus, A will have the
feeling that B wants to keep distant or to be hostile.

4. Speaker B mistakes the phatic function for the referential one and, thus,
misunderstanding will occur.

If we take the British culture as an example, when two English people meet they
start making remarks about the weather. They do so not because they find the subject
interesting, but maybe because in such situations, it can often be quite embarrassing to
be alone in the company of someone and not speak to them. If no communication is
held, the atmosphere can be rather artificial. But talking about any neutral topic, be it
the weather or anything else, may lead to the establishment of relationships with others
without having to say much. Such conversations are a good example of the social
function which is performed by language. In fact, the information communicated
within these types of conversations is not as important as maintaining contact between
people. Another explanation may be that the first English person wants to get to know
certain things about the second - their job, social status, and identity. Such personal
things cannot be asked for, but intelligently can be guessed through language. But still,
these things cannot be known from what the other person says as much as from how
they are said. This is because when we speak, we cannot conceal clues which would
give our listeners an idea about our origins, our backgrounds, where we come from,
and the sort of person we are. All this information can be used by our participants to
help them have an opinion about us. This is neatly summarized in Zuhir Ibn Abi
Selma’s verses (1985:69) which say:

| waka:?intara: minsa:mitin laka mugdZibin

Zija: datuhu ?aw nugsuhu fi ttakallumi

lisa: nu Ifata: nisfun wa nisfun fu?a:duhu

falam jabqa ?illa: su:ratullahmi waddami |

N R Cane &l G e s S
?ﬂb ?;ﬂ‘ 5y g \2{! Gu 535 oj\jé (naly aal ‘_,,_ml\ UL“J

Which means it may happen that you meet a person and before even he says a word
you admire him. This admiration increases or decreases when he speaks. One’s
language is half of us and the other half is our heart; without them both, we are nothing
but a body of just flesh and blood. These two aspects of language are crucial in
establishing social relationships on the one hand, and in playing a role in conveying
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information about speakers, on the other. This makes it clear that there is a close inter-
relationship between language and society.

Contrary to what has been said about the phatic language, a phenomenal way of
using the social functions of language has come into existence in Constantine where
two groups are in competition: the Constantinians (the in-group) and the ‘Hrika’ (the
out-group). In this society, the rules of discourse are completely violated. The
following dissatisfactory stroke rituals as Eric Berne (1973:63) are no more than
expressions of distance and hostility between group members in conflict and in
competition:

eg. 1/ A: | waSra:k? | (f < i) s) “‘How are you? ’

B: | la:ntatbiib | (¢ <k <l ¥) “Why? Are you a doctor? ’

- Here B deliberately deviates the phatic function to the referential function, though
pretending to be friendly.

The result is that the conversation is over.

eg. 2/ A: | waSrak | (§ &), (ils) “How are you? ’

B: | Gir mannak | (< 1) ‘Better than you. ’

- Here B is bad intentioned, he is expressing his deep seated competition.

The result is a quick interruption of the conversation.

eg. 3/ A: | waSrak | (€& (ils) ‘How are you?

B: | wkingullak maniSmli:hOwas$ ra:jah ddirli ra:jah0 tjawanni | Uisie <l 35S o)
(Sismi )y € S d il Uils zmle ‘And if T tell you I’m not fine, are you going to help
me?’

- Here B’s reply implies that there are no solid relations between people. No one
relies on the other.

eg. 4/ A: | waSrak | (€& (i)s) ‘How are you?

B: | walla:hi nohOmad rabbi | (520 23 &l 5) ‘T swear by Allah that I'm fine.’

- Here B’s reply does not leave any field of doubt. He wants to show that his state is
always at a peak.

eg. 5/ A: | waSrak | (¥ &l i) ) “How are you?’

B: | mangullakS | (UiS sl8i) I am not telling you.’

- Again B here converts the phatic function into referential. He simply wants to
imply that this is the business of none.

The result is, as usual, no room is left for the conversation to continue.

eg. 6/ A: | waSra:k | (¢4, (il5) “‘How are you?’

B: | maniS mli:h0 ra:si jewdjo;, wadzidlinta |(.<5 (05 o s oy czle Jiia)
‘I’m not fine. I have a headache. Leave me alone!’
- Here B finds a justification for himself to avoid communication.
eg. 7/ A: | waSrak | (€ &l Ui 5) ‘How are you?’
B: | la:nta tbizb | (§ sk <l ¥) “Why? Are you a doctor? ’
A: | nd, veterin3r | (non vétérinaire) ‘No, veterinarian.’

- Here A has found a defence mechanism. It seems A has now expected B to reply
mockingly, and consequently is treating him as an animal.

Notice that in all seven examples the conversation is violated and the contact is cut
off. When such language behaviour occurs, in any society, human relations will
become rather strained.
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Conclusion

The idea that no language is better or worse than any other runs counter to the
thinking of ordinary people. Social prejudices towards languages and dialects are
longstanding, and do not seem to disappear quickly. To stop them means to change the
stereotypical views and perceptions of the social status of language users. Reaching
such an aim is, no doubt, something which is not easy. But, after such an advance in the
domain of sociolinguistics, we hope that people now learn how to change their thinking
and their belief about languages in general and dialects in particular, and how to be
objective about them and about their users. We also hope that people will be aware of
the fact that being different does not necessarily mean being better or worse, but just
different. God Almighty says ‘And among his signs is the creation of the heavens and
the earth, and the variations in your languages and your colours; verily in that are signs
for the universe. * (Sourah Erroum — Sign: 22). This verse from the Holy Koran makes
it clear that variation is one of the secrets of language and is something which is as
great as the creation of the heavens and the earth, and the skin colours of human
beings. This is, of course, a greatness which is not given to anyone.

Finally, because we cannot ask the speakers of the stigmatized dialects to change
their way of speaking, and because we cannot ask people to stop mocking the others,
we have but to ask the speakers of the stigmatized dialects to take jokes and funny
stories about their accent friendly and accept them as such, together with being as self
confident as to consider their language as a reflection of their identity.
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