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      ملخّص
تهدد  الددراسددددة تلر التعر  ولر الأوار افسدددتداي في التعليم الفعدال والددافعيدة للتعلم م  وجهدة   ر 

التلاميذ لأراسدة فريية ولر تلاميذ السدنة اللاللة نا وت تبعا لمترير السن ، ثيا امدتملي وينة الدراسدة ولر  

بيق مقيداس التعليم الفعدال  ( تلميدذا تم اتتيدار م وشدددوانيدا م  بعي ندا ويدال ولايدة غليتان وبعدد تط150)

للدكتور وبد محسددد  ثمد العامرت، ومقياس الدافعية للتعلم فثمد لأوية ووترون وبعد المعالسال ااثيدددانية  

م  وجهة   ر تلاميذ السدنة اللاللة نا وت الأوار افسدتاي في التعليم الفعال  وجولأ فروق في    ودمافرزل النتانج  

سدددتداي  لأ فروق في وجهدة   ر تلاميدذ السدددندة اللداللدة ندا وت ثول لأور افوجو   ، وكدذلد السن  متريرتعتى تلر 

 .السن  متريرالفعال في تعتيت الدافعية للتعلم لديهم تعتى تلر 

 م. الأوار افستاي؛ التعليم الفعال؛ الدافعية للتعل الكلمال المفتاثية:
Abstract 

The present study aims to identify the teacher’s roles in effective teaching and the 

learning motivation among  student’s third year secondary school point of view. According 

to gender variable. The simple was chosen randomly of (150) learners from high school of 

Relizane. After applying the measure of effective teaching of Dr Abd Mohcene Hamad El 

Amiri and the measure of motivation for learning of Ahmed Douka & Other’s, statistical 

treatment using the program spss 26 for analyze the data. The following results show, there 

are no statistically significant differences in the teacher’s roles in effective teaching among  

student’s third year secondary school due to gender variable, and There are no statistically 

significant differences in the teacher’s roles in enhancing learning motivation among 

student’s third year secondary school due to gender variable.  

Keywords: Teacher’s roles; effective teaching; learning motivation. 
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 مقد مة 
لقد اصبح موضوع تد ي الدافعية للتعلم م  ا م المواضيع التي اتذل ثيتا  اما م  البحوث 

والدراسال القديمة والسديدة في مسال ولم النف  الاجتماوي والشخيية. ويد امار تلر يل  )وبد  

لماء  تن مسألة طبيعة الدافعية و  رياتها تلير جدلا بي  و"  :( وندما يال207  : 1983المسيد  شواتي،  

المفا يم  بعي  تحديد  في  صعوبال  م   يواجهو ه  ما  اليدلأ  في  ذا  يواجهون  و م  النف  

الدافعية   تد ي  ظا رة  لا تشار  و  را  الشخيية".  او  الابتكار  او  كالذكاء  افترى  السيكولوجية 

التعليم م   اللا وية  المرثلة  تلاميذ  وند  النتانج  في  الاتتلالال  وثدوث  وا تمام  ذا    ، واستفحالها 

المسسلة في تل  المرثلة الحساسة م    ااتفايال البحا بمرثلة التعليم اللا وت يرجع بافساس لتل   

ومر التلميذ. وترجع اغلب الدراسال مشكلة تد ي الدافعية للتعلم تلر واملي  اساسيي : يتملل العامل 

م لأتوله  مع  اللا وية  المرثلة  تلر  التلميذ  لأتول  تتام   في  مرثلة  افول  و ي  ثساسة  رثلة  مو 

المرا قة. اما العامل اللا ي فهو ا تقال التلميذ تلر مؤسسة تربوية تختلف و  المؤسسة التي الفها  

 (. و ذكر3:  2011م  يبل سواء م  ثيا المنهاج او التن يم او التعامل مع افساتذة واالأارة. )لأوية،  

لدى طالبال    توضيح اسباب ضعف لأافعية التعلم دفي تلر    التي  (2016اريج )  لأراسةاليدلأ  في  ذا  

المرثلة المتوسطة في مدارس التعليم العام بالمدينة المنورة، وكا ي  تانسها كالتالي: جاءل العوامل  

التي كا ي لأرجة تأنير ا كبيرة ولر لأافعية التعلم كما يلي: ودم تواصل الوالدي  مع المدرسة، تكلار 

ة ولر الطالبال، اما العوامل التي كان لها تأنير متوسط فهي: صعوبة  المعلمال م  الواجبال المنتلي

باع  ودم اتّ ويلة استخدام المعلمة للوسانل التعليمية،  والروتي  في مرح المعلمة،  والمنا ج الدراسية،  

 المعلمة فساليب مليرة للتفكير.

كافة العناصر التي تهتم    تتفاول فيها   ، التعليم وملية اجتماوية ا تقانية تربوية  الأفة  دّ كما يع

المتعلم،    رتركت ول  بحيا   ، بالعملية التربوية م  جا ب االأاريي ، والمشرفي  والمدرسي  والتلاميذ

جراءال التي تتناسب  علمه، ويل  باستخدام اف شطة وااوالاستسابة لرغباته، وتيانيه واساليب ت

ويدراته، وتمكا ياته، وتؤلأت تلر  موه، و و   ام جماوي يتم فيه التدري  والتعلم. وثسب )الهويدت،  

الفعا2005ّ التعليم  الفعّ ( لتحقيق  التعليم  ال ل، لابد م  توفير بيئة مناسبة لذل ، ثيا تعر  بيئة 

تهم العقلية في  ابناء او اتتبار او تطبيق يدرالتلاميذ مخييا في وملية فيها بأ ها البيئة التي ينهم  

الفعّ  التلميذ  البحا، ويعني  ذا مشاركة  العملية. ويستخدم افساتذة  التعامل مع ما  و ييد  الة في 

الفعّ  التعليم  لضمان  والمهارال  الوسانل  م   بسو ر  مسمووة  المعرفة  بي   ما  السمع  فإن  لذل   ال، 

  و الذت يرسي القواود المناسبة للتأنير في التعليم. ال الموضوع وفهم طبيعة التعليم الفعّ 

 (.13 :2005)الهويدت، 

 إشكالية الدراسة 
م ميتان     لا  افتيرة    ما  تطويرالسنوال  الستانرية   و  المدرسة  في  واوتمالأ التعليم   ،

المبذولة م  يبل  ثييلة المسهولأال  في التعليم، وما  تج و   استراتيسيال وطرق ثديلة ومتطورة  
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جي الذت يميت  التطور التكنولو  تصلاح المن ومة التربوية، ييد مواكبة،  و ضرورة  افسرة التربوية

المسالال و ذا  وديد  و،  التدري ،  طرانق  ملاث ة  تلال  االأارت،  التقوم   واامرا   التربوت،  يم 

استاي من ومة تربوية    تكوي الفعلي  حو    للا طلاقولابد م  توفير كل اامكا يال  المنا ج الدراسية  و

 الية في التخطيط الديداكتيكي.ترتكت ولر الابتكار والسدة والفعّ 

طالب نا وية    513في مدرسة اساسية و  ا طالب   866بدراسة طلب فيها م     Taylor(  1962)ر  يام تايلو

 ". ئالسيّ ان يكتبوا فقرال و  المعلم السيد و"المعلم 

 فكا ي صورة المعلم السيد كما يلي:   

 ثازم ويحافظ ولر الن ام في اليف. ●

 يشرح جيدا ويساود الطلبة.  ●

 (. 30: 2005ولأولأ مع افطفال في المدرسة وتارجها. )الهويدت،  ●

التعلم   مخرجال  وتحقيق  التعليم  تطوير  وتيانص تن  التعليمية  بالبيئة  الا تمام  يتطلب 

تع تي  التعلم،  لأافعية  المتعلم:  الأاء  في  مبامرة  تؤنر  التي  وراء    دّ المتعلم،  الرني   المحرك  الدافعية 

 .ثدوث التعلم بشتر ا واوه في ات بيئة تعليمية، بل  ي م  اكلر العوامل المؤنرة في وملية التعلم

مستوى  م     الرفع  تلر  يؤلأتو ذا بدوره    ،ريير لتحسي   ووية التعليمتالمدرسة الستانرية بمرثلة    تمرّ 

سنة   ا طلايا م  تصلاثال لقد يامي وزارة التربية الوطنية بعدةالتلاميذ، بعي الدافعية للتعلم لدى 

في التدري  بالمقاربة بالكفاءال او ما يسمر بمنا ج السيل افول، نم تلتها تصلاثال   وتمللي 2003

( التي  دفي تلر التعر  ولر العوامل المؤلأية تلر تد ي  2013منا ج السيل اللا ي، ولأراسة يوارح )

( وكورال  بوونا ي  ولأراسة  الدراسي،  التحييل  تد ي  2018مستوى  ولر  التعر   تلر  التي  دفي   )

 . ى التحييل الدراسي في مالأتي القراءة والرياضيال م  وجهة   ر مدرسي المرثلة الابتدانيةمستو

والايتيالأية   الاجتماوية  والمستويال  افصعدة  جميع  ولر  العالم  يشهد ا  التي  التريرال  وتن 

ملل  الحديلة،  للدراسال  والمتتبع  التربوية،  المن ومة  في  الن ر  توالأة  ولينا  يفرض    والتكنولوجية، 

( اللا ية  2002لأراسة غربي  اساسي،  )اللامنة  لدى تلاميذ  للتعلم  الدافعية  تد ي  اسباب  ا م  ثول   )

 .ا مية الموضوع وتطورة الوضع كليدر نا وت(

،  لتعليمية التعلميةال وولايته بالدافعية للتعلم والعملية او  را ف مية موضوع التعليم الفعّ 

 بااجابة و  السؤالي  التاليي : تتحدلأ تمكالية الدراسة 

م  وجهة   ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت تعتى  ال  الأوار افستاي في التعليم الفعّ  ل توجد فروق في    -

 ؟ السن  مترير تلر 

تلاميذ  - وجهة   ر  في  فروق  توجد  اف   ل  لأور  ثول  نا وت  اللاللة  الفعّ السنة  تعتيت  ستاي  في  ال 

 ؟ السن  تلر مترير الدافعية للتعلم لديهم تعتى 

 فرضيات الدراسة  
 ولر ضوء التساؤلي  المذكوري  تمي صياغة الفرضيتي  التاليتي : 



دراسة فرقية على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي تبعا    ال والدافعية للتعلم من وجهة نظر التلاميذالفع  دوار الأستاذ في التعليم  أ 

 لمتغير الجنس 

254 

م  وجهة   ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت تعتى تلر  ال  الأوار افستاي في التعليم الفعّ توجد فروق في   -

 السن .   مترير

ال في تعتيت الدافعية  ستاي الفعّ السنة اللاللة نا وت ثول لأور اف  توجد فروق في وجهة   ر تلاميذ -

 .السن  مترير للتعلم لديهم تعتى تلر 

 أهداف الدراسة وأهميتها 
العمل   وراء  ذا  افساسي م   الفعّ الهد   بالتعليم  الا تمام  تركيت  وتطبيق الميدا ي  و  ال، 

فعّ  تعليم  لتحقيق  المناسبة  الفعّ الاستراتيسيال  الطرق  وتيسالأ  لاستلاال،  لدى الة  التعلم  لأافعية  رة 

ا مية  ذا الموضوع م  الناثية التربوية تتملل في تلق بيئة مناسبة للأستاي والتلاميذ  تن  التلاميذ.  

استلارة   ويل   وفي  فعالية،  اكلر  تعلم  واساليب  تعليمية  وضرورة تيميم تطط  للتعلم،  لأافعيتهم 

 بتوفير البيئة المناسبة كي تسا م في تطوير مستوى التربية والتعليم.

 الإجرائية   التعريفات

 الفع ال التعليم  
 ال.الدرجة الكلية التي يتحيل وليها التلميذ ولر مقياس التعليم الفعّ  و  

( لأرجة، واولر لأرجة يتحيل وليها  ي  0الأ ر لأرجة يتحيل وليها التلميذ في  ذا المقياس  ي )

 ( لأرجة. 96)

ال ال تعبر و  "لأرجة مستوى تعليم فعّ ( لأرجة المتحيل وليها في استبيان التعليم الفعّ 30ايل م  )

 ضة".منخف

 ال والية".( لأرجة فما فوق تعبر و  "لأرجة مستوى تعليم فعّ 65م  )

 الدافعية للتعلم 
  ي الدرجة الكلية التي يحيل وليها التلميذ ولر مقياس الدافعية للتعلم.

( لأرجة، واولر لأرجة يتحيل وليها  ي  68الأ ر لأرجة يتحيل وليها التلميذ في  ذا المقياس  ي )

 ( لأرجة. 272)

"لأرجة مستوى لأافعية تعلم ( المتحيل وليها في استبيان الدافعية للتعلم تعبر و  90ايل م  )

 منخفضة" 

 .( لأرجة فما فوق تعبر و  "لأرجة مستوى لأافعية تعلم والية"180م  )

 جراءات المنهجية للدراسة الإ 

 منهج البحث 
 فقد اوتمد الباثا ولر المنهج الوصفي.  ،تبعا لخيوصية الموضوع وا دافه
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 عينة الدراسة الأساسية 
ويد تم اتتيار ا   ،تلميذا وتلميذة م  بعي نا ويال ولاية غليتان  150مملي وينة الدراسة  

 بطريقة وشوانية بسيطة، وتتوزع كما يلي: 

 (: يوضح التوزيع النهاني لعينة الدراسة افساسية 01جدول ريم ) 

 المسموع 
العينةجن    

 الريم اسم اللا وية 
 الذكور اا اث

 02 اثمد يسوس  17 33 50

 06 ب  ودة ب  وولأة  18 42 60

 10 ومر ب  الخطاب  08 32 40

 المسموع  43 107 150

 ( توزيع وينة الدراسة ثسب اللا ويال وثسب السن .01يوضح السدول ريم )

 أدوات الدراسة 
 : ما يلي تتملل الأوال الدراسة في 

ال في معا د تكوي  المعلمي  والمعلمال: للدكتور وبد محس  ثمد العامرت  مقياس التعليم الفعّ   -

(2013  :) 

 ابعالأ و ي كالآتي:  4بندا، تنحير في ( 32و و وبارة و  استمارة مكو ة م  )     

 ال(: يوضح ابعالأ مقياس التعليم الفعّ 02جدول ريم ) 

 المسموع  الفقرال افبعالأ

 08 20 -13 -14 -23 -30 -11 -05 -01 العلايال اا سا ية 

 08 29 -19 -12 -21 -10 -06 -02 -09 التخطيط للدرس وتنفيذه 

 08 25 -15 -08 -31 -07 -18 -03 -17 التقويم

 08 32 -24 -22 -28 -27 -16 -26 -04 تلأارة بيئة التعلم

 32 المسموع 

 ثيا ا، ابدا(بدانل )لأانما، ا ةلر المقياس بللانويساب و

 (: 2011  )يمقياس الدافعية للتعلم للدكتور اثمد لأوية ووتر -

 ابعالأ و ي كالآتي: 6( بندا، تنحير في 68و و وبارة و  استمارة مكو ة م  )     
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 (: يوضح ابعالأ الدافعية للتعلم 03جدول ريم ) 

 المسموع  الفقرال افبعالأ

 لقدراته تلأراك المتعلم 
01- 19- 02- 20- 03- 21- 04- 22- 

23- 05- 42- 24- 06- 51- 25- 07- 

61- 26 

18 

 -12 -29 -11 -28 -10 -27 -09 -08 تلأراك ييمة التعلم

30- 13- 52- 62- 14 

13 

 -63 -18 -17 -16 -53 -15 -32 -31 تلأراك معاملة افستاي 

40- 43 

10 

 -36 -35 -34 -45 -44 -55 -33 -64 تلأراك معاملة افولياء 

37 

09 

 -39 -48 -46 -56 -54 -41 -47 -38 تلأراك العلاية مع التملاء 

68- 50 

10 

 08 57 -67 -66 -59 -60 -49 -65 -58 تلأراك المنهاج الدراسي

 68 المسموع 

ما، صحيح نوعا ما، غير صحيح، على المقياس من خلال ثلاثة بدائل هي:)صحيح تما الإجابةتم ت

 أدري(  لا

 لأدوات الدراسة  ة السيكومتري الخصائص  
تلميذ وتلميذة م    100بعد تطبيق الأاتي القياس ولر وينة الدراسة الاستطلاوية التي يوامها  

تم استخراج تيانيها السيكومترية كما  و موضح فيما    ،بعي نا ويال ولاية غليتان وتفريغ بيا اتها

 يلي: 

ال في معا د تكوي  المعلمي  والمعلمال: للدكتور وبد محس   استخدم الباثا مقياس التعليم الفعّ   -

 (. 2013) ثمد العامرت

 (. 2011  )يومقياس الدافعية للتعلم للدكتور اثمد لأوية ووتر - 

 التعليم الفعال ثبات مقياس  
ال باستخدام طريقة الاتساق الداتلي بحساب  ثساب معاملال اللبال لمقياس التعليم الفعّ تم  

معامل الفا كرومباخ لكل بعد م  ابعالأ المقياس، ثيا ت هر النتانج كما  و مدوّن في السدول ريم 

 ( الأ اه:04)
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 (: يوضح ثساب معامل الفا كرومباخ فبعالأ مقياس التعليم الفعال04السدول ريم )

 معامل الفا كرومباخ  افبعالأ

 0.77 العلايال اا سا ية 

 0.79 التخطيط للدرس وتنفيذه 

 0.78 التقويم

 0.77 تلأارة بيئة التعلم

 0.78 الدرجة الكلية 

( ان  تانج معاملال اللبال المحيل وليها في افبعالأ التالية:  04يتضح م  تلال السدول ريم ) 

ل نبال  تلأارة البيئة اليفية بلري معاملا والعلايال اا سا ية، والتخطيط للدرس وتنفيذه، والتقويم،  

 و ي ييم والية تفي بالررض الذت استخدمي م  اجله. 0.79و 0.77تراوثي ما بي  

 ال التعليم الفع    قياسم صدق  

 ال ق البنائي لمقياس التعليم الفع  الصد 
تم استخدام صدق الاتساق الداتلي للتأكد م  صدق المقياس ويل  بإيسالأ معاملال الارتباط  

 بي  ابعالأ المقياس والدرجة الكلية للبعد.  

 ال(: يوضح صدق الاتساق الداتلي فبعالأ مقياس التعليم الفعّ 05السدول ريم )

 الدرجة الكلية  البعد الرابع  البعد اللالا  البعد اللا ي  البعد افول افبعالأ

 **0.769    1 البعد افول

 **0.682   1 **0.414 البعد اللا ي 

 **0.686  1 **0.303 **0.377 البعد اللالا 

 **0.571 1 **0.111 **0.133 **0.330 البعد الرابع 

 1 **0.571 **0.686 **0.682 **0.769 الدرجة الكلية 

( ان جميع معاملال ارتباط بيرسون بي  المحاور والدرجة الكلية  05يلاثظ م  السدول ريم )

 . 0.01للمحور لأالة تثيانيا وند مستوى معنوية 

  الدافعية للتعلم ثبات مقياس  
للتعلم باستخدام طريقة الاتساق الداتلي بحساب   تم ثساب معاملال اللبال لمقياس الدافعية

معامل الفا كرومباخ لكل بعد م  ابعالأ المقياس، ثيا ت هر النتانج كما  و مدوّن في السدول ريم 

 ( الأ اه:06)
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 (: يوضح ثساب معامل الفا كرومباخ فبعالأ مقياس الدافعية للتعلم06السدول ريم )

 الفا كرومباخ  افبعالأ

 0.76 المتعلم لقدراته تلأراك 

 0.76 تلأراك ييمة التعلم

 0.75 تلأراك معاملة افستاي 

 0.76 تلأراك معاملة افولياء 

 0.78 تلأراك العلاية مع التملاء 

 0.78 تلأراك المنهاج الدراسي

 0.76 الدرجة الكلية 

تلأراك و( ان معاملال اللبال للأبعالأ: تلأراك المتعلم لقدراته،  06يتبي  لنا م  تلال السدول ريم )

تلأراك المنهاج وتلأراك العلاية مع التملاء،  و ييمة التعلم، وتلأراك معاملة افستاي، وتلأراك معاملة افولياء،  

 0.75، ثيا تراوثي ما بي   الدراسي يد بلري معاملال نبال جيدة تفي بالررض الذت استخدمي فجله

 و ذا ما يدل ولر صلاثية استخدامها.  0.78و

 صدق مقياس الدافعية للتعلم

 البنائي لمقياس الدافعية للتعلم  الصدق
بإيسالأ معاملال الارتباط بي    المقياس ويل   للتأكد م  صدق  الداتلي  تم استخدام صدق الاتساق 

 ابعالأ المقياس والدرجة الكلية للبعد. 

 (: يوضح صدق الاتساق الداتلي فبعالأ مقياس الدافعية للتعلم 07السدول ريم )

 افبعالأ 
البعد  

 افول 

البعد  

 اللا ي 

البعد  

 اللالا 

البعد  

 الرابع 

البعد  

 الخام  

البعد  

 السالأس 
 الدرجة الكلية 

 **0.722      1 البعد افول 

 **0.759     1 **0.458 البعد اللا ي 

 **0.809    1 **0.646 **0.483 البعد اللالا 

 **0.476   1 **0.391 **0.165 **0.59 البعد الرابع 

البعد  

 الخام  

0.237** 0.331** 0.438** 0.42

7** 

1  0.647** 

البعد  

 السالأس 

0.172** 0.369** 0.380** 0.26

6** 

0.385** 1 0.572** 

الدرجة  

 الكلية 

0.722** 0.759** 0.809** 0.47

6** 

0.647** 0.572** 1 

( ان جميع معاملال ارتباط بيرسون بي  المحاور والدرجة الكلية  07يلاثظ م  السدول ريم )

 . 0.01معنوية للمحور لأالة تثيانيا وند مستوى 
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 عرض نتائج الدراسة الأساسية 
 الفرضية الأول 
م  وجهة   ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت تعتى تلر  ال  الأوار افستاي في التعليم الفعّ توجد فروق في  

 السن .  مترير

 ال (: يوضح الفروق في ابعالأ التعليم الفعّ 08السدول ريم )

 افبعالأ
المتوسط 

 الحسابي 

الا حرا   

 المعيارت
 ييمة ل 

مستوى 

 الدلالة 

 غير لأال  0.221 2.979 18.72 العلايال اا سا ية 

التخطيط للدرس 

 وتنفيذه
 غير لأال  0.627 2.595 18.49

 غير لأال  1.150 2.522 18.86 التقويم

 غير لأال  0.676 2.640 18.72 تلأارة بيئة التعليم 

 لأال غير  0.771 8.643 74.79 الدرجة الكلية 

ال؛ ( ان كل ييم )ل( غير لأالة تثيانيا في ابعالأ التعليم الفعّ 08يتضح م  تلال السدول ريم )

م  وجهة   ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت  الأوار افستاي في التعليم الفعال  بمعنر لا توجد فروق في  

 السن .  مترير تعتى تلر 

 الفرضية الثانية 
تلاميذ  وجهة   ر  في  فروق  اف  توجد  لأور  ثول  نا وت  اللاللة  الفعّ السنة  تعتيت  ستاي  في  ال 

 . السن  مترير الدافعية للتعلم لديهم تعتى تلر 

 (: يوضح الفروق في ابعالأ الدافعية للتعلم09السدول ريم )

 افبعالأ
المتوسط 

 الحسابي 

الا حرا   

 المعيارت
 مستوى الدلالة  ييمة ل 

 غير لأال  0.002 6.185 41.49 تلأراك المتعلم لقدراته 

 0.04لأالة وند  2.034- 7.224 28.65 تلأراك ييمة التعلم

 غير لأال  0.775 4.163 21.84 تلأراك معاملة افستاي 

 غير لأال  1.588 2.993 22.26 تلأراك معاملة افولياء 

 غير لأال  0.610 3.614 21.19 تلأراك العلاية مع التملاء 

 غير لأال  0.014 4.970 17.67 تلأراك المنهاج الدراسي

 غير لأال  0.071- 22.002 153.09 الدرجة الكلية 

  . ( و ي غير لأالة0.002( بعد تلأراك المتعلم لقدراته بلري ييمة )ل( )09يتضح م  تلال السدول ريم )

( و ي ييمة لأالة تثيانيا، وفي بعد تلأراك معاملة 2.034-وبلري ييمتها في بعد تلأراك ييمة التعلم )

(، بينما ييمة  0.05( و ي ييمة غير لأالة تثيانيا وند مستوى الدلالة )0.775افستاي بلري ييمتها )
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(، 0.610لتملاء بلري )العلاية مع اوفي بعد تلأراك    (،1.588)ل( في بعد تلأراك معاملة افولياء بلري )

)  وبعد فيه  بلري  الدراسي  المنهاج  الدلالة  0.014تلأراك  مستوى  وند  تثيانيا  لأالة  غير  ييم  و ي   )

( و ي ييمة غير لأالة تثيانيا وند مستوى  -0.071(، اما الدرجة الكلية للدافعية فكا ي ييمتها )0.05)

 (. 0.05الدلالة )

 مناقشة نتائج الدراسة 
م  وجهة ال  الأوار افستاي في التعليم الفعّ سة ااثيانية ولر ا ه لا توجد فروق في  اسفرل  تانج المعال

 (. 08 و مبي  في السدول ريم ) االسن ، كم مترير  ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت تعتى تلر 

التي  دفي تلر الكشف   (1976تتفق  ذه النتيسة مع  تيسة الدراسة التي اجرا ا المسلما ي )   

و  مدى معرفة المعلمي  بهذه المبالأئ ومستوى ممارستهم لها، ومعرفة انر بعي المتريرال، ثيا  

( م   الدراسة  وينة  واظهرل 242تكو ي  الروث،  وكالة  مدارس  في  يدرسون  مم   ومعلمة  معلما   )

السن  او المؤ ل العلمي او الخبرة في  متريرال  تانج ودم وجولأ فروق يال لألالة تعتى فت م   الن

ان لأرجة ممارسة معلمي  تلر  ايضا  النتانج  وامارل  لها،  او ممارستهم  السيد،  التعليم  معرفة مبالأئ 

)العمرت، (.  %  75.18العلوم لمبالأئ التعليم السيد كا ي يريبة م  المتوسط، وبلري  سبة ممارستها )

2015 :91 .) 

( التي  دفي تلر  2017م  جهة اترى تختلف  تيسة الدراسة الحالية مع  تيسة لأراسة القاضي )

الفعّ  التدري   لمهارال  اللا وية  المرثلة  مدرسي  امتلاك  لأرجة  و   المفرق الكشف  محاف ة  في  ال 

( معلما ومعلمة، 45وشوانية بلري )م  وجهة   ر المدرسي  ا فسهم. ويد تم اتتيار وينة  )العراق(  

( م   مكو ة  استبا ة  تودالأ  تم  )التخطيط،  17كما  مسالال  ي  نلانة  ولر  موزوة  مهارة  التنفيذ، و( 

التقويم(، وبعد تطبيق افلأاة ولر افرالأ العينة اظهرل  تانج الدراسة ان لأرجة الامتلاك تراوثي بي   و

في لأرجة الامتلاك تعتى لمتريرت السن  وليالح متوسطة ووالية، كما اظهرل النتانج وجولأ فروق  

ال له ا مية كبيرة لأاتل  (. ويمك  تفسير  ذه النتيسة بأن التعليم الفعّ 199  :2017اا اث. )القاضي،  

وبالتالي لا يمك  ان يكون تباي  في وجهال   ر التلاميذ ثول ضرورة تحقيق تعليم    ،ثسرة الدرس

 سا ية بي   تباي  ثول كيفية ضبط العلايال ااالبيئة، ويكون الو ذا بسبب تشابه ال رو  في    ،الفعّ 

للدرس وتطبيق تطة تقويم   السيد  التخطيط  ومراواة  التعامل معهم،  وكيفية  ومتعلميهم  افساتذة 

ويرجع يل  تلر تيانص  ذه المرثلة العمرية    ،منهسية وولمية سليمة مع ضرورة تلأارة بيئة التعلم

الذت يتملل في مرثلة المرا قة.  ال مرتبطة بعامل السن  والعمرليم الفعّ بأن يدرة الطلبة ولر التع

و نا يسب ان يكرس افستاي جهده وويته في جذب ا تباه التلاميذ وتشويقهم للدرس بشتر الطرق  

التلاميذ   توجيه  شاط  في  افستاي  ينسح  ان  والمهم  مؤيتا،  يكون  الا تباه  فن  ذا  والوسانل، 

توجيها  اتومسهولأ التعليمي  هم  المويف  في  المتعلم  تمراك  وودم  لأانما ،  وبقانه    –نابتا   التعلمي 

ته ولر التفاول معها، يؤلأت تلر التراجع والسلبية وودم ثدوث يحفتكمستقبل للمعلومال فقط لأون  

ال، والمتعلم تيا اوطيي له الفرصة للمشاركة في مختلف النشاطال تتلأالأ لأافعيته  التعلم بشكل فعّ 
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تعلم التعليموسروة  وملية  في  المستخدمة  افساليب  طبيعة  ولر  افستاي  يقف  وان  بعي   ؛ه.  فن 

 تانج مبامرة لهذه افساليب وتن لم تك  مناسبة فقد الأل تلر  تانج تؤنر ولر    دّ اف دا  التعليمية تع

المناسب لخيانص ال  الة، وتن التأكيد ولر التعليم الفعّ مشاركة التلاميذ في اف شطة التعليمية الفعّ 

واتسا اتهم   التلاميذ  ميول  بتنمية  ويل   يتطلبه،  الذت  والسهد  الويي  تخييص  ثيا  م   المتعلم 

ال فكلما  وجوا ب اترى م  التكيف الاجتماوي لدى التلاميذ، ويل  ييد توفير بيئة مناسبة لتعليم فعّ 

افضل واسهل. وسلوك المتعلم   كان محتوى التعلم مناسبا لقدرة المتعلم واستعدالأه، كان الأاء المتعلم

لأاتل ثسرة الدرس مر ون بمدى فاولية  ذه العملية، فإن وجد  فسه في بيئة ومنة تشبع ثاجاته  

تفاوله   ويتلأالأ  بنفسه  نقته  تتيد  اساتذته،  يبل  م   السيدة  بالمعاملة  ومعر  والاجتماوية،  النفسية 

اع لبذل المتيد م  السهد لتحقيق التعليم  بالا دفاع بكل ما يمل  م  يدرال ومكتسبال يبلية  حو اابد

ال الذت توفره له بيئة التعلم المناسبة، والسعي ايسالأ الحلول المناسبة للمشكلال التعليمية التي  الفعّ 

 يعا ي منها افستاي والمتعلم، كالميل للعتلة وضعف التركيت، وودم مسايرة مختلف الموايف التعليمية. 

التعليم   اسلوب تخطيط  بينها مستوى  يركت  التعلم، م   ولر ودة ووامل تؤنر في مخرجال 

الاستعدالأ الذت يلتم كل طالب لتحقيق اف دا  المرجوة م  الفيل، وطبيعة الخطط التعليمية افكلر  

 ملاءمة بالنسبة للأ دا  وصفال الطالب. 

وم بتدوي  نم يق  ،يقع ولر استاي التعليم اللا وت بداية تحديد المعايير الساندة في المنطقة

بعي المعطيال وما يولأ تحقيقه م  تدري   ذا القسم بما يتمامر مع تل  المعايير، بحيا تيبح  

الفروق  مراواة  ويسب  التعليمية،  تطته  وضع  وند  لتحقيقه  يسعر  الذت  الهد   المعطيال  ي  تل  

ظروفي  الفرلأية   و  المتنووة،  البيئية  العوامل  وكذل   والتنفيذ  التخطيط  ومليتي  افسرة  انناء    

الموالأ التعليمية لتعلم مختلف  الوسانل  واللقافية، وتوفير  )المالأية( والاجتماوية   ؛ الايتيالأية تاصة 

ال الذت ينتج ونه تعلم فن طبيعتها وطريقة تن يمها وبنانها وتقديمها لها لأور كبير في التعليم الفعّ 

لسفية سليمة تسهل وملية التعليم  ال، فالمنا ج المبنية ولر اس  اجتماوية ومعرفية و فسية وففعّ 

التعليمية   الموايف  وتسعل  الفرلأ    –والتعلم  ومتطلبال  باثتياجال  مبامرا  ارتباطا  مرتبطة  التعلمية 

 الا في مستمعه وبيئته. واثتياجاته ثتر يكون فعّ 

 الفرضية الثانية 
ت             وجهة   ر  فروق في  وجولأ  اللا ية ودم  الفرضية  اتتبار  اللاللة  اظهرل  تانج  السنة  لاميذ 

السن ، كما  و مبي  في    متريرنا وت ثول لأور افستاي في تعتيت الدافعية للتعلم لديهم تعتى تلر  

( ريم  ت09السدول  بعد  ودا  ما  لأالا  (،  كان  الذت  التعلم  ييمة  )تلأراك  ل  بقيمة  وند -2.034ثيانيا   )

 (. 0.05مستوى الدلالة )

( التي  دفي تلر معرفة سبل تنارة لأافعية  2018لأراسة بلبيسي )تتفق  ذه النتيسة مع  تيسة  

ثسب    )فلسطي (  التعلم لدى طلبة اليف العامر افساسي في المدارس الحكومية في محاف ة سلفيي

كل م  مترير السن  وودلأ افرالأ افسرة ومستوى التحييل الدراسي، ثيا اجريي ولر وينة مكو ة  
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اليف العامر افساسي في محاف ة سلفيي. ويد اظهرل النتانج ودم  ( طالبا وطالبة م  طلبة  83م  )

 لألالة كل م  السن  ومستوى التحييل الدراسي في التأنير ولر سبل تنارة لأافعية التعلم لدى افرالأ  

 عينة الدراسة 
( العمر  لأراسة  مع  تيسة  النتانج  لألالة  1995تتفق  ذه  يال  فروق  وجولأ  تلر  توصلي  التي   )

لسن  وليالح اا اث، وتختلف  تيسة  ذه الدراسة  تلر مترير اتثيانية في الدافعية الداتلية تعتى  

ة  توصلي تلر ودم وجولأ فروق يال لألال  ( التيGuay, et al  ,.2005مع لأراسة كل م  جوت وزملانه )

 لسن  او للتفاول بينهما.اعمر او لتلر متريرت اتثيانية في لأافع اا ساز تعتى 

( التي  دفي تلر  2017تختلف  تانج  ذه الدراسة مع  تانج لأراسة وبد الو اب ووبد الفتاح )

الكشف و  العلاية بي  الدافعية للتعلم والتحييل الدراسي لدى وينة م  تلاميذ السنة افولر نا وت 

الوالأت   الدراسية)الستانر(  بمدينة  في    ،2014/2015للسنة  تثيانيا  لأالة  فروق  وجولأ  تلر  وتوصلي 

مترير السن  ويل  ليالح اا اث. )وبد   رالدافعية للتعلم لدى تلاميذ السنة افولر نا وت تعتى تل

 (. 383: 2017، ووبد الفتاحالو اب 

 ويرجع  ،  لاثظ م  تلال ما جاء في  ذه الدراسال ان الفروق السنسية في الدافعية تذوب اثيا ا

يل  تلر وثدة تيانص المرثلة العمرية ووثدة اف دا  المرالأ تحقيقها. وم  تلال النتانج المتوصل 

اف دا    لتحقيق  مهمة  وسيلة  تعد  للتعلم  الدافعية  بأن  السابقة  ستنتج  الدراسال  و تانج  تليها 

لأ الدافع وند الفرلأ ال، وتن وجوم  العوامل المهمة التي لها ولاية بالتعليم الفعّ   دّ كما تع  ،التعليمية

ولا يمك  ان تتم بدو ه، ووليه فأفضل الموايف التعليمية  ي تل     ،ميء اساسي في وملية التعلم

التي تعمل ولر تكوي  لأوافع وند المتعلمي . فالدافعية م  ا م اس  التعلم التي تقضي بأن يعمل 

المخ الدروس  في  لهم  يوفر  وان  المتعلمي   لأوافع  استلارة  ولر  لأوافعهم المدرس  تلير  تبرال  تلفة 

(. ومشكلال المرا ق لأاتل المؤسسة التربوية  448:  2003الحالية وتشبع ثاجاتهم ورغباتهم. )زيتون،  

تأنيرات م   تخلو  نلان فسه،    ولر  هلا  في  التأنيرال  تل   ثير  يمك   ا ه  )النفسي   ةولما  ، ةجوا ب 

العلاية  ةالمعرفي و،  ةالاجتماوي و تحديد  ووية  في  تتداتل  العوامل  م   مسمووة  ان  ناك  كما   ،)

تلأراك ييمة التعلم، والموجولأة بي  المرا ق ووسطه الدراسي، وم  ا مها: تلأراك المتعلم لقدراته،  

الدراسيوتلأراك معاملة افولياء،  وتلأراك معاملة افستاي،  و المنهاج  تلأراك  التملاء،  العلاية مع    ، تلأراك 

تفاول مبه المنعدم بينه وبي  كل ما يحتويه محيطه الدراسي، التملل مشكله الرني  في  بحيا ي

وكل  ذه العوامل تكون  تانسها وتأنيراتها السلبية ولر  فسية التلميذ. تن ودم تمك  التلميذ م   

اللذ واالأارة  افستاي  مع  ولاياته  الت يربط  المؤنرة  العوامل  م   اكبر  سبة  بمفرلأ ما  يشكلان  ي    

ستتناولها م  تلال الدور المنوط بهما، فإن العلايال المدرسية تتملل اساسا في التفاول الذت يكون  

 بينه وبي  المؤنرال الدراسية.  

 دّ التي تعال ومحكاته م  تلال الأواره الرنيسة  وتتضح الأوار وتيانص افستاي في التعليم الفعّ 

م  ا م وناصر تلأارة اليف، و و المسؤول افول وافتير لأاتل غرفة اليف، بما في يل  رواية مؤون  

كما يتحدلأ لأوره في تن يم البيئة  (،  2001اليحية والنفسية والاجتماوية والتربوية. )ابو  مرة،  التلاميذ  
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ا مية تاصة في ظل ف ها تكتسب    ؛المالأية اليفية في الخطوة التي تلي التخطيط وتسبق التنفيذ

والتعلم   التعليم  لعملية  من ما  اوتباره  في  افستاي  فلأوار  الحديا  ثاجال  المفهوم  مع  يتناسب  بما 

التلاميذ وا دا  الدرس والنشاطال التي سيقومون بها، او طريقة التدري  التي سيتبعها افستاي مع  

اي يسلسون  والبير  السمع  فضعا   الخاصة،  الاثتياجال  يوت  والسبورة، مراواة  تليه  يكو ون  ما  رب 

تودالأ   يتم  كما  النافذة...و كذا.  م   يريبا   يسلسون  التنف   في  ضيق  م   يعا ون  الذي   والآترون 

محكال التعليم  (. اما  109:  2006وتن يم سسلال تاصة بمحتويال غرفة اليف. )الترتورت والقضاة،  

عالأ، بحيا تؤنر في  ساثه متريرال كليرة  إن التعليم وملية معقدة ومتعدلأة السوا ب وافبف  ،الالفعّ 

متداتلة، فهناك المتريرال الخاصة بالمتعلم وبافستاي وبالمالأة الدراسية وبطرق التدري  ووسانله،  

النتاج التعليمي  ( امار كلوزماير تلر نلانة محكال اساسية  ي:  233-231:  2003وثسب ) شواتي،  

Product    والعملية التعليميةProcess   والعوامل المنبئةPresage( بأن  450 :2006، ، ويذكر )غريب

معرفية   بخيانص  يتميت  الفعال  مخ  Cognitive characteristics المعلم   ية  يوتيانص 

Personality  characteristic  ،ووترون )توق  وند  211:  2003  وور   لأاتلية  ثالة  بأ ها"  الدافعية   )

وليه بنشاط موجه، والاستمرار في  ذا النشاط    واايبالالمتعلم تدفعه تلر الا تباه للمويف التعليمي،  

 ثتر يتحقق التعلم".  

 خاتمة ونتائج الدراسة 

الفعّ  التعليم  موضوع  الدراسة  ابعالأ والسي  ذه  في  السنسية  الفروق  ولر  ركتل  ثيا  ال، 

ويدمي  تانج في غاية م  اف مية للباثلي  في  ذا المسال،    ،ال وابعالأ الدافعية للتعلمالتعليم الفعّ 

و ذه  التلميذ.  برات  يؤتذ  ولم  افساتذة  وراء  ولر  اوتمدل  السابقة  الدراسال  اغلب  بأن  التذكير  مع 

ت الباثلي  والقانمي  الدراسة تسا م في تنراء البحا العلمي، ووضع النتانج المتوصل تليها بي  ايد

ال مبني ولر اساس  ولر تودالأ المنا ج التعليمية وتكوي  افساتذة م  اجل بناء منهج تعليمي فعّ 

فعّ  تعلمية  تعليمية  استراتيسيال  بإيسالأ  افساتذة  يدرال  وتنمية  تنمية  تنويع  اترى  وم   اثية  الة، 

ال م  اجل  التي تؤلأت تلر تبني تعليم فعّ   الة  يالدافعية للتعلم لدى التلاميذ، فألأوار افستاي الفعّ 

 النتانج التالية:   الدراسة ويد افرزل ،التحقيق تعلم فعّ 

م  وجهة   ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت  ال  الأوار افستاي في التعليم الفعّ وجولأ فروق في    ودم.  1

وجهة  لأوار افستاي في تعتيت الدافعية للتعلم م   ا. ودم وجولأ فروق في  2.  السن   مترير تعتى تلر  

 السن .  مترير  ر تلاميذ السنة اللاللة نا وت تعتى تلر 

 ا  ؤاصبح م  المواضيع التي يسب تيلا   ،ال وولايته بالدافعية للتعلمتن الا تمام بموضوع التعليم الفعّ 

التعليمية   الاستراتيسيال  ولر  الاوتمالأ  تلال  م   ويل   كبرى  الا تمام  الفعّ ا مية  وضرورة  الة، 

ال، واوتمالأ استراتيسيال تعليم ثديلة للوصول تلر التعلم  بالباثلي  ويل  بإنراء موضوع التعليم الفعّ 

الاستراتيسيالالفعّ  في  العملية  التطبيقال  ولر  افساتذة  لتكوي   بر امج  وتسطير  الحديلة    ال. 

ال ل، وضرورة توفير الكتب الخاصة بالتعليم الفعّ اتقان مهارال التعليم الفعّ للتدري ، وتكوينهم ولر ت

 بكل مراثله وتيميماته. 
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