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 في طرائ  تدريس نصول الترجمة

 إعداد: صورية بوريو
 0قسم التربصة ،جامعة قسنطينة

 ملخص:

بصػػػين ا ترفػػػين لتػػػدريس نصػػػوص التربصػػػة كىػػػو أمػػػر مػػػن اختصػػػاص يتعلػػػق البحػػػث في الطرائػػػق ابؼعتمػػػدة لتكػػػوين ابؼتر 
الأسػػتاذ أك ابؼكػػوف. ك تقػػع علػػى عػػاتق ىػػذا الأخػػير مسػػؤكليات بصػٌػة بيكػػن أف بقملهػػا فيمػػا يلػػي: برديػػد الأىػػداؼ 

 طبيق.ابػاصة من اختيار النصوص باعتماد طرائق معابعة النص ابؼعدٌ للتربصة تب  استراتيجية معينة لربط النظرية بالت

Abstract 

This paper deals with the modalities adopted by the teachers of translation for the formation 

of professional translators. The aims of choosing particular texts, by adopting some particular 

strategies in treating the texts that should be translated, and the adoption of a particular 

strategies to link the theoretical notions with the practice are among the responsibilities that 

lie on the teacher‘s shoulders. 
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 تحديد الأىدال الخاصة:

الأىػػػداؼ التربويػػػة نوعػػػاف: عامػػػة ك خاصػػػة. فػػػإذا كانػػػت الأىػػػداؼ العامػػػة بسثػػػل ابغصػػػيلة النهائيػػػة للعمليػػػة 
التربوية ك تسند عملية برديدىا إفُ جهات بـتصة، فإف الأىداؼ ابػاصة تشتق من الأىػداؼ العامػة ك "ينتظػر مػن 

(. ك ىػذا إف دؿٌ علػى شػيء فإنػو يػدؿ علػى 1أف بوققوىػا في حصػة كاحػدة أك عػدد بؿػدكد مػن ابغصػص")التلبميذ 
أكثػػر  -ك ىػػي مػػن اختصػػاص ابؼكػػوف -أف برقيقهػػا يػػتم علػػى ابؼػػدل القصػػير فهػػي سػػهلة التحقيػػق ك تكػػوف صػػياغتها

 دقة ك برديدا.

كفي درس تربصة النصوص علػى كجػو ك برديد الأىداؼ ذك نفع كبير في العملية التعليمية بشكل عاـ،      
ابػصوص؛ فهي ترشد ابؼدرس إفُ "برديد مادتو ك تصػميمها ك إفُ كيفيػة اسػتغلبؿ النصػوص ابؼػراد تربصتهػا كالوثػائق 
ابؼراد تركيبها ك إفُ رسم الأنشطة التعليميػة ك التعلميػة ابؼلبئمػة للنصػوص ابؼػراد تربصتهػا ك الوثػائق ك بؼسػتول التلبميػذ 

 (.2دة")ك بؿتول ابؼا

حػػتى ك إف كانػػت الأىػػداؼ ابػاصػػة تشػػتق مػػن الأىػػداؼ العامػػة، فهػػذا لا يعػػ  أنهػػا عمليػػة عشػػوائية، بػػل  
ينبغػػي أف تراعػػػى فيهػػػا بصلػػة مػػػن ابؼعػػػايير أبنهػػا التػػػدرج ك الػػػذم يػػرتبط أساسػػػا "بدسػػػتول الفئػػة ابؼسػػػتهدفة ك الوسػػػائل 

 (.3التعليمية ابؼتاحة ك غيرىا")

م في برديػػد الأىػػداؼ ابػاصػػة ك كيفيػػة توزيعهػػا علػػى الػػدركس   ك خػػير دليػػل فمسػػتول ابؼتعلمػػين عامػػل مهػػ
عليػػو في توزيعػػو للؤىػػػداؼ إذ خصصػػها لفئػػة ابؼبتػػػدئين في كتابػػو "برليػػػل Delisle  علػػى ذلػػك ىػػػو اعتمػػاد دكليػػل

 « L‘analyse du discours comme méthode de  traduction»ابػطاب بصفتو طريقة في التربصة" 
( ارتكػػػزت في 2001)Mélisلا يػػػزاؿ يعػػػد دسػػػتورا في تعليميػػػة التربصػػػة. ك كػػػذلك بقػػػد بػػػأف ميلػػػيس  الػػػذم كػػػاف ك

 تقسيمها للؤىداؼ على مستول الدارسين إذ خصصت أىدافا للمبتدئين ك أخرل لذكم ابؼستول ابؼتقدـ.

منػػا "خصوصػػا إذا مػػا عل ك التػػدرج في كضػػع الأىػػداؼ خاصػػة لتػػدريس تربصػػة النصػػوص لػػيس بػػالأمر اليسػػير 
درجػػػة تعقيػػػػد عمليػػػػة التربصػػػػة ك تشػػػػابك سػػػػيركراا  ابؼعرفيػػػػة ك نشػػػػاطها ابؼتػػػػأرجح بػػػػين لغتػػػػين بـتلفتػػػػين ك مػػػػن ثم بػػػػين 

 (.4حضارتين ك ثقافتين متفاكتتين")
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كىػػػػو موٌجػػػػو  -ك بزتلػػػػف معػػػػايير التػػػػدرج مػػػػن مػػػػدرس إفُ آخػػػػر، إذ بقػػػػد بػػػػأف جػػػػوىرم في درسػػػػو للتربصػػػػة  
لعامػػة ك يوزعهػػا علػػى كػػل مكػػوف مػػن مكونػػات مػػادة التربصػػة)مكوف البحػػث يعمػػد إفُ بصػػع الأىػػداؼ ا -للمبتػػدئين

 (.5كالتوثيق، مكوف معابعة النصوص ك الوثائق، مكوف التربصة( ثم يفرغها على الأىداؼ ابػاصة)

 -ابؼقػػترح لػػذكم ابؼسػػتول ابؼتقػػدـ -بابؼقابػػل ترتكػػز دكريػػو في توزيعهػػا لأىػػدافها الػػواردة في منهاجهػػا التعليمػػي
تقػػاؿ مػػن السػػهل إفُ الصػػعب أك مػػن البسػػيط إفُ ابؼعقػػد فػػإفُ الأكثػػر تعقيػػدا. فهػػي فَ بذػػزئ الفعػػل التربصػػي علػػى الان

كفي  -إفُ مراحلو بل تعاملت معو ككل متكامل. فابؼتعلموف يبدأكف تكوينهم بالتربصػة ك ينتهػوف كػا بؿترمػين بػذلك 
ابؼتغير الوحيػػد ىػػو درجػػة الصػػعوبة ك الػػف بصيػػع مراحلهػػا مػػن بحػػث تػػوثيقي ك معابعػػة نصػػوص مقترحػػة؛ فػػ -كػػل مػػرة

 .تكوف بشكل تصاعدم

ك خلبصػػػة القػػػوؿ أف برديػػػد الأىػػػداؼ في تػػػدريس تربصػػػة النصػػػوص ضػػػركرة ملحػػػة لأنػػػو يوٌجػػػو العمليػػػة      
التعليمية ك ينظمها بدختلػف جوانبهػا. ك بهػب أف بىضػع كػل مػن اختيارىػا ك توزيعهػا إفُ دراسػة بؿكمػة يراعػى فيهػا 

 .التدرج 

 تيار النصول:اخ

الػػنص ىػػو حجػػر الزاكيػػة في درس تربصػػة النصػػوص، فهػػو ابؼػػادة التعليميػػة الأساسػػية الػػف يبػػ  عليهػػا ابؼػػدرس   
 بـططو لبلوغ ما سطره من أىداؼ، ك لذا تكوف مهمة اختياره من الصعوبة بدكاف ك تستغرؽ كقتا طويلب.

قيقيػة كحػدىا الػف تقػترح للتربصػة سػواء  "بهمع الأساتذة ابؼتخصصػوف علػى مبػدأ أكؿ ك ىػو أف النصػوص ابغ
 (.6كانت عامة، مستلة من الصحف أك متخصصة")

كىػػذه النقطػػة   التطػػرؽ إليهػػا أثنػػاء التفريػػق بػػين التربصػػة التعليميػػة ك التربصػػة ابؼهنيػػة. فالنصػػوص في ىػػذه     
ىػػي ابغػػاؿ في التربصػػة الأخػػيرة لا ينبغػػي أف تكػػوف بؾػػرد مقتطفػػات مػػن نصػػوص، أك نصوصػػا مفتكػػة أك معدلػػة كمػػا 

 التعليمية.

ك مردٌ اعتمادىم على ىذا ابؼبدأ ىو انشغالين اثنػين: يتمثػل الأكؿ في ابػشػية مػن الوقػوع في ا ظػور، مػن    
خلبؿ تضمين النصوص ابؼصطنعة عناصػر غػير طبيعيػة قػد تػؤدم بالفعػل التربصػي إفُ بؾانبػة الصػواب. أمػا الانشػغاؿ 

 (.7مترجم ابؼستقبل على أنواع النصوص الف ستواجهو فيما بعد في كاقعو ابؼه ) الثاني فهو الرغبة في تعويد
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ك لتحديػػد معػػايير اختيػػار ىػػذه النصػػوص ابغقيقيػػة، تقػػترح دكريػػو اعتمػػاد مبػػدأ التػػدرج في الصػػعوبة كػػإجراء    
ور صػعوبة البحػث أكفِ ك الذم يرتكز على ثلبثة بؿاكر" بيكػن ابغػديث عػن ثلبثػة بؿػاكر: بؿػور صػعوبة الصػياغة، بؿػ

 (.8الوثائقي ك الاصطلبحي ك بؿور إدماج تقنيات متعددة")

ك الصعوبة في الصياغة، يقصد كا الصعوبة في أسػلوب كتابػة الػنص أمػا صػعوبة البحػث الوثػائقي فتػدؿ      
في ك ىػػو التػػدرج  -علػػى مػػدل صػػعوبة الوصػػوؿ إفُ الوثػػائق ابػاصػػة بابؼوضػػوع. في حػػين أف إدمػػاج تقنيػػات متعػػددة 

 يع  اقتراح نص يتطلب بذنيد بصلة من التقنيات الف درسها الطلبة كل على حدة. -التعقيد

ك بنػػاء علػػى ىػػذه ا ػػاكر تقػػترح الباحثػػة اتبػػاع التػػدرج في اختيػػار نصػػوص العمػػل ػ في إطػػار تكػػوين في      
 على النحو ا تي: -التربصة التقنية

ط معينػة في ابؼنهجيػة)...( يفضػل اختيػار نصػوص تعػافً "بهب أف يكوف نص العمػل قػادرا علػى إثبػات نقػا
مواضػػػػيع تتعلػػػػق بدجػػػػالات كاعػػػػدة)...( ك مػػػػن ابؼفيػػػػد أيضػػػػا اختيػػػػار نصػػػػوص تقػػػػترب بطبيعتهػػػػا مػػػػن النصػػػػوص الػػػػف 

 (.9سيواجهها متربصو ابؼستقبل في حياام العملية")

ثػػة ىػػي: أف بوتػػوم الػػنص ابؼختػػار إذف، ينػػتمم الاختيػػار ابؼثػػافِ للػػنص ابؼػػراد تربصتػػو عػػن تلبقػػح معػػايير ثلب     
على قرينة ما تتطلب تفسير تقنية من تقنيػات التربصػة أك اقػتراح إجػراء منهجػي بعينػو، ك أف يكػوف مشػاكا للنصػوص 
الف يتوقع أف يصادفها الطالب في عملو مستقبلب، ك مػن الأبنيػة بدكػاف أف تعػافً مواضػيع كثيقػة الصػلة بكػل مػا ىػو 

 .حديث في بصيع ابؼيادين

حػػتى بعػػد برديػػد الشػػركط الواجػػب توفرىػػا في الػػنص ابؼعٌػػد للتربصػػة، لا بيكػػن أف نقػػوؿ عنػػو أنػػو اختيػػػار     
بمػوذجي، فهنػاؾ أمػػور أخػرل بهػػب أف تأخػذ بعػػين الاعتبػار، مػن أبنهػػا تقػدنً الػػنص كوثيقػة كاملػػة، ك إف كػاف يتميػػز 

، أم لابػد مػن إطلبعهػم علػى بؾمػل الػنص بالطوؿ بيكن أف يطلػب مػن ابؼتعلمػين تربصػة مقػاطع منػو، كجػزء مػن كػل
نظػػرا للؤبنيػػة الػػف يكتسػػبها السػػياؽ الكلػػي للػػنص في التربصػػة. ك بالتػػافِ يفضػػل تػػوفير نصػػوص قصػػيرة ك كاملػػة، كىػػي 

للمقػػػالات الصػػػحفية    "ابؼقالػػػة  -مػػػع بصلػػػة أخػػػرل مػػػن ابػصػػػائص ذات الفوائػػػد التعليميػػػة ابعمػػػة -ابػاصػػػية ابؼميػػػزة 
لعملية التعليمية، فهي تشكل كلب. بؽػا بدايػة ك كسػط ك نهايػة. كىػي قابلػة لأف تشػكل بسرينػا في ذات أبنية كبيرة في ا

 (.10بؾالات برليل بنية النص ك تفكيكها")
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تشكل ابؼقالة الصحفية مرتكزا تعليميا بامتياز في تدريس التربصة إشكالا بالنسبة لأساتذة التربصػة ابؼبتػدئين، 
"يكفي أف بزتار كلمة مفتاحيػة في اعػاؿ ابؼػراد،  الإنترنت لا ينضب ك ىو شبكة ك ىنا بقد جيل يرشدىم إفُ معين

 (.11تعافً ذلك ابؼوضوع") أنترنتسواء الطب أك القانوف أك)...( ليعرض بؿرؾ البحث مواقع 

قبل الفراغ مػن ابغػديث عػن اختيػار نصػوص العمػل، بذػدر الإشػارة إفُ نقطػة مػن الأبنيػة بدكػاف، قػد تكػوف 
بػين أسػاتذة التربصػة، ك الػف تػدكر حػوؿ إمكانيػة احتفػاظ الأسػتاذ بالنصػوص نفسػها ك تكرارىػا مػع طلبػة  بؿػل جػدؿ

جػدد، ففػي الوقػت الػذم يعتقػد فيػػو الػبعض أف ىػذا الفعػل دليػل علػػى كسػل الأسػتاذ ك لا مبالاتػو، أم أنػو لا يبػػذؿ 
جيػػل يشػػجع اعتمػػاد الأسػػتاذ علػػى  مػػا عليػػو بذلػػو مػػن جهػػد. ك يكتفػػي بػػاجترار مػػا قدمػػو مػػن سػػنة لأخػػرل، بقػػد أف

أك قػػد درسػػها لطلبتػػو مػػن قبػػل، ك حجتػػو في ذلػػك أف الأسػػتاذ "  -بصػػفتو مػػترجم -النصػػوص الػػف يكػػوف قػػد تربصهػػا
يكوف قد كقف على ما في ذلك النص مػن صػعوبات ك مطبػات، ك ىػذا مػا يتػيح لػو تكييػف اختياراتػو حسػب فػوج 

بؼعابعػػػػة كػػػػل صػػػػعوبة مػػػػن الصػػػػعوبات الػػػػف تػػػػواجههم مػػػػن جهػػػػة  الطلبػػػػة ابؼعػػػػ  مػػػػن جهػػػػة ك تقػػػػدنً أفضػػػػل مػػػػا عنػػػػده
 (.12أخرل")

لا شػػك في أف حجػػة الباحػػث مقنعػػة، إلا أنػػو فَ ينتبػػو إفُ ضػػركرة برديػػد مػػدة صػػلبحية النصػػوص، ك الػػف 
ك في كقػػت  -ينبغػي أف تكػػوف مرحليػػة، إذ لا بػػد مػن بذديػػد النصػػوص بػػين الفػػترة ك الفػترة حػػتى لا يصػػبح موضػػوعها 

ءا مػػػن التػػػاريخ. ك حػػػتى لا يسػػػتغل بعػػػض الأسػػػاتذة ىػػػذا الػػػرأم فيصػػػبحوف مػػػن أصػػػحاب "القصاصػػػات جػػػز  -قصػػػير
 الصفراء".

 الاستعانة بالمعاجم و القواميس الطريقةالأولى:

ك تعػػػػد ىػػػػذه الطريقػػػػة "كلبسػػػػيكية"؛ إذ يطلػػػػب مػػػػن ابؼػػػػتعلم قػػػػراءة الػػػػنص عػػػػدة مػػػػرات، ثم بوػػػػاكؿ تربصتػػػػو 
 لقواميس )ثنائية اللغة(.مستنجدا بابؼعاجم )أحادية اللغة( ك ا

ك ما يعيب ىػذه الطريقػة، حسػب ابؼنظػرين، ىػو اعتمػاد الطلبػة علػى القػواميس ثنائيػة اللغػة، إذ تصػر      
دكريو إصػرارا علػى بزلػيص الطلبػة مػن ىػذه العػادة السػيئة علػى حػد تعبيرىػا، ك ذلػك لاعتبػارات منهجيػة، فهػي تػرل 

يستمر في التصػاقو بكلمػات الػنص ابؼصػدر، ك ىػذا عكػس مػا تنػادم بػو بأف رجوع ابؼتعلم إفُ تلك القواميس بهعلو 
(، فكػػل أنصػػار ىػػذه النظريػػة يػػدعوف إفُ التحػػرر مػػن الكلمػػة ك البحػػث عػػن ابؼعػػ  ك بزليصػػو ىػػو 13نظريػػة ابؼعػػ )

ا خػر مػػن الكلمػة،  ك القػػاموس ثنػائي اللغػػة حسػب رأيهػػم يقػف عائقػػا في كجػو الوصػػوؿ إفُ ابغريػة ابؼنشػػودة. ك قػػد 
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اللجوء إفُ القاموس ظاىرة مستفحلة تستلزـ برسػيس طلبػة التربصػة ك التأكيػد علػى يقظػة الأسػتاذ  Gile اعتت جيل
 (.14ليس فقط بشأف استيعاب الطلبة للمبادئ بل ك التأكد من سعيهم للببتعاد عن القاموس)

فاعتمػادىم عليهػػا مػا بيكػن أف نقولػو بخصػوص ىػذه الطريقػة، ىػو أنهػا قػد تكػوف صػابغة للمبتػدئين فقػط، 
بهعلهم، كىم في بداية مشوارىم، يثركف رصيدىم اللغػوم مػن جهػة كيػوقعهم في بعػض الأخطػاء مػن شػاكلة ابؼشػترؾ 
اللفظػػي ك ابؼترادفػػات فيهملػػوف السػػياؽ في تربصػػاام مػػن جهػػة أخػػرل؛  ك مثػػل ىػػذه الأخطػػاء ػ ك الػػف بسػػس قضػػايا 

شػػػيء أفضػػػل مػػػن العمػػػل علػػػى  ا الأسػػػتاذ في درسػػػو، ك لاجوىريػػػة في التربصػػػة ػ تشػػػكل أرضػػػية خصػػػبة ينطلػػػق منهػػػ
ك ملػػػيس مػػػثلب( ػ لتكػػػوين ابؼتربصػػػين. كمػػػا أف الطلبػػػة بػػػتعلمهم مػػػن  Ballard بػػػالار) الأخطاءػػػػ حسػػػب ابؼنظػػػرين

 أخطائهم يسهل عليهم الفهم ك يترسخ لديهم ما تعلموه.

 استثمار النصول الموازية في ترجمة النص  الطريقةالثانية:

مػػن الطػػرؽ ابغديثػػة ابؼسػػتعملة في تكػػوين ابؼتربصػػين، ك النصػػوص ابؼوازيػػة ىػػي نصػػوص بفاثلػػة  ك ىػػي كاحػػدة
 للنص ابؼصدر أم أنها تعافً ابؼوضوع نفسو.

في ىذه الطريقة، يقرأ ابؼتعلم النص ابؼصدر حتى يتمكن من برديد مواطن الصػعوبة فيػو، أم برديػد ابؼقػاطع 
بحثػػو عػػن النصػػوص الػػف تعػػافً ابؼوضػػوع نفسػػو مػػن جوانبػػو ابؼختلفػػة.  ك ابؼصػػطلحات الػػف تعيػػق فهمػػو لػػو. ثم يباشػػر

كبىتلػػػف حجػػػم ابؼعلومػػػات ابؼػػػراد معرفتهػػػا مػػػن طالػػػب إفُ آخػػػر حسػػػب ابؼكتسػػػبات القبليػػػة لكػػػل كاحػػػد. بوػػػدد ىػػػذا 
التفػاكت نػوع البحػػث الػلبزـ لكػل طالػػب أىػو معمػػق أـ كاسػع "ك كلمػا كػػاف بؾمػوع ابؼعلومػات الػػف بيتلكهػا ضػػئيلب، 

علػػػى البحػػػث أف يكػػػوف كاسػػعا كمعمقػػػا، ك ابؼقصػػػود بواسػػػع، أم يغطػػي بـتلػػػف نػػػواحي ابؼسػػػألة، إف فَ يكػػػن  كجػػب 
 (.15كلها؛ أما ابؼقصود بدعمق فهو أف يكوف من شأنو تأمين فهم حقيقي")

ك النصوص ابؼوازية مزدكجة الفائدة، فهي تساعد الطالب في فهمو للػنص بغيػة تربصتػو، خصوصػا إذا كانػت 
 باللغتين ابؼصدر ك ابؽدؼ، فإطلبع الطالب عليها من شأنو أف:  ىذه النصوص

ػػػػ يسػػػمح لػػػو بػػػالفهم ابعيػػػد للموضػػػوع، فابؼعلومػػػات ابؼسػػػتقاة مػػػن النصػػػوص ابؼكتوبػػػة بػػػاللغتين تػػػتمم بعضػػػها 
 البعض ك توضح بعضها البعض.

 ػ يعوده على اللغة ابؼستخدمة في اعاؿ ابؼع  أم أنو يثرم رصيده اللغوم.
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في كضػع بطاقػات اصػطلبحية ك توثيقيػة كاملػة تتكػوف مػن ابؼصػطلحات ابؼسػتخرجة بسػياقااا في ػ يسػاعده 
 (16اللغتين.)

 الطريقة الثالثة:  إعداد بطاقة توثيقية للنص ثم ترجمتو

مػػػػن أىػػػػم الطػػػػرؽ ابؼقترحػػػػة علػػػػى الطالػػػػب للتعامػػػػل مػػػػع الػػػػنص قبػػػػل تربصتػػػػو، البطاقػػػػات الاصػػػػطلبحية      
ة تدؿ على كجود احتمالين: إما كجود نوعين من البطاقات ك في ىذه ابغالػة تكػوف البطاقػة كالتوثيقية. كىذه التسمي

التوثيقية أشمل من الاصطلبحية ك إما أنهما تػدلاف علػى بطاقػة كاحػدة تضػم الاثنػين. ك مػن خػلبؿ التسػمية كػذلك، 
ابؼنتميػة إفُ بؾػاؿ مػا مرفقػة بيكن أف تعرؼ البطاقة الاصطلبحية بأنها بطاقة تضم بصلة مػن ابؼصػطلحات ابؼتخصصػة 

 بتعريفات ك/أك بدقابلبت بؽا في لغة أخرل ك حبذا لو تكوف بسياقااا.

أمػػا البطاقػػة التوثيقيػػة أك التوثيقيػػة الاصػػطلبحية كمػػا تسػػميها دكريػػو، ك ىػػي تػػرل ضػػركرة أف يطبػػق عنػػد      
يضػػا بالسػػياؽ ابؼباشػػر ك ظػػركؼ تكوينهػػا "الػػنهمم الػػذم يهػػتم لػػيس فقػػط بالكلمػػات خػػلبؿ عمليػػة التربصػػة، كلكػػن أ

 (.  17صياغة ابؼنطوؽ ككاتبو كابؼرسل إليو ك كل ابؼخزكف ابؼعرفي لدل ابؼترجم")

ك بالتػػافِ فهػػذه البطاقػػػة بزتلػػف عػػن سػػػابقتها في كونهػػا تضػػػم كػػل عناصػػر كضػػػعية الػػتلفْ أم السػػػياؽ      
البطاقة الف اقترحتهػا فػايزة القاسػم علػى طلبػة الكلي للنص. ك تقترح الباحثة بطاقة توثيقية كذه ابؼواصفات. غير أف 

 (كانت أشمل رغم كجود بعض النقاط ابؼشتركة بينهما. 18مدرسة الدكتوراه)

 (19حيث أف فايزة القاسم فَ تغفل حتى ابعانب اللغوم للنص ك استخراج الأخطاء ابؼطبعية)     

سػتقبل ك يصػفونها بأنهػا أداة عمػل شخصػية في ك يشيد ابؼنظركف بأبنية ىػذه الطريقػة بالنسػبة بؼػترجم ابؼ     
البدايػػة، قػػد تصػػبح لا حقػػا مصػػدرا لإثػػراء بنػػك معلومػػات، كمػػا أف ىػػذه البطاقػػات بيكػػن أف تأخػػذ مكػػاف ابؼصػػادر 
ابؼصػػطلحية التجاريػػة الػػف فَ تعػػد كافيػػة كلا شػػافية. "لػػذا، فمػػن الأنفػػع للمتربصػػين أف يكونػػوا مصػػادرىم ابؼصػػطلحية 

ذ بوضر معظمهػم معػاجم أك بطاقػات اصػطلبحية أك بنػوؾ اصػطلبحية حسػب التخصػص كغالبػا ابػاصة ك غيرىا. إ
 (.20ما يرفقونها بتعليمات دقيقة حوؿ استعماؿ ابؼصطلح حسب السياؽ أك حسب الزبوف")

مػػا نستخلصػػو مػػن عػػرض ىػػذه الطػػرؽ الػػثلبث الػػف بيكػػن أف يتبعهػػا طالػػب التربصػػة في إعػػداده لػػدرس      
أف الطريقة الأكفُ لا تصلح إلا للمبتدئين، أما الطريقتين الثانية كالثالثة فهمػا صػابغتاف للمسػتول تربصة النصوص ىو 

 ابؼتقدـ، كحبذا لو يقوـ الأستاذ بتدريب الطلبة على الطريقتين حتى تكوف الفائدة أكت.
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برضػػيرىم إف كػػل مػػن برديػػد الأىػػداؼ ك اختيػػار الػػنص ابؼناسػػب بحكمػػة ك تػػدبر، ك كػػذا توجيػػو الطلبػػة في 
للػدرس ىػي عوامػل ىامػة تعمػل علػى إبقػاح درس تربصػة النصػػوص، بيػد أنػو لا يػزاؿ ىنػاؾ عامػل أساسػي مػن الأبنيػػة 
بدكػػػاف كىػػػو طريقػػػة سػػػير الػػػدرس في حػػػد ذاتػػػو. فكيػػػف قػػػارب ابؼنظػػػركف لسػػػير ىػػػذه العمليػػػة ك ابؼتعلقػػػة بدػػػادة شػػػائكة 

 كمتداخلة كالتربصة؟

ل سػػير درس تربصػة النصػػوص مسػػتمد مػػن مراحػػل عمليػػة التربصػػة، بػادئ ذم بػػدء، إف التقسػػيم السػػائد بؼراحػػ
كمهمػػػا تعػػػددت التسػػػميات ك اختلفػػػت ابؼقاربػػػات في ظاىرىػػػا، فػػػإف ىػػػذه ابؼراحػػػل الػػػف تتقابظهػػػا عمليػػػة التربصػػػة مػػػع 
تعليمهػػا بيكػػن أف بقمعهػػا في مػػرحلتين اثنتػػين بنػػا: مرحلػػة الفهػػم ك مرحلػػة إعػػادة التعبػػير أك مػػا يعػػرؼ أيضػػا بالتحليػػل 
كالتركيب؛ ذلك أف الطالب يسػعى خلببؽػا إفُ فهػم الػنص ك يتطلػع إفُ برديػد اسػتراتيجية التربصػة الػف يتبناىػا في آف 
معػػػا. ك مػػػن ىنػػػا، ينصػػػب اىتمػػػاـ الدراسػػػة علػػػى مرحلػػػة الفهػػػم. كفيمػػػا يػػػأتي عػػػرض بؼختلػػػف مراحػػػل سػػػير الػػػدرس 

 بالترتيب:

:مرحلة القراءة و الفهم 

لعػػاـ ك ابػػػاص ابؼمػػر الوحيػػد ابؼػػؤدم إفُ فهػػم الػػنص. ك لػػذا تكتسػػي أبنيػػة كبػػيرة تعػػد القػػراءة بدفهومهػػا ا     
(            21" القػػػػػػراءة الناشػػػػػػطة" ) في تكػػػػػػوين ابؼتربصػػػػػػين ا ترفػػػػػػين، حػػػػػػتى أف ىنػػػػػػاؾ مػػػػػػن كضػػػػػػع بؽػػػػػػا مقياسػػػػػػا خاصػػػػػػا كػػػػػػا

« La lecture active »ا مػن ابؼيػزات مػػا . فػالقراءة بغػرض التربصػة بزتلػػف كثػيرا عػن القػراءات العاديػػة ك بؽػ
بهعل طالػب التربصػة بحاجػة إفُ اكتسػاب مهػارات عػدة ك صػقلها، مػن أبنهػا دقػة ابؼلبحظػة أك الانتبػاه " ابؼػترجم ىػو 

 (.22القارئ الأكثر انتباىا ك الأكثر اختراقا للنص على الإطلبؽ")

اردة   ك كاردة فيػػو،  فػػإذا كػػاف الطالػػب ابؼػػترجم في قراءتػػو للػػنص منتبهػػا ك متيقظػػا بسكػػن مػػن الإبؼػػاـ بكػػل شػػ
كابغذؼ أك الإضافة أك الأخطاء ابؼطبعية أك ابغػركؼ الكبػيرة )إذا كػاف الػنص باللغػة الفرنسػية مػثلب(،  ك كلهػا أمػور 
من الأبنية بدكػاف ك كجودىػا متوقػع دائمػا. غػير أف قػراءة ابؼػترجم لا بهػب أف تكػوف متفحصػة فحسػب بػل بهػب أف 

 (.23ئ الأكثر نقدا ك ىو بلب شك أفضل قارئ بيكن تصوره")تكوف ناقدة أيضا "ابؼترجم ىو القار 

ك الغرض من القراءة في ىذا الصدد مزدكج "تبػدأ عملػك بقػراءة الػنص لغرضػين: الأكؿ لفهػم مػا يػدكر      
حولػػو كثانيػػا لتحليلػػو مػػن كجهػػة نظػػر مػػترجم)...( عليػػك أف تقػػرر ابؼػػراد مػػن الػػنص  ك الطريقػػة الػػف كتػػب كػػا كػػدؼ 

 (24قة تربصة مناسبة، ك التعرؼ على مشكلبت خاصة ك أخرل متواترة")انتقاء طري
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 إذف بيكن تقسيم مرحلة القراءة بدكرىا إفُ مرحلتين بنا: استخراج ابؼع  العاـ للنص ثم برليل النص:     

 استخراج المعنى العام للنص:-أ

بػالػػػػد" "عمػػػػا يتحػػػػدث بقراءتػػػػو الأكفُ للػػػػنص، ك دكف قصػػػػد منػػػػو، يبحػػػػث الطالػػػػب عػػػػن إجابػػػػة للسػػػػؤاؿ "ا
الػػػنص؟" ، أم أنػػػو بوػػػاكؿ معرفػػػة مضػػػموف الػػػنص أك مػػػا يعػػػرؼ بفكرتػػػو العامػػػة "يتعػػػين علػػػى عمليػػػة القػػػراءة ك الفهػػػم 

 (.25السماح باستخراج الفحول ابؼفهومي ك الإخبارم في النص")

يقػػع  ك إدراؾ فحػػول الػػنص أمػػر سػػهل ابؼنػػاؿ إذا كانػػت لغتػػو عاديػػة ك موضػػوعو متػػداكؿ؛ فبمجػػرد مػػا     
بصػػر الطالػػب علػػى الرمػػوز الػػف تشػػكل الػػنص ابؼكتػػوب حػػتى يػػتمكن مػػن فكهػػا لتوافقهػػا مػػع مػػا لديػػو مػػن معلومػػات 
حػػوؿ ابؼوضػػوع أك مػػا يعػػرؼ بابؼكتسػػبات القبليػػة. ك ىنػػا بذػػدر الإشػػارة إفُ أف عػػدد القػػراءات اللبزمػػة لاكتنػػاه معػػ  

 سبات القبلية لكل كاحد.النص بزتلف من قارئ إفُ آخر حسب القدرات الذىنية ك ابؼكت

ك أما إذا كاف موضوع النص متخصصػا مكتوبػا بلغػة تقنيػة، استعصػى علػى ابؼتعلمػين اسػتخراج معنػاه       
(. فتكػوف 26ك "ىنا يتدخل النهمم ابؼطلوب بشكل خاص في تربصة النصوص التقنية ك ىو نهمم البحػث الوثػائقي")

مػػوض فيػػو الػػف تعيػػق فهمهػػم لػػو، ك مػػن ثم  برديػػد خطػػة البحػػث قػػراءام الأكفُ للػػنص بدثابػػة اسػػتطلبع بؼػػواطن الغ
ابؼناسػػػػػػبة بتحديػػػػػػد ابؼصػػػػػػطلحات ك ابؼقػػػػػػاطع النصػػػػػػية ابؼستعصػػػػػػية مػػػػػػن جهػػػػػػة ك مػػػػػػا بيكنػػػػػػو أف بوػػػػػػل الإشػػػػػػكاؿ مػػػػػػن 

 كثائق)موسوعات أك بؾلبت علمية أك كتب...( من جهة أخرل.

لبقػا منهػا. ك بؽػذا الغػرض، بهنػد ابؼػترجم ك من ىنا فابؼع  " ليس مرتبطا بالكلمػات بػل يػتم بنػاؤه انط      
 (27معارفو اللغوية كيعبئ معارفو حوؿ ابؼوضوع ابؼعافً ك معارفو ذات الصلة")

 ك في ىذه ابؼرحلة بيكن توظيف نوعين من القراءة بنا:

 (.28قراءة عامة ك سريعة ك قد تكوف سطحية؛ ك قراءات موازية لاكتساب ابؼعلومات)

 ب ـ تحليل النص:

انت ابؼرحلة السابقة لاستخراج ابؼع  العاـ للػنص بيكػن أف نقػوؿ أنهػا "قػراءة للػنص" فػإف ىػذه ابؼرحلػة إذا ك
 ك الف تسعى إفُ برليلو من كجهة نظر مترجم بيكن اعتبارىا   "قراءة في النص".
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ة أكػت مػن إذ تقوـ عملية التربصة أساسا على برصيل مع  النص ابؼراد تربصتو، ك برمل كلمة مع  ىنا دلالػ
أف يقتصر برققها على القراءة كحدىا. ك بؽذا بػات مػن الضػركرم برسػيس ابؼتعلمػين بأبنيػة الإحاطػة بػابؼع  الأكسػع 

(، ك تشػػبيو الباحػػث "للمعػػ " بنقطػػة في 29الػػذم بوملػػو "ابؼعػػ " "بتحديػػد إحداثياتيػػو؛ كضػػعية الػػتلفْ ك السػػياؽ")
ابؼتمثلتػػين في كضػػػعية الػػتلفْ ك السػػػياؽ خػػير دليػػػل علػػى دكربنػػػا في معلػػم لا يتحقػػق كجودىػػػا إلا بوجػػود إحػػػداثيتيها 

 إنشائو ك كجوده أصلب مرىوف بوجودبنا.

ك من ىذا ابؼنطلق، يتب  أغلب ابؼختصين ابؼنهجية نفسػها في برليػل الػنص ابؼػراد تربصتػو، مصػرين علػى      
دة في برصػػػيل ابؼعػػػ  ك ابؼسػػػتقاة مػػػن الرؤيػػػة أف ابؼػػػترجم ك بالتػػػافِ الطالػػػب عليػػػو أف يتعػػػود علػػػى طػػػرح الأسػػػئلة ابؼسػػػاع

التاليػػة "فهػػو )ابؼػػترجم( لا يعمػػل في الفػػراغ؛ إنػػو يػػترجم مػػن أجػػل شػػخص مػػا، نصػػا كتبػػو أحػػدىم لشػػخص آخػػر؛ إنػػو 
 (.30يترجم في زمن ما نصا كتب في زمن آخر، ك ىو يترجم نصا ذك مغزل)إذ لا أحد يكتب لئلب يقوؿ شيئا(")

 إفُ عرض كل مراحل التحليل النصي بغرض التربصة: ك برليل ىذا القوؿ يوصلنا

 أولا:

عبارة" النص ذك مغزل" ىنا  تدؿ على قصد الكاتب، ك الوصوؿ إفُ ىذا الأخير يسػتلزـ البحػث عػن كػل 
العناصػػر ابؼػػذكورة ك برليلهػػا أم: كاتػػػب الػػنص ابؼصػػدر ك متلقيػػو ك زمػػػن الكتابػػة مػػن خػػلبؿ الإجابػػػة عػػن بصلػػة مػػػن 

جديػػد يكػػوف كػػل مػػترجم مطالبػػا بطػػرح بعػػض الأسػػئلة: عمػػا يتحػػدث الػػنص؟ مػػن كتبػػو؟ ك بؼػػن   الأسػػئلة "فأمػػاـ نػػص
 (.31كتبو؟ ك متى؟")

ك ابؼتأمل في ىذه الأسػئلة، بهػد أنهػا تػدكر حػوؿ السػياؽ ك كضػعية الػتلفْ ك بنػا إحػداثيي ابؼعػ  أك القصػد 
لػنص ك ذلػك فمػع كػل الظػركؼ ا يطػة حػتى ")...(يأخذ )ابؼترجم( بعين الاعتبار السياؽ ابؼقػامي الػذم أنػتمم فيػو ا

 (.32يتمكن من فهم القوؿ ك الذم يفضي إفُ الوصوؿ للقصد")

لتوضػػيح أبنيػػة الظػػركؼ ا يطػػة بإنتػػاج الػػنص أم كػػل مػػن مقامػػو ك سػػياقو في بنػػاء معنػػاه ك بػػأف الكلمػػات 
ب منو تربصػة عنػواف مقػاؿ صػدر كحدىا تعجز عن تقدنً ابؼع  ك بالتافِ قصد الكاتب، نتخيل أف متربصا فرنسيا طل

رغػػػػم إصػػػػابتو بػػػػػ أنفلػػػػونزا  في جريػػػدة جزائريػػػػة إفُ اللغػػػػة الفرنسػػػػية.  ك العنػػػػواف ىػػػػو "غػػػػيلبس بولػػػم بػػػػالعودة لػػػػػ"ابػضر"
 (.33") ! الػ"غزاؿ"
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فهػػل يسػػتطيع ىػػذا ابؼػػترجم فهػػم ىػػذا العنػػواف، باسػػتخراج معنػػاه أك مػػا يرمػػي إليػػو مػػن خػػلبؿ تربصػػة كلماتػػو 
 ميس؟مستعينا بالقوا

ك الإجابػػة طبعػػا لا، فاعتمػػاد ىػػذا ابؼػػترجم علػػى الكلمػػات دكف سػػياقها ك اللجػػوء إفُ أم قػػاموس كػػاف لػػن 
 ينتمم عنو برريف مع  العنواف فحسب بل سيحوؿ بؾالو ككل من بؾاؿ الرياضة إفُ بؾاؿ الطب

م غػير مطلػع علػى فكل كلمات العنواف بؽػا مقػابلبت في القػاموس مػا عػدا "غػيلبس" ، فػإف كػاف ابؼػترج     
أخبػػػار الرياضػػػة لأف غػػػيلبس مهػػػاجم في إحػػػدل الفػػػرؽ الفرنسػػػية، سػػػيتفطن حتمػػػا إفُ كونػػػو اسػػػم علػػػم، ناىيػػػك عػػػن 

 كجود قرينة أخرل تدؿ على ذلك ك ىي الفعل "بولم".

ك إذا مػػا حػػػاكؿ ابؼػػػترجم نقػػل ابؼعػػػ  الػػػذم توصػػل إليػػػو إفُ اللغػػػة الفرنسػػية أك أف العنػػػواف أثػػػار فضػػػولو،      
ضػطر إفُ البحػث للتأكػد مػن كجػػود أنفلػونزا ثالثة)بعػد الطيػور ك ابػنػازير( ك ىػػي أنفلػونزا الغػزلاف في قػارة إفريقيػػا فسي

أين تعي  ىذه ابغيونات. ك سيتضمن بـطط بحثو أيضا تقصػي علبقػة ىػذه الأنفلػونزا بابػضػر أك بػالأحرل أضػرارىا 
ياغة ابؼعػ  بصػيغة توصػل ابؼعػ  للقػارئ الفرنسػي على آكلي ابػضر. ك كل ىذا البحث في سبيل أف يػتمكن مػن صػ

 بدلا من الاكتفاء بالتربصة ابغرفية.

بيد أنو إذا اعتمد على استحضار سياؽ الػنص اللغػوم ثم مقامػو الاجتمػاعي ك الثقػافي لاىتػدل إفُ معنػاه. 
يػػد كػػرة القػػدـ؛ كالبحػػث فإعػػادة العنػػواف إفُ سػػياقو )الػػنص الكلػػي( بهعلػػو بوػػدد بؾالػػو بدقػػة ك ىػػو الرياضػػة  ك بالتحد

عػػػػن مصػػػػدره ك ىػػػػو جريػػػػدة جزائريػػػػة يدلػػػػو إفُ أف موضػػػػوع ابؼقػػػػاؿ لاعبػػػػوف جزائريػػػػوف، ك بعػػػػد حصػػػػولو علػػػػى ىػػػػاتين 
"ابػضػر" ك "غػزاؿ"  ابؼعلومتين يصبح أكثر انتباىػا، فقػراءة الػنص مػرة أخػرل بذعلػو يكتشػف ابؼػزدكجتين حػوؿ كلمػف

"  les Vertsلا علػى ابغيوانػات ك إبمػا بنػا ابظػا علػم. فسػيختار " فيتأكػد مػن أنهمػا لا تػدلاف لا علػى ابػضػركات ك
" فالثقافػة الفرنسػية أيضػا ػ ك ربدػا ىػي الأسػبق في ذلػك ػ تسػتعمل ىػذه les légumesكمقابػل للخضػر بػدلا مػن "

" .  les Vertsالتسػميات لفػرؽ كػرة القػدـ حسػب لػوف زم اللبعبػين. ففريػق "ليوف"ىػػو ا خػر يعػرؼ في فرنسػا بػػ"
سيسػػػهل إبهػػػاد معلومػػػات عػػػن اللبعػػػب غػػػزاؿ لكونػػػو ىػػػو ا خػػػر مهابصػػػا في أحػػػد الأنديػػػة الأكربيػػػة. ك يبقػػػى كمػػػا 

الإشكاؿ القائم في العنواف حوؿ أنفلونزا الػ"غزاؿ" كعلبقتها بػ غيلبس. قد يتمكن ابؼترجم من فهمو بعد فهػم الػنص  
 ككل.
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إف ىػػذا العنػواف لػو قػػرأه جزائػرم بؼػا كاجػػو أمػا فيمػا بىػص دكر عامػػل زمػن كتابػة الػػنص في فهمػو، نقػوؿ      
الػػ"غزاؿ" " ك يبتسػم مػن الصػورة البيانيػة  الصعوبات الف تواجو ابؼترجم الفرنسي، فهو يفهم على الفور مع "أنفلػونزا

ابؼستعملة ك ىي استعارة، فابعمهور ابعزائرم في الوقت الراىن يعرؼ مػا تػدؿ عليػو ىػذه الصػورة بالتحديػد ك ىػو أف 
للبعب ػ ك ىو مهاجم ػ "صاـ" عن تسديد الأىداؼ منذ فػترة، فشػبو الكاتػب ذلػك بدػرض الأنفلػونزا ابؼعػدم. ىذا ا

أمػػا إذا كػػاف ىػػذا الػػنص سػػيقرأه في ابؼسػػتقبل، أم بعػػد مضػػي سػػنوات، قػػارئ جزائػػرم لػػيس لػػو اطػػلبع علػػى أحػػداث 
الصػػػورة البيانيػػػة تضػػػطره إفُ البحػػػث السػػػاعة ابػاصػػػة بػػػالفترة ابغاليػػػة، فلػػػن يفهػػػم معنػػػاه ك سػػػيواجو مشػػػكلة في فهػػػم 

 كالاستقصاء.

 ثانيا:

بعد استحضار سياؽ النص ابؼصدر ك الذم أفضػى إفُ اكتنػاه معنػاه ك معرفػة قصػد الكاتػب،   ك ىػو      
أمػػر يؤكػػد عليػػو جػػل ابؼنظػػرين ا ػػدثين ك يػػدعوف إفُ حتميػػة جعػػل الطالػػب يعػػي بشػػكل جيػػد بػػل ك يػػؤمن إبيانػػا قويػػا 

ع  تصفيف بؾموعة من الكلمات ابؼسػتقاة مػن القػواميس بػل "ىػي نقػل بؿتػول أم رسػالة أم قصػد بأف التربصة لا ت
أم مع ، ك ليتم ىذا النقل بنجاح، بهب أف بيتلك)ابؼترجم( النص ك بؿتواه بشكل كلي، ك ذلػك مػن خػلبؿ كضػع 

 (. 34نفسو مكاف ابؼتلقي ك القياـ باللبزـ من أجل أف يصل إفُ بؾمل الرسالة")

" إعادة النص إفُ سياقو ك ىػو أمػر قػد   الفصػل فيػو أم أف امػتلبؾ ابؼػترجم       ك يقصد بػ" القياـ باللبزـ
لزماـ ابؼغزل من النص من خلبؿ معرفة الكاتب ك القارئ الذم كتب مػن أجلػو ك الػزمن الػذم كتػب فيػو، ك فَ يبػق 

مػن كتابػة الػنص. بالنسػبة لقػارئ التربصػة، سول " إنو يترجم من أجل شخص ما" أم متلقي التربصة ك في زمػن غػير ز 
يظهػػػر دكر القصػػػد مػػػن جديػػػد إذ تػػػرل دكريػػػو بػػػأف ابؼػػػترجم سػػػيجعل منػػػو قصػػػدا لػػػو في تربصتػػػو  ")...( ك بامتلبكػػػو 

 (.35للقصد؛  ك بعبارة أخرل، فهذا ما يريد قولو ىو بدكره لقارئو")

يصػالو إفُ قارئػػو، ك لكػن ىػػذا الأخػػير إذف ك بعػد اسػػتيعاب ابؼػترجم لقصػػد الكاتػب، يتبنػػاه ك يسػػعى لإ     
لػػو كبػػير الػػدكر في برديػػد الطريقػػة الػػف سػػينقل كػػا ابؼعػػ  أم اختيػػار اسػػتراتيجية التربصػػة ابؼناسػػبة، ك في ىػػذا الصػػدد، 

مػن اللغػة العربيػة إفُ اللغػة الفرنسػية  -آنػف الػذكر-نرجع إفُ ابؼثاؿ السػابق لنسػتدؿ بػو بؾػددا. ىػل سػيترجم العنػواف 
 نفسها إذا طلب منا تربصتو بعمهور جزائرم ثم بعمهور فرنسي؟ بالطريقة
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ك الإجابة تكوف بالنفي طبعا، لأف ابعمهور ابعزائػرم الػذم سػيقرأ العنػواف باللغػة الفرنسػية ينتمػي إفُ الواقػع 
د التربصػػة الثقػػافي الاجتمػػاعي نفسػػو الػػذم ينتمػػي إليػػو ابعمهػػور ابعزائػػرم الػػذم قػػرأه باللغػػة العربيػػة. ك بالتػػافِ فاعتمػػا

ابغرفيػػة يفػػي بػػالغرض ك سػػيحقق الفهػػم ك يبلػػغ القصػػد، أمػػا بالنسػػبة للجمهػػور الفرنسػػي فالتربصػػة ابغرفيػػة سػػتؤدم إفُ 
اللبمع ، ك من ثم ينبغي أف يبحػث ابؼػترجم عػن حالػة مشػاكة في الواقػع الفرنسػي ك يسػتعيرىا في تربصتػو حػتى يػنجح   

نفسػػو. ك يبقػػى ىػػذا بؾػػرد اقػػتراح فسػػبل تكييػػف التربصػػة مػػع ثقافػػة في إيصػػاؿ قصػػده ك ىػػو قصػػد الكاتػػب في الوقػػت 
 ابؼتلقي ك كاقعو كثيرة.

ك في سػػػػبيل إبػػػػراز دكر متلقػػػػي التربصػػػػة في اسػػػػتكماؿ معػػػػ  الػػػػنص ك في برديػػػػد اسػػػػتراتيجية التربصػػػػة، يشػػػػدد 
متربصػين، ك ىػذا مػن  ابؼنظركف على ضركرة برديد متلقي التربصة ك ىو بطبيعة ابغاؿ يكوف افتراضػيا، في إطػار تكػوين

شأنو أف يعوٌد الطالب على ظركؼ العمل ابغقيقية. "من ابؼفيد تعويد طلبة التربصػة علػى مهنػة ابؼسػتقبل بوضػعهم في 
 (.36مواقف تصطنع فيها ظركؼ بفارسة ابؼهنة")

اللغػة ك قبل ابؼضي إفُ ابؼرحلة الأخيرة من مراحل درس تربصة النصوص، ك ىػي إعػادة التعبػير عػن ابؼعػ  في 
ابؽػػدؼ، نتوقػػف قلػػيلب عنػػد نقطػػة بالغػػة الأبنيػػة، ك ىػػي البحػػث عػػن منطػػق الػػنص، بعبػػارة أخػػرل، اسػػتخراج الػػركابط 
ابؼنطقيػػة الػػف تػػربط أفكػػار الػػنص بعضػػها بػػبعض ك تضػػمن تسلسػػلها فيكػػوف الػػنص متماسػػكا ك متلببضػػا، ك بنػػا أىػػم 

سن فهمو من جهػة "ابػػط ابؼتسلسػل في الػنص معيارين من معايير النصية. فاستخراج مفاصل النص يساعد على ح
(، ك يسػهم في برقيػق بساسػك الػنص ابؼػترجم كتلببضػو ككػذا تفػادم الابكرافػات ابؼمكنػة في 37عامل مهػم في فهمػو")

"البحػث عػن منطػق الػنص مثػل علبقػة السػببية بػين بـتلػف مفػاىيم ابؼلفػوظ. يػؤدم فيمػا  نقل ابؼع  مػن جهػة أخػرل
 (.38إفُ تفادم أىم حالات ابؼع  ابؼضاد") لنص سيترجم،بعد، ك على افتراض أف ا

:)مرحلة إعادة التعبير)الترجمة   

بعد ابؼركر بابػطوات ابؼدركسة سابقا ك ابؼتمثلة في استخراج الطلبػة بؼعػ  الػنص العػاـ، ثم امػتلبكهم معنػاه    
لػػػػػنص ابؼػػػػترجم، ك مػػػػػن ثم اختيػػػػػار بالكامػػػػل ك معرفػػػػػة مػػػػا يرمػػػػػي إليػػػػػو كاتبػػػػو، ثم معرفػػػػػة القػػػػارئ الػػػػػذم سػػػػػيوجو إليػػػػو ا

أرل أف عمليػة  الاستراتيجية ابؼناسبة للتربصة. ك في الأخير، اسػتخراج منطػق الػنص ك كػل ىػذا بتوجيػو مػن أسػتاذىم.
إذ أف كتابػػة الػػنص قيػػد الدراسػػة  تربصػػة الػػنص فَ تعػػد تسػػتحق كبػػير عنػػاء، أك أف يقػػوـ الأسػػتاذ بدعيػػة الطلبػػة بتربصتػػو،

صيل حاصل ك ىو ما يسمح للطلبة بتقدنً إمكانيات تربصة متعددة لا بيكػن أف بككػم علػى باللغة ابؽدؼ أصبح بر
أيها بالصحة أك بابػطأ، فتحكم ابؼتعلمين في مع  النص بهعلو في أيديهم كػالعجين بيكػن تشػكيلو كيفمػا شػاءكا في 
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عػة الػدرس حػتى  ك إف كػاف حػدكد مػا تتيحػو بؽػم اللغػة. إذف، سػيكوف مػن الأجػدل اتبػاع بذربػة جيػل في عملػو في قا
ىناؾ اختلبؼ فهو لا بولل مع طلبتو النص بل يكتفػي بتقدبيػو بؽػم لتربصتػو  ك بيػنحهم مػن الوقػت مػا يكفػي لػذلك 
)مػػػن أسػػػبوع إفُ أسػػػبوعين(، أمػػػا ىػػػذه الدراسػػػة فتقػػػوـ علػػػى التحليػػػل ابعمػػػاعي للػػػنص ثم يطلػػػب مػػػن الطلبػػػة تربصتػػػو 

 بة بسرين التقونً ابعماعي، ك ينقسم ىذا الأخير إفُ مرحلتين:بدفردىم. ك بيكن أف نطلق على ىذه ابؼقار 

 :فحص الترجمة باعتبارىا نصا مستقلا*

حيث يكتب أحد الطلبة تربصتو على السبورة، ليقرأىا زمػلبؤه علػى أنهػا نصػا مسػتقلب )أم دكف الرجػوع إفُ 
ي فَ يطلػع علػى الػنص ابؼصػػدر، ك الػنص ابؼصػدر(. ك ىػي حالػة يكػوف كضػػع الطلبػة فيهػا أشػبو بوضػع ابؼتلقػػي النهػائ

 يتم تقونً التربصة في ىذه ابؼرحلة على مستويين:

 على مستوى الشكل: -أ

يسػػػتخرج الطلبػػػة أخطػػػاء، ك مقػػػاطع غػػػير كاضػػػحة ك اسػػػتعمالات لغويػػػة غػػػير مناسػػػبة ك غيرىػػػا.  ك عنػػػد       
ظ، لينػاق  كػل اقػتراح علػى حػدة كشف أحدىم بػطأ ما، يطلب الأستاذ مػن البقيػة تقػدنً اقتراحػاام لتنقػيح ابؼلفػو 

مثيرا مشاركة فعالة من طرؼ الطلبة. ك أىم نتيجػة بىلػص إليهػا ابؼتعلمػوف ىػو أف مشػكلة التعبػير في اللغػة ابؽػدؼ لا 
تكمن غالبا في البحث عن الكلمة ك العبارة "ابؼكافئة" ك لكن في طريقة دبؾها حتى تكوف ابعملة مقبولة مػن ناحيػة 

 الأسلوب.

 وى المضمون:على مست -ب

بىتلف كضع الطلبة في ىذه ابغالة عن كضع قارئ التربصة، فكلهػم علػى اطػلبع بػالنص ابؼصػدر. ك مػع      
ذلك فهذه ابؼرحلة بذعلهم على كعي بػالأثر الػذم يتركػو الػنص ابؽػدؼ إذا كػاف غػير متسػق أك مبهمػا أك غػير مطػابق 

 لواقع ابؼتلقي.

 فحص الأمانة:

فػػوظ ك تنقيحػػو علػػى السػػبورة بصػػفتو نصػػا مسػػتقلب، يطلػػب مػػن ابؼتعلمػػين إصػػدار بعػػد الفػػراغ مػػن تقػػونً ابؼل
 أحكاـ على مدل تكافؤ النصين ابؼصدر ك ابؽدؼ.
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ما يكتشػفو ابؼتعلمػوف في ىػذه ابؼرحلػة أف أحكػامهم في التقػونً السػابق بػاللبمنطق ك اللبكضػوح مػا ىػي في  
ركوف علبقػػػة غمػػػوض التربصػػػة بدػػػدل صػػػحة تأكيػػػل الػػػنص ابغقيقػػػة إلا أخطػػػاء في نقػػػل ابؼعػػػ ، ك ىػػػذا مػػػا بهعلهػػػم يػػػد

ابؼصػػػدر، فيعمػػػدكف إفُ التأكػػػد مػػػن أمػػػانتهم سػػػواء بإعػػػادة قراءتػػػو أك برليلػػػو مػػػن جديػػػد. ك ىػػػذه ابؼرحلػػػة ىػػػي فرصػػػة 
لصػػاحب التربصػػة ليوضػػح طريقتػػو ك العراقيػػل الػػف كاجههػػا .ك مػػا ىػػذا إلا عػػرض مقتضػػب لتجربػػة أثػػارت اىتمامنػػا، 

 (.39لها ك مزاياىا لابد من الرجوع إفُ مصدرىا الأصلي)على تفاصي للبطلبع

 تمارين الترجمة:-

يرتكػػػز درس تربصػػػة النصػػػوص، الػػػذم   عرضػػػو، أساسػػػا علػػػى التحليػػػل النصػػػي فهػػػو موٌجػػػو لطلبػػػة ابؼسػػػتول 
ى ابؼتقدـ على ابػصوص. فقبل بلوغ ىذه الصورة النهائيػة لػدرس التربصػة،  بيػر التكػوين بعػدة مراحػل يعتمػد فيهػا علػ

التمارين لتنمية كفاءات التربصة مثل كفاءتي الفهم ك إعادة التعبير، الكفاءة ابؼنهجية... ك يتم التػدرج في تنميػة ىػذه 
الكفػػػػػاءات حسػػػػػب الأبنيػػػػػة؛ إذ تػػػػػوزع التمػػػػػارين علػػػػػى ابؼراحػػػػػل بطريقػػػػػة منطقيػػػػػة بوػػػػػتـر فيهػػػػػا مسػػػػػتول ابؼتعلمػػػػػين ك 

 احتياجاام.

 قونً أيضا، ك يكوف ذلك بطريقتين:ك بيكن استغلبؿ بسارين التربصة  في الت

إما أف يتكوف الاختبػار مػن بسػارين فقػط بؼعرفػة مػدل بركػم الطلبػة في الكفػاءات ابؼرجػو اكتسػاكا، ك يكػوف 
 ىذا خاصة مع ابؼبتدئين.

 ك إما أف تستعمل التمارين في الاختبار كأدكات مساعدة توجو الطالب في فهمو للنص ك من ثم تربصتو.

 ة الف اعتمدىا أىل الاختصاص كثيرة ك متنوعة؛ لذا سنعرض لعينة منها فقط.ك بسارين التربص

:"نمولج تمرين لـ "دوليل 

يقترح دكليل في كتابػو "برليػل ابػطػاب بصػفتو طريقػة للتربصػة"، ك في القسػم التطبيقػي بالتحديػد، بصلػة      
ىو يرل بأنها بؾػرد فكػرة عػن الصػورة الػف بيكػن  من التمارين ابػاصة بابؼبتدئين ابؼوزعة على ثلبثة ك عشرين ىدفا، ك

 أف تتخدىا الدركس التطبيقية.

ك عن مقاربتو يقوؿ أنػو فضػل "مقاربػة مبدعػة" ك ىػي أكثػر ملبءمػة بغركيػة الانتقػاؿ بػين اللغػات، "كقػد     
ب ىػػػذه (. كقػػػد رتػػػ40تبنينػػػا مقاربػػػة تقػػػوـ علػػػى برليػػػل ابؼعػػػ  ك ذلػػػك لأنهػػػا تعػػػرؼ الفعػػػل التربصػػػي بشػػػكل أفضػػػل")
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التمارين حسب تدرج يرتكز على اكتشاؼ أىم أكجػو اسػتعماؿ اللغػة مػن كجهػة نظػر نصػية. ك عػن الفائػدة ابؼرجػوة 
منهػػا يؤكػػػد بأنهػػػا تعمػػل علػػػى "تنميػػػة التفكػػير حػػػوؿ القواعػػػد الأساسػػية للتربصػػػة مػػػن الإبقليزيػػة إفُ الفرنسػػػية، مشػػػكلة 

 (.41بذلك رياضة ذىنية")

بمػػوذج كاحػػد عػػػن بسارينػػو ك ىػػو التمػػػرين الأكؿ الػػذم يهػػدؼ إفُ جعػػػل  ك نكتفػػي في ىػػذه الدراسػػة بعػػػرض
 (.42ابؼتعلمين يكتشفوف الفرؽ بين التكافؤ في الدلالة ك التكافؤ في ابؼع )

في البداية، يقدـ جػدكلا للمتعلمػين يتكػوف مػن ثػلبث خانػات. توضػع في ابػانػة الأكفُ كلمػات أك عبػارات 
الػػػنص ابؼصػػػدر، ك تػػػترؾ ابػػػػانتين ابؼتبقيتػػػين فػػػارغتين. حيػػػث أعػػػدت ابػانػػػة أك حػػػتى ملفوظػػػا كػػػاملب، مسػػػتخرجة مػػػن 

الوسػػطى خصيصػػا بؼػػدلولات العبػػارات ابؼسػػجلة في ابػانػػة الأكفُ خػػارج سػػياقااا، أمػػا ابػانػػة الثالثػػة ك الأخػػيرة فهػػي 
 من تربصة  مقترحة للنص. خاصة بدكافئات تربصية مستمدة 

 تراـ ابؼراحل التالية:ك لبلوغ ابؽدؼ من التمرين لابد من اح

ػ يقدـ ابعدكؿ للطلبة ك خانتو الأكفُ فقط بفلوءة، ك دكف إطلبعهػم علػى الػنص يطلػب مػنهم مػلؤ ابػانػة الوسػطى 1
 مستعينين بقاموس ثنائي اللغة أك معجم، فيسجلوا كل ابؼقابلبت الف عثركا عليها.

ده، ك تكمػن أبنيػة ىػذه ابؼرحلػة في جعػل كػل كاحػد يقدـ الأستاذ النص ابؼصدر للطلبػة ليقومػوا بتربصتػو كػل بدفػر  -2
مػػػػنهم يكتشػػػػف صػػػػعوبات الفهػػػػم ك إعػػػػادة التعبػػػػير الػػػػف اعترضػػػػت سػػػػبيلو، فيثػػػػركف ابؼناقشػػػػة بعػػػػد التمػػػػرين ك تكػػػػوف 

 مشاركتهم فعالة.

في الأخػػػير، يتلقػػػى الطلبػػػة تربصػػػة مقترحػػػة للػػػنص فػػػيملؤكف ابػانػػػة الأخػػػيرة مػػػن ابعػػػدكؿ  ك ابػاصػػػة بابؼكافئػػػات  -3
ياقية؛ ك يضيف كل طالب ابؼكافئات الف توصل إليها مػن تربصتػو ليقارنهػا ىػي الأخػرل مػع ابؼقػابلبت ابغرفيػة في الس

 ابػانة الوسطى. 

 ك بيكن أف بقمل فوائد ىذا التمرين في ثلبث نقاط ىي:

.كعي الطلبة بالطريقة الف بهب أف تقرأ كا النصوص قبل تربصتها 

ئل ابؼعجمية في التربصة.اكتشاؼ بؿدكدية فائدة الوسا 
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. الإحاطة بالفركقات بين ابؼكافئات الدلالية ك مكافئات ابؼع 

("23نمولج تمرين لأستالتين من "إيزيت:) 

في إطػػػار اقتراحهمػػػا لتمػػػرين "القػػػراءة الناشػػػطة"، تعمػػػد الأسػػػتاذتاف إفُ إرفػػػاؽ نػػػص باللغػػػة الأـ فملػػػة مػػػن  
بغػػرض تربصتػػو. ك كػػذا يكػػوف التمػػرين بدثابػػة رياضػػة ذىنيػػة يتعػػود عليهػػا الأسػػئلة الػػف توجػػو الطالػػب في فهمػػو للػػنص 

الطالػػب قبػػل الإقػػداـ علػػى التربصػػة. تسػػاعد ىػػذه الأسػػئلة الطالػػب علػػى اخػػتراؽ الػػنص ك فهمػػو فهمػػا جيػػدا بالقػػدر 
 الذم بهعل تربصتو أمرا ىيٌنا.

 في كل مرحلة: ترفق الأستاذتاف مراحل طريقة عملهما بنموذج للؤسئلة الف توجو الطالب

كلمة، موضػوعو عػاـ ك موجػو إفُ ابعمهػور   1000 إفُ 800نص باللغة الفرنسية يتكوف من يقدـ ـ طريقة العمل:
 العريض.

برديػػد مصػػدر الػػنص ك كجهتػػو ك بيئتو)السػػند الػػذم أخػػد منػػو، كاتبػػو، القػػراء، زمػػن الكتابػػة، السػػياؽ  :0المرحلــة 
 ابؼقامي(

 عناصر الرصيد ابؼعرفي)اعاؿ ك ابؼوضوع(.تعبئة كل ما يفيد من  :4المرحلة 

ــــة قػػػػراءة برليليػػػػة: معاينػػػػة الصػػػػعوبات النحويػػػػة أك ابؼصػػػػطلحاتية، بصاليػػػػة الأسػػػػلوب مػػػػن شػػػػرح للتوريػػػػات  :3المرحل
 كالاستعارات ك الإحالات ك ابؼختصرات أم كل ما ىو مضمر بشكل عاـ،  ك ابعمل الف برتها خط.

منطػق الػنص )أفكػار أساسػية، أفكػار ثانويػة، علبقػات السػببية( ػ برديػد بنيػة  قراءة تركيبية: البحث عػن :2المرحلة 
 النص.

 برديد الفكرة الرئيسية للنص أم الفكرة القوة الف تعلق بالذىن بعد الفراغ من القراءة. :8المرحلة 

 الأسئلة الموجهة:

 ػ حدد براغماتية النص.1

 استخرج العناصر الواجب برديدىا. -2
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 لنسبة إليك.أػ با        

 بالنسبة للقارئ: في حاؿ ما كنت ستترجم النص. -ب       

 اشرح ابعمل الف برتها خط.-3

 استخرج بنية النص مستعينا بدخطط.-4

حػػػدد الفكػػػرة الأساسػػػية الػػػف دفعػػػت ابؼؤلػػػف إفُ كتابػػػة ىػػػذا الػػػنص في بصلػػػة أك بصلتػػػين، مػػػا ىػػػي قناعتػػػو، مػػػاىي -5
 ة قرائو بعد فراغهم من القراءة؟الرسالة الف أراد أف تعلق في ذاكر 

 لا يتعلق الأمر بتلخيص النص ك إبما بعملية تركيب لفكر الكاتب لاستخراج الفكرة القوة لديو. تنبيو:

("22نمولج تمرين ل "جيل:) 

أم تقريػػر برليلػػي مػػدممم حػػوؿ  ابؼشػػاكل  ك القػػرارات، ك ىػػو  " CRIPDيسػػمي جيػػل ىػػذا التمػػرين بػػػ"  
 ذاتي ك بذلك فهو بىص طلبة ابؼستول ابؼتقدـ. أشبو ما يكوف بتقونً

يقػػػدٌـ الػػػنص للطلبػػػة بغيػػػة تربصتػػػو، كىػػػو نػػػص قصػػػير نوعػػػا مػػػا، ك يعملػػػوف عليػػػو بؼػػػدة أسػػػبوع   أك أسػػػبوعين. 
كيطلػػػػب مػػػػنهم إرفػػػػاؽ تربصػػػػاام بتحليػػػػل يكػػػػوف بدثابػػػػة بؿصػػػػلة في شػػػػكل ملبحظػػػػات، أك تقريػػػػر عػػػػن ابؼشػػػػاكل الػػػػف 

 تبعة ك ابغلوؿ ابؼتبناه.كاجهتهم ك عن الاستراتيجيات ابؼ

ك عػػن فائػػدة ىػػذا التقريػػر فهػػي مزدكجػػة، فهػػو مػػن جهػػة يعمػػق فهػػم الطلبػػة ك برسيسػػهم بدختلػػف جوانػػب 
العملية التربصية ك مكونااا، ك يساعد الأستاذ في تشخيصو بؼا   اكتسابو ك برديػد نقػاط ضػعف كػل طالػب. ك في 

ة اكتسػاب مهػارة أساسػية، تػزداد النصػوص طػولا ك ا جػاؿ مرحلة متقدمة، أم مرحلػة التحسػين، ك بعػد بزطػي عقبػ
 (. 45ا ددة قصرا )
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 الهوامش والمراجع:

 .27مركاف أبو حويمم، ابؼرجع السابق، ص  (1

 . 12أبضد جوىرم، ابؼرجع السابق، ص  (2

 . 18ابؼرجع نفسو، ص  (3

 . 12- 11ابؼرجع نفسو، ص  (4

 . 18ابؼرجع نفسو، ص  (5

6) «  Un premier principe qui semble faire l‘objet d‘un consensus parmi les 

enseignants spécialistes veut que seuls des texts authentiques soient proposes à 

la traduction. Qu‘ils soient généraux, tirés de la presse, ou spécialisés ». 

-D.Gile, op.cit.,p. 203. 

7) Ibid. 

 . 187لسابق، ص كريستين دكريو، ابؼرجع ا (8

 . 193ابؼرجع نفسو، ص (9

 . 195ابؼرجع نفسو، ص  (10

11) « Il suffit de sélectionner un mot clé dans le domaine recherché, que ce soit 

la médecine, le droit, (…) pour qu‘un moteur de recherche trouve des sites 

Web traitant de ce sujet ».                                                                 

-D.Gile, op.cit.,p.204. 

12) «  (…) leurs pièges et difficultés sont déjà connus de l‘enseignant et 

permettant une sélection adaptée au niveau du groupe d‘étudiants concernés, 

ainsi qu‘un meilleur traitement de chacun des problèmes qui s‘y présenteront 

pour eux ». 

-Id.,p.203 
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بتاريخ  -مدرسة الدكتوراه -حسب ما قالتو كريستين دكريو في حلقتها ابؼخصصة لتعليمية التربصة في إطار (13
30 /5 /2009  

14) -D.Gile, op.cit.,pp. 137-138. 

 . 71- 70كريستين دكريو، ابؼرجع السابق، ص (15

 . 92ابؼرجع نفسو، ص  (16

 . 246ابؼرجع نفسو، ص  (17

قدمت فايزة القاسم بموذج بؽذه البطاقة ابؼصطلحية في حلقتها ابؼخصصة بؼقياس التربصة الاقتصادية الف  (18
 .1.للبطلبع على بموذج البطاقة، ارجع إفُ ابؼلحق رقم  2009/ 4/ 4نشطتها بتاريخ 

19) « De ce fait, il apparaît très utile pour les traducteurs de constituer leurs 

propres sources, terminologiques ou autres. La plupart d‘entre eux préparent 

des glossaires, des fiches terminologiques ou des bases de données 

terminologiques, par spécialité, et souvent avec des indications précises sur 

l‘usage du terme selon le contexte et le client ».-D.Gile, op.cit.,p. 161. 

20) Florence Herbulot et Maryvonne Simoneau, La lecture active à l‘ESIT : un 

cours de gymnastique prétraductionnelle, in J.Delisle et H.Lee –Jahnke, 

op.cit., p.69. 

21) « Le traducteur est le lecteur le plus attentif, le plus pénétrant qui se puis se 

trouver ». 

22) -Ibid. 

23) -«  Le traducteur est un lecteur plus critique que tout autre, sans doute le 

meilleur lecteur qu‘on puisse imaginer ». 

24) -Id.,p.70. 

 . 11بيتر نيومارؾ، ابعامع في التربصة، تربصة حسن غزالة، د.ت، ص  (25

 . 119يستين دكريو، ابؼرجع السابق، ص كر  (26

 . 113ابؼرجع نفسو، ص  (27
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28) « (…) le sens n‘est pas attaché aux mots mais se construit à partir des mots. 

A cet effet, le traducteur fait appel à ses connaissances linguistiques, 

mobilise ses connaissances du sujet traité et ses connaissances connexes ».C. 

Durieux, op.cit., p.42. 

29) F. Herbulot et M. Simoneau, op. cit., p. 71.  

30) «  (…) en faisant apparaître les coordonnées : la situation d‘énonciation, le 

contexte ». 

Michel Ballard, « Téléologie de la traduction universitaire », in Meta, L, 1, 

2005, p. 53. 

31) « Il (le traducteur) ne travaille pas dans le vide sidéral : il traduit pour 

quelqu‘un, un texte écrit par quelqu‘un, pour quelqu‘un d‘autre ; il traduit, à 

un moment donné, un texte écrit à un autre moment : il traduit un texte qui 

veut dire quelque chose (personne n‘écrit pour ne rien dire) ».F. Herbulot et 

M. Simoneau, op.cit., p. 70. 

32) «  Face à un nouveau texte, tout traducteur est amené à se poser un certain 

nombre de questions :De quoi s‘agit-il ? Qui a écrit ? Pour qui ? Quand ? ». 

Id., p.71. 

33) «  (…) (le traducteur) prend en compte la situation de production du texte 

rassemblant l‘ensemble des circonstances, ce qui lui permet d‘interpréter le 

dire pour en faire émerger le vouloir- dire ». 

C. Durieux, op.cit., p. 42. 

  2012/ 12/ 24العدد الصادر بتاريخ  –قاؿ أخذ من جريدة الشركؽ ابعزائرية ىذا عنواف بؼ (34

35) «  (…) transmettre un contenu, un message, un vouloir- dire, un sens. Et 

pour réaliser avec succès cette transmission, il faut s‘approprier totalement le 

texte et son contenu, donc se mettre à la place du destinataire et faire le 

nécessaire pour qu‘il aperçoive bien la totalité du message émis ». 

F. Herbulot et M. Simoneau, op.cit., p. 70. 

36) « Il s‘approprie alors le vouloir- dire ; en d‘autres termes, c‘est ce que lui-

même veut dire à son tour à son lecteur ».C. Durieux, op.cit., p.42. 
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37) «  il est utile de familiariser les apprentis- traducteurs à leur future métier en 

les plaçant dans des situations de simulation des conditions d‘exercice de la 

profession ». 

Ibid. 

 . 122ق، ص كريستين دكريو، ابؼرجع الساب (38

39) « La recherche de la logique du texte, du lien de causalité entre les divers 

concepts énoncés: cette logique permettra, par la suite et dans l‘hypothèse 

d‘une traduction, d‘éviter les contre sens majeurs ». 

F. Herbulot et M. Simoneau, op.cit., p. 70. 

40) D. Gile, op. cit.,pp.208- 212. 

41) «  Nous avons adopté une approche analytique du sens, car c‘estelle qui 

définit le mieux l‘activité traduisante ».J. Delisle, op. cit., p.130. 

42) « Leur utilité pédagogique est de favoriser la réflexion sur les règles de base 

de la traduction de l‘anglais au français tout en constituent une gymnastique 

de l‘esprit ».Ibid. 

43) Id., pp. 131 -135. 

44) F. Herbulot et M. Simoneau, op. cit., pp. 72- 73. 

45) D. Gile, op. cit., pp. 208- 213. 

46) Id., p. 208. 

 

 

 

 
 
 


