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  :صممخّ  
ثّم تلتها لقد تبنّت الددرسةُ الجزائريةُّ منذ الاستقلاؿ إلى اليوـ ثلاثَ مقاربات تربويةَّ لستلفةً، وكانت البدايةُ مع الدقاربة بالمحتويات 

 الدقاربةُ بالأىداؼ، وآخرىا الدقاربة بالكفاءات وذلك بعد النّقلة النّوعيّة الّتي حقّقتها على الدستوى العالديّ، حيث جاءت ىذه
اربات الدقاربة بأفكارٍ وتصوّراتٍ جديدة أدّت إلى إحْداثِ تطوّر مفاىيميٍّ واضحٍ، مع لزاولةِ تجاوُزِ تلكَ الثغّرات الّتي خلّفَتها الدق

 السّابقة سواء أكاف ذلك في أداء كلّ من الدتعلّم والدعلّم أو في عملية التّقويم التًّبويّ أو في استًاتيجيّات التّدريس. 
اوؿُ ىذه الدّراسةُ البثثَ في التطوّر الّذي أحدثتو الدقاربة بالكفاءات في بع  الدباد  والدفاىيم الدعتمدة من ببل، مع إبراز وعليو تح

لُ من خلاؿ كلّ ىذا إلى أفّ مقاربة التّدريس صّ بالنّسبة للمتعلّم. وبد تّم التو مدى أهميّة الأفكار الّتي نادت ّٔا ىذه الدقاربة ولا سيما 
، وبذلكَ كفاءات تهدؼُ إلى تحقيق النّوعية في الأداء البيداغوجيّ؛ كونها مَنَثَتْ أدواراً متكاملة لأطراؼ العمليّة التّعليميّة والتعلّميّةبال

 ذىن متعلّمو.  نِ لم يعد دورُ الدتعلّم مقتصراً على التلّقي السّلبّي للمعارؼ، ولا دور الددرّس على شثْ 
  الدقاربة بالكفاءات؛ الددرسة الجزائرية؛ الدباد ؛ الدفاىيم؛ التطوّر. كممات المفتاحيّة:ال

Abstract: 
        The Algerian school system has adopted three educational approaches since independence. The first 

one was the Content-based approach, followed by the Standards-based approach and the Competency-based 

approach, the latter was adopted due to its positive impact. This approach brought new ideas that lead to a 

clear development in concepts, it overcame the deficiencies of the previous approaches in: the performances 

of the teacher and learner, teaching strategies and evaluation process. 

Accordingly, this study attempts to investigate the development of the concepts of the Competency-based 

approach, with an attempt to highlight the importance of its fundamentals, especially for the learner. This 

study was met with a set of multiple results, the most notable is that the main goal of this approach is to 

achieve quality in the pedagogical performance, since it grants the teacher and learner with complementary 

roles. Therefore, the learner is no longer in a passive- learning position. 

Keywords: The Competency-based approach; Algerian school; Principles; Concepts. Development. 
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  مة:. مقدّ 1
في سياسة الإصلاحات التًّبويةّ الّتي اعتمدتها الجزائر منذ ما يقارب عشرين عامًا؛ يدُرؾُ أنّها كانت نتيجة تفكتَ واعٍ  نّاظرَ إفّ ال      

ّـ، حيث ابتض منظومتنا التًّبويةّفي تلك النّقائص والدشكلات الّتي بدأت تبرزُ في  إعادة النّظر في الدناىج ت الظرّوؼ بشكل عا
، ولقد تّم ذلكَ باعتماد مقاربة جديدة الحاؿ مع مدارس العالم كافةّ العصر كما ىو تحوّلاتتحديثها وفقَ  الدّراسيّة، والعمل على

ىي: ما الخلفيّة يطرحها ىذا الدوضوع ولعلّ الأسئلة الّتي مقاربة التّدريس بالكفاءات الّتي أثارت جدلًا بمفاىيمها ومبادئها. وىي 
من حيث مقارنةً بما كاف معتمدًا بالكفاءات أتت بو الدقاربة  ذيالّ  ما طبيعة الجديدالنّظريةّ الّتي ترتكزُ عليها الدقاربة بالكفاءات؟ 

بة التّدريس وفقَ كيف تطوّرت مفاىيم ىذه الدقاربة وتصوّراتها؟ ما الّذي حقّقتو الددرسةُ الجزائريةُّ من تطبيق مقار   ؟الدفاىيم والدباد 
  ؟الكفاءات

 والإجابة عن ىذه الأسئلة ستكوف عبر ثلاثة عناصر، العنصر الأوّؿ نتناوؿُ فيو الدقاربة بالكفاءات من حيث الدفهوـ والنّشأة والخلفيّة
العنصر الثاّلث نتثدّثُ عن  النّظريةّ الّتي تقوُـ عليها، أمّا الثاّني فنتعرّضُ فيو إلى مسالك تطوّر مفاىيم ومباد  ىذه الدقاربة، وفي

 إيجابياتها وسلبياتها من خلاؿ وابع تطبيقها في الددرسة الجزائريةّ.
ىو إلقاء الضّوء على الدرجعيّة الدعرفيّة للمقاربة بالكفاءات بصدَ استخلاص طبيعة ذلك التّثوّؿ  والذدؼ العاـ من ىذه الدّراسة

وؼ عند أىمّ الدنطلقات والدرتكزات البيداغوجيّة الّتي حاولت ىذه الدقاربةُ العملَ وفقَها الحاصل في مسار النّشاط التّعليميّ، وكذا الوب
من أجل تحقيق غايات بعيدة الددى، وتكوين متعلّم بادر على استثمار معارفو الّتي بناىا بنفسِو، والتّفاعل مع لستلف الوضعيات 

  الّتي يتعرّضُ لذا داخل الإطار الددرسيّ وخارجو.
 المقاربة بالكفاءات المفهوم والخمفيّة النّظرية: .2

 :. مفهوم المقاربة بالكفاءات 1.2
إفّ مصطلح الدقاربة بالكفاءات من الدصطلثات الحديثة الّتي نالت من اىتماـ الباحثتُ في ميداف التًّبية والتّعليم الشّيءَ         

( الّتي يقُصدُ ّٔا في النّاحية اللّغويةّ الابتًاب والدنوّ من Approachالكثتََ، وىو مصطلحٌ مركّبٌ من جزأين، الأوّؿ ىو الدقاربة )
شيء أو شخص ما. وفي الاصطلاح يعرفّها )معجم علوـ التًّبية( بالقوؿ إنّها تعتٍ كيفيّة معالجة مشكلة ما أو بلوغ غاية، وترتبط 

 .1كلّ مقاربة استًاتيجيّة للعمل الخاصّ ّٔابنظرة الدّارس إلى العالم الفكريّ الػّذي يحبّذه في لحظة لزدّدة، كما ل
من خلاؿ ما سبق، يدكنُ القوؿُ إفَّ الدقاربةَ تأتي في شكلِ مشروعٍ منظّمٍ تّم التّخطيطُ لو مسبػّقًا، ويشملُ جملةً من التصوّرات 

 والدباد  الّتي ترتكزُ عليها الدناىج والبرامج الدّراسيّة عبر لستلف مراحل التّعليم.   

                                           
مطبعة النّجاح الجديدة،  ،11-9، سلسلة علوـ التًّبية -(1مصطلثات البيداغوجيا والدّيداكتيك )-يف الفاربي وآخروف، معجم علوـ التًّبيّة لّطعبد ال -1

 .11، ص1991 ،الدغرب
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( الّذي يبدو أفّ انشغاؿَ الباحثتُ بو في لراؿ التًّبية والتّعليم فاؽَ Competenceالجزء الثاّني فيتمثّلُ في مصطلح الكفاءة )وأمّا 
(. P. Gilletالتّصوّراتِ، الأمر الّذي أدّى إلى تعدّد تعريفاتها الّتي بلغ عددُىا ما يزيدُ على مائة تعريف على حدّ بوؿ بيتَ جيلي )

نشتََ في ضوء ىذا إلى أفّ الاىتماـ بمصطلح الكفاءة لم يكن منثصرًا في آّاؿ الدذكور وحسب؛ بل حظِيَ بذلكَ أيضًا  وينبغي أفْ 
في شتى آّالات، مثل الإدارة، والتّكوين الدهتٍّ والصّناعة وغتَىا، وحتّى إنوّ لكثرة التّعريفات الّتي بُدّْمَت للمصطلح باؿ أحد 

 كفاءة يشبوُ الحرباء بسبب اختلافو من لراؿ إلى آخر، حيث يكتسي دلالتو من خلاؿ السّياؽ الّذي يردُ فيو.الباحثتُ إفّ مفهوـ ال
وما زادَ من صعوبة تحديد مفهوـ مصطلح الكفاءة، وإزالة الغموض عنو ىو تداخلو مع مصطلثات أخرى بريبة منو من حيث  

، والاستعداد، ولكن يتّفقُ معظمُ الباحثتُ والدشتغلتُ في ميداف التًّبية والتّعليم على أفّ الدّلالة، مثل القدرة، والدهارة، والفعاليّة والأداء
الدناسبَ ىو مصطلح الكفاءة الّذي يُستعملُ في لراؿ الشّغل والابتصاد. ىذا ويبدو أفَّ مصطلح الكفاءة لم يكن لزلّ اتفّاؽ من 

لح )الكفاية( بدلا من )الكفاءة( بالذمزة وىو الدتداوؿ في لستلف الوثائق حيث إفّ ىناؾ من الباحثتُ العرب الّذين يستعملوف مصط
لَّ الصّادرة عن وزارة التًّبية الوطنيّة بالجزائر مثل الدنهاج الدّراسيّ، والكتب الددرسيّة ودليل الدعلّم. وإذا كاف مفهوُـ الكفاءة لز

ة والتّعليم؛ فقد كثرُت تعريفاتوُ وتعدّدت بسبب حداثة استعمالو في اختلاؼ وجدؿ من لراؿ إلى آخر؛ فالأمر ذاتو في ميداف التًّبي
 ىذا آّاؿ. ولكن بالرّغم من تعدّد تعريفات ىذا الدصطلح؛ إلا أفّ الاختلاؼَ بينها ليس شاسعًا على الأغلب، نذكرُ منها:

ردىا الدعرفيّة على تعبئة موا رة الذّات( الّذي يقوؿ إفّ الدقصودَ بالكفاءة ىو "بدPhilipe Perrenoud) تعريف فيليب بتَنو
أو جزءًا لدواجهة فئة من الوضعيات الدعقّدة، وتفتًض كلّ كفاءة وجودا مسبّقا لذذه الدوارد التّي يتعتُّ أف تكوف في  والوجدانيّة، كلّا 

حسب ىذا التّعريف بابلية لستلف  ، تشتًط الكفاءةُ 1الدتناوؿ وبابلة للتعبئة بطريقة أو بأخرى من طرؼ الذّات التّي تعالج الوضعية"
 الدوارد الدعرفيّة والوجدانيّة لتوظيفها وتجنيدىا عند معالجة الشّخص لوضعية معيّنة. 

وكذلك تعريف )الدعجم التًّبويّ( الّذي يقوؿ إفّ الكفاءة "نشاطٌ معرفيّّ أو مهاريّّ يُدارسُ في وضعيّات، أو ىي إمكانيّة بالنّسبة 
مشكلة، للتأكّد من أفّ التّلميذَ بد اكتسب كفاءةً ما، فإفّ -لة من الدعارؼ الفعليّة منها والسّلوكيّة لحلّ وضعيّةللتّلميذ لتوظيف جم

، ففي ىذا التّعريف إشارةٌ إلى تأكّد الددرّس من امتلاؾ الدتعلّم للكفاءة الدستهدفة عن 2مشكل"-الدعلّم يطلبُ منو أفْ يحلّ وضعية
 لة ما لحلّها.طريق وضعو إزاء وضعية مشك

سمحُ بالتعرّؼ على وضعية كما ىناؾ تعريفٌ آخر يقوؿ إفَّ "الكفاءةَ عبارة عن جملة منظّمة وشاملة للمعارؼ والدهارات، ت
، نفهم من ىذا التّعريف أفّ 3ة(، ضمن عائلة من الوضعيّات، والتمكّن من حلّها بفعاليّة )جودة الأداء وتحقيق الأىداؼ(")إشكالي

الكفاءة تتجلّى في حسن التصّرؼ والأداء أماـ الوضعيات الّتي يكوف فيها الفردُ، وذلك عن طريق توظيفو الفعّاؿ لدا يدلكو من 
 بدرات ومهارات لستلفة.   

                                           
ين الدّ  تر: عبد الكريم غريب وعزّ  ،دريس بالكفاءات من خلاؿ خلق شروط التعلّمكوين الديداكتيكي للمدرستُ التّ جوناير وسيسيل فاندر بورخت، التّ فليب  -1

 .35، ص1111 ،1ط ،ار البيضاءالدّ  ،جاح الجديدةمطبعة النّ  ،الخطابي
 . 12، ص1119الدركز الوطتٍّ للوثائق التًّبويةّ، الدعجم التًّبويّ، إعداد: ملثقة سعيدة الجهويةّ، وزارة التًّبية الوطنيّة الجزائر،  -2
 .33ص ،1113 ،1الجزائر، ط مقاربة التّدريس بالكفاءات، ختَ الدّين ىتٍّ، -3
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يجاد حلوؿ للموابف والوضعيّات الدعقّدة وكتعريف إجرائيّ للكفاءة نقوؿ إنّها بدرة الفرد على توظيف كلّ معارفو ومكتسباتو القبليّة لإ
م الّتي يواجهها، مع لزاولة التكيّف معها بطريقة إيجابيّة، كما أفّ الكفاءة تأتي في شكل أداء بابل للملاحظة الدباشرة والقياس. وللعل

ثوّؿ الّذي أحدثوَ الدصطلح في إعداد لم يكن تعدّدُ التّعريفاتِ الغايةَ من لزاولة تحديدنا لدفهوـ الكفاءة بقدر ما يهمّنا ذلكَ الت
لى المحتوى الدناىج التًّبويةّ، وكذا في إعطاء معتٌ آخر لأداء أطراؼ العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة، بدءًا بالدتعلّم ثّم الددرّس وصولًا إ

 وأساليب التّقويم وغتَ ذلك.
ن يعرفّها بأنّها "تصوّر وبناء مشروع عمل بابل للإلصاز على ضوء وفيما يخصُّ مفهوـ الدقاربة بالكفاءات في شكلو العاـ فهناؾ م

، خطةّ أو استًاتيجيّة تأخذُ في الحسباف كلّ العوامل الدتداخلة في تحقيق الأداء الفعّاؿ، والدردود الدناسب من: طريقة، ووسائل، ومكاف
 .1وزماف، وخصائص الدتعلّم، والنّظريات البيداغوجيّة الدختلفة"

دُ بالدقاربة بالكفاءات لرموعة منظّمة ووظيفيّة من الدوارد الدتمثلّة في الدعارؼ والقدرات والدهارات وغتَىا، والّتي تسمحُ إزاءَ كما يقُص
جملةٍ من الوضعيّات بَِِلّ مشكلات، وتنفيذ نشاطات وإلصاز أعماؿ معيّنة

2  . 
طريقة عمل بيداغوجيّة، تشملُ لرموعةً من التصوّرات والإجراءات نستشفُّ من خلاؿ ىذين التّعريفتُْ أفَّ الدقاربة بالكفاءات ىي 

الّتي تّم إعدادُىا بشكل منظّم، تهدؼُ إلى تحستُ أداء الدتعلّم بالدّرجة الأولى، ولكن لتثقيق ذلك لا بدّ من توافر عوامل أخرى 
تولي أهميّّة كبتَةً للدّرايات )للمعارؼ( الّتي كلّما يتداخل بعضها مع بع ، مثل الدعلّم، والمحتوى، وطريقة التّدريس. فهذه الدقاربة 
 احتاج إليها الدتعلّمُ واستطاعَ توظيفَها إزاء وضعية ما كانت أكثر فائدة ومنفعة.

 نشأة المقاربة بالكفاءات وخمفيتها النّظرية:.  2.2
بالولايات الدتّثدة الأمريكيّة، وكاف ذلك في الوبت  يعودُ تاريخُ ظهور الدقاربة بالكفاءات إلى أوائل سبعينيّات القرف العشرين       

الّذي أدرؾ فيو أولياء الأمور نقصَ الكفاءات لدى معلّمي أبنائهم؛ لشاّ ترؾ لديهم أثرًا سلبيِّا، ومع الوبت أصبثت تعُتمدُ في 
ط إلى فرنسا الّتي عملت في بداية عاـ الددارس والثاّنويات كافةّ. وبعدىا انتقل صدى ىذه الدقاربة إلى الدّوؿ الأوروبيّة وبالضّب

على تضمتُ الكفاءات الضّروريةّ في برامج التّعليم الابتدائيّ والثانويّ، ثّم تبعتها بريطانيا وكذلك بلجيكا الّتي شرعت في  1929
التّعليم الدهتٍّ ثّم  في 1995. ولا ننسى كندا وبالضّبط مقاطعة كيبيك الّتي اعتمدت بدورىا ىذه الدقاربة عاـ 1995تطبيقها عاـ 

 1999في التّعليم الابتدائيّ والثاّنويّ، كما ىناؾ دوؿ أخرى اعتمدتها في وبت لاحق، مثل تونس الّتي تبنّتها منذ السّنة الدّراسيّة 
 .3إلى اليوـ 1111و 1115، والجزائر منذ السّنة الدّراسيّة الّتي اعتمدتها منذ 1111و

مقاربة تربويةّ لم تنشأ من العدـ كما لم تكن وليدةَ الصّدفة، بل تستندُ إلى تصوّرات الاتّجاىات إفّ الدقاربة بالكفاءات كأيّ 
تّجاىات، والنّظريات الّتي تنظرُ إلى الدتعلّم نظرةً مغايرةً، فقد عُدّت ىذه الدقاربة "نتيجة بيداغوجيّة لجملة من النّظريات والنّماذج والا

                                           
 . 11، ص1113ركز الوطتٍّ للوثائق التًّبويةّ، الجزائر، د ط، فريد حاجي، الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجيّة، الد -1
 . 11، ص1111، 1لزمّد الصّالح حثروبي، الددخل إلى التّدريس بالكفاءات، دار الذدى للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، الجزائر، ط -2
، لرلّة التًّبية والصثّة النّفسيّة، -التّجربة الجزائريةّ أنموذجًا -ينُظر: رمضاف خطوط ومصباح جلاب، استًاتيجيّة التّدريس وفق بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات  -3

  .112- 112، ص1119، جويلية 1، العدد 3، آّلّد 1جامعة الجزائر 
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الكبرى للمتعلّم، والانطلاؽ بما يوجدُ عنده من بدرات ومكتسبات ومهارات في بناء الدعرفة، ليتمّ  تلتقي كلّها في إعطاء الأهميّّة
بذلك تجاوزُ التّعليم النّمطيّ القائم على حصر النّتائج في زاوية بدرة الدتعلّم على استًجاع الدكتسبات، وىو ما يجعلو عاجزاً على 

 Jean. ولقد كانت النّظريةُّ البنائيّةُ الّتي أسّس لذا السّويسريّ جوف بياجي )1ة"إدماج معلوماتو للتّعامل مع وضعيّات معقّد

Piaget من أبرز النّظريات الّتي استمدّت منها ىذه الدقاربة فلسفَتَها، حيث جاءت كرّد فعل على النّظريةّ السّلوكيّة الّتي فسّرت )
ستجابة، وىي بذلك تستبعدُ عنصرًا مهمّا فيو وىو الذّات الّتي تكوف الدسؤولة عن  التعلّمَ تفستَاً آليِّا، وحصرتْوُ في مبدأي الدثتَ والا

 كلّ ما يقوُـ بو الفردُ بما في ذلكَ التعلّم. 
ولأفّ الدتعلّم كاف لررّد منصت ومتلقّ للمعلومات الّتي يقوُـ بِفظها واستثضارىا وبت الحاجة؛ فقد أكّد أصثابُ النّظرية البنائيّة 

تغيتَ طبيعة أداء الدتعلّم، وذلك بمنثِو الدّور الرئّيس في تعلّماتو، وبالتّالي عوض أفْ يكتفي بالحصوؿ على الدعلومات عن على ضرورة 
طريق مدرّسِو؛ فوجبَ عليو البثث عنها بنفسو؛ لأفّ التعلّم شكلٌ من أشكاؿ التكيّف مع الدوابف الّتي يوضعُ فيها الدتعلّم، إذْ يبقى 

 ىذه النّظرية ليس تزويد الدتعلّم بمعارؼ وبمعلومات جاىزة، بقدر ما ىو تطوير وتكييف نشاطو العقليّ والوجدانّي "الذدؼ الأسمى في
، فالدتعلّم في حاجة إلى أفْ يكوفَ في موابف لزفّزة 2الحركيّ؛ لكي يصبحَ بادراً على استثمار بدراتو وطاباتو بشكلٍ فعّاؿٍ"-والنّفسيّ 

 لوؿ الدناسبة لذا.حتّى يفكّر ويبثث عن الح
إلى ردّ وعطفًا عليو ندُرؾُ أفّ لأفكار النّظريةّ البنائيّة أثراً كبتَاً في التّأسيس للمقاربة بالكفاءات الّتي أتت بدورىا بتصوّرات أدّت 

ذلكَ متعلّمًا ذا كفاءات متنوّعة، الاعتبار للمتعلّم الّذي ينبغي أفْ يكوفَ المحور الرئّيس في العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة، وأفْ يكوفَ ك
ولكن حتّى يتثقّقَ كلَّ ىذا لا بدّ أفْ يكوفَ الدسؤوؿ الأوّؿ عن تعلّمو، وبناء معارفو بنفسو وليس العكس. أيْ أفّ ىذه الدقاربة 

أفْ يواجوَ موابفَ الحياة الدهنيّة تسعى في عمومها إلى تهيئة الدتعلّمَ لِما بعدَ مرحلة التعلُّم، حيث يتمُّ التّخطيطُ مسبػّقًا كيف يستطيعُ 
   والاجتماعيّة الدختلفة؛ لأفّ الغاية ليست التعلّم من أجل الدعرفة فقط، وإنّما من أجل أفْ يجيدَ التصرّؼَ أماـ كلّ موبف يكوفُ فيو.

  مسالك تطوّر المبادئ والمفاهيم في المقاربة بالكفاءات:  .3
يجرنّا إلى الحديث أوّلا عن الّتي طبّقتها الددرسةُ الجزائريةّ بالكفاءات  مقاربة التّدريس والدباد  فيتطوّر الدفاىيم إفّ الحديث عن ستَورة 

اعتمدتها لددّة طويلة بعد الاستقلاؿ، والغاية منها  ، وكانت أولاىا الدقاربة بالمحتويات الّتي التًّبويةّ الّتي سبقت ىذه الدقاربةالدقاربات 
ق أىداؼ الثّورة، وثانيًا استجابةً لدتطلبّات الظرّوؼ الاجتماعيّة والابتصاديةّ والثقافيّة الّتي تدرُّ ّٔا الجزائر في كانت أوّلًا من أجل تحقي

تلك الدرحلة والّتي انعكست سلبًا على مستوى التّعليم. ناىيك عن ذلك الوضع اللّغويّ الّذي نتجَ عن سياسة الاستعمار الفرنسيّ 
غة العربيّة مقابل إعطاء الأولوية للّغة الفرنسيّة وجعلها لغة التّعليم الأساسيّة، وىو الأمر الّذي دفع الجزائر إلى الراّمية إلى إبصاء اللّ 

تي العمل بمبدأ التّعريب في التّعليم، مع لزاولة غرس القيم الوطنيّة والاجتماعيّة والدّينيّة لدى الدتعلّمتُ، وإمدادىم بالدعلومات الّ 

                                           
ولّي الأوّؿ )التّكوين لخضر لكثل، الدقاربة بالكفاءات: الجذور والتّطبيق، لرلّة الباحث في العلوـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، عدد خاصّ بأشغاؿ الدلتقى الدّ  -1

 . 27، ص1111جانفي  12و 12، 1بالكفايات في التًّبية(، جامعة بصدي مرباح وربلة الجزائر، العدد 
 .11، ص1111مدخل لدقاربة التّعليم بالكفاءات، بصر الكتاب، البليدة، د ط، لزمّد بوعلاؽ،  -2
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قيم، ولقد وبعَ الاختيار على مقاربة التّدريس بالمحتويات الّتي تطمحُ ّٔا إلى تلقتُ الدضامتُ الدعرفيّة للمتعلّمتُ بالقدر تتضمّنُ ىذه ال
 . 1الكافي، وتنمية بدراتهم على الاستًجاع والتذكّر

الجاىزة الّتي يحصلُ عليها عن  والدعلومات الدعارؼتزويد الدتعلّم بوتعدُّ الدقاربة بالمحتويات إحدى الدقاربات التّقليديةّ الّتي ترُكّزُ على  
من انتقاء الددرّس بِكمِ أنوّ يدُرؾُ طبيعةَ الدعارؼ الّتي يحتاج إليها ىذه الدعارؼ طريق الددرّس باعتباره الدصدر الوحيد لو، كما تكوفُ 

وشرحها ىي طريقة الإلقاء الّتي تعينُو في عرضِ جميع  لوماتفي كلّ مرحلة دراسيّة. والطرّيقة الّتي يركّز عليها الددرّسُ في تقديم الدع
فهو الّذي يقوـ بإلقاء موضوع الدّرس طواؿ الحصّة، مع بع  الدنابشات الفرعيّة، ويكتفي الطلّبةُ لزاور الدّرس بشكل مفصّل "

لذذه الدقاربة بعُ  الإيجابيّات الّتي جعلتها تصلحُ كمقاربة  ت. ولكن إذا كان2بتلقّي الدعلومات وتدوين الدذكّرات الخاصّة بالدّرس"
؛ فلا شكّ أفّ لذا كذلك من السّلبيّات واستظهارىاتربويةّ كونها جعلت الدتعلّمَ يعتمدُ على ذاكرتو الّتي يستثمرىا في حفظ الدعلومات 

د تراكميّ للمعرفة، حيث انطلقت من فكرة أفّ الدعارؼ ىي الّتي دفعت الكثتََ إلى انتقادىا وبشدّة، أبرزىا أنّها كانت مقاربة ذات بع
، لشاّ يجعلها مهتمّة بشثن دماغو بالكمّ الذائل من الدعلومات دوف الاكتً  اث الغاية الّتي يحضرُ من أجلها الدتعلّمُ إلى الددرسة كلّ يوـ

الددرّس الّذي  م في الإنصات لكلّ ما يتلّقاه. عكسوفوؽ ىذا تحصرُ دورَ الدتعلّ  ، بمدى بدرتو على استيعأّا، ولا في حاجتو إليها
وخاصّة أنوّ لا يأخذُ في الحسباف الفروؽ الفرديةّ بينو  جعلتو يحظى بالدّور الرئّيس في النّشاط التّعليميّ، ويكوف الدالك الوحيد للمعرفة

والددرّسُ بدوره ىذا لا يدنحُ للمتعلّم فرصة ، 3خصيّةإجثافاً في حقّ الدتعلّم، وإبصاء أيضًا لقدراتو الشّ  دّهىذا نعكلّ ، و وبتُ زملائو
 )الددرّس ينُتجُ والدتعلّم يستهلك(.   بمبدأالتّعبتَ عمّا يراه ويكتشفو عملًا 

إلى  الستّينيّات من القرف العشرين بالولايات الدتّثدة الأمريكيّة، ومنها انتقلت بداية معوثانيتها الدقاربة بالأىداؼ الّتي بدأ العملُ ّٔا 
، بما فيها الجزائر الّتي خاضت تجربتَها مع ىذه الدقاربة في أواخر التّسعينيّات وبالضّبط عاـ دوؿ العالم العديد منأوروبا ثّم إلى 
 سعيًا منها إلى القضاء على تلكَ النّقائص والآثار السّلبيّة الّتي خلّفتها الدقاربة بالمحتويات، وكذا إلى العمل بتلكَ الفلسفة 1997

ا مبدأ التّعريب التًّبويةّ الذادفة إلى التّغيتَ ومسايرة التوجّهات العالديّة آنذاؾ. كما سعت الجزائر إلى التّطبيق الفعليّ لدبدأين اثنتُ، أوّلذم
ة التّعليم الّذي يهدؼُ الدرتبط بتعميم التّعليم على جميع أفراد الشّعب الجزائريّ في إطار ديدقراطيّة التّعليم، والثاّني يتمثّلُ في مبدأ جزأر 

برامج إلى إزالة آثار الاستعمار وشوائبو الّتي لا تدتّ بأيّ صلة للثقّافة الوطنيّة، حيث أعادت النّظر في النّظاـ التًّبويّ والدناىج وال
 .4الدّراسيّة وغتَىا

التًّبية  يدافلزطّ أنظار الدربّتُ والدختصّتُ في محقّقت بِدورىا ولفتًة طويلة نتائج مرضية جعلتها تكوف بالأىداؼ لا ننكرُ أفّ الدقاربة 
أفّ العملية التّعليميّة فكرة ، حيث حاولت أفْ تجعلَ دورَ الدتعلّم أفضل لشاّ كاف عليو سابقًا، وذلك انطلاباً من بالجزائر التّعليمو 

                                           
إلى التّدريس وفق الدقاربة  عائشة بوزياني، إشكاليّة الدناىج ووابع الانتقاؿ من بيداغوجيا تدريس الدناىج باللّغة العربيّة في التّعليم الابتدائيّ وفق الأىداؼ -1

 . 111، ص1111، سبتمبر 11، العدد 17لّة العلوـ الاجتماعيّة، جامعة عمار ثليجي بالأغواط الجزائر، آّلّد بالكفاءات )الجزائر أنموذجًا(، لر
  .112، صابقمرجع س، -(1مصطلثات البيداغوجيا والدّيداكتيك )-معجم علوـ التًّبيّة  عبد اللّطيف الفاربي وآخروف، -2
   .17-11، ص1115مزياف الحاج أحمد باسم، التّدريس بواسطة الكفاءات )للمهتمّتُ بالتًّبية والتّدريس(، دوف دار النّشر، تيزي وزو، د ط،  -3
، 12، العدد 2ر، آّلّد الجزائ 1أحمد خالدي، التطوّر التّاريخيّ للمؤسّسة الددرسيّة في الجزائر: مراحل ولزطاّت بارزة، لرلّة عصور الجديدة، جامعة وىراف  -4

 . 127، ص1112 -1112خريف )أكتوبر(  -صيف 
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تحتاجُ إلى تحديد مسبّق  بل ثضارىا،ولا في حفظها واست وحسب، والتعلّميّة لا ينبغي أف تنثصرَ في تلقّي الدعارؼ وتكديسها
التّعليم والتعلّم  عملية في الاستمرارومنظّم للأىداؼ العامّة منها والخاصّة وىذا ما تّم تغييبو في الدقاربة بالمحتويات؛ لأنوّ من الصعوبة 

أفّ ذلك ويضمنُ لصاحَها. أضف إلى ، عليو ىذه العمليّة قو ُـالعنصر الأساس الّذي ت الّتي تعدُّ  ياغة الدسبّقة للأىداؼما لم تتمّ الصّ 
الدقاربة ىذه تساعدُ القائمتُ على إعداد الدناىج الدّراسيّة باختيار ما يناسبُ الدتعلّم من لزتويات لغويةّ ومعرفيّة؛ لأفّ  الأىداؼَ 

ا تتيحُ للمتعلّم فرصةَ . تشتغل بالدعارؼ في ضوء الأىداؼ  يعينُوالاطّلاع على الأىداؼ الدراد تحقيقها؛ لشاّ  وأضف إلى ذلك أيضًا أنهَّ
  .1غتَ مطالب ّٔا ومهاـ توفتَ الوبت والجهد في القياـ بأعماؿ على

، حيث لم تنجح في تحقيق بع  انتقدت ىي أيضًا؛ إلّا أنّها وجوانب مضيئة ولكن بالرّغم لشاّ للمقاربة بالأىداؼ من إيجابيّات
العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة ككّل؛ إلا أفّ نظرتَها  عناصرتغيتَاً في أدوار   وإف استطاعت أفْ تحدِثَ فثتّى في أرض الوابع،  مبادئها

يّنة للمتعلّم كانت لرزأّة وغتَ شموليّة. وعلاوة على ذلك فإفّ فيها ذلك التوجّو السّلوكيّ الّذي يحصر التّعليم في الاستجابة لدثتَات مع
ىذه الدقاربة انطلقت من الدوابف السّلوكيّة بمعتٌ آخر  ،ولا في مستوى تفكتَه وبدراتو الذّاتيّة ،المحيطة بالدتعلّمدوف النّظر في الظرّوؼ 

. كما أفّ اىتمامَها الدفرط بالأىداؼ وتجزئتها إلى صيغ إجرائيّة "كاف لو 2الّتي ترجعُ التعلّم إلى سلوكات خارجيّة بابلة للملاحظة
ة العقليّة للمتعلّم لأنوّ سيجدُ نفسَو في الأختَ أستَ أفعاؿ وردود تنتجُ عنها بالضّرورة لكنّها تبقى مفتتة ومنعزلة. تأثتَ سلبيّّ على البني
تلك لا تتلاءـ وطبيعة الدشاكل والوضعيّات الّتي  ووبالرّغم من تدكّنو من تعلّم مهارات لزدودة، فإفّ تعلّمات ومن ثّم فالدتعلّم

ما يتعلّقُ بالدتعلّم الّذي يحتاجُ إلى  خصوصًافي الدقاربة بالأىداؼ، و  الجانب السّلبيّ ينبغي تجاوز ذلك فإنوّ  بناءً عليو. و 3تصادفوُ"
 كما لا ننسى. الدوابف الحياتيّةتكوين متكاملٍ يسمحُ لو بالدمارسة الفعليّة لجميع مكتسباتو القبليّة وخبراتو أثناء مواجهتو لدختلف 

 ىذه الدقاربة الواضحِ عن مسايرة متطلّبات آّتمع الدتغتَّة من حتُ إلى آخر. عجزَ 
أماـ الدنظومات التًّبويةّ سوى  وأماـ كلّ ىذه الدآخذ الّتي سُجّْلت على الدقاربة بالأىداؼ، والانتقادات الّتي تعرّضت لذا لم يبقَ 

  تلغِ ىو أفّ ىذه الدقاربة لم التّأكيد عليو ينبغيلكفاءات، ولكن ما البثث عن البديل الّذي جاء في إطار ما يُسمّى بالدقاربة با
من  الكفاءات لم تستغنِ عن بع ٍ وفقَ مقاربة التّدريس  من حيث إفّ امتدادٌ وتفعيلٌ لذا،  بل ىي؛ بشكل نهائيّ  قاربة بالأىداؼالد

بينهما راجعٌ إلى أفّ الدقاربة بالأىداؼ تستهدؼُ تجزئةَ  مفاىيمها ومبادئها، مثل الأداء، والأىداؼ الإجرائيّة والتّقويم، فالاختلاؼ
 .الدعرفة وأجرأة الأىداؼ

ينمُّ عن مدى  1111-1115مع بداية السّنة الدّراسيّة أفّ تبتٍّ الدنظومة التًّبويةّ في الجزائر للمقاربة بالكفاءات فيو لا شكّ ولشاّ 
الّذي يشهده العالم في ىذه الفتًة، وبد تّم من خلاؿ ىذه الدقاربة  يّ والعلميّ حاجتها إلى التّغيتَ والتكيّف مع التطوّر التّكنولوج

تثوّلات التّخطيطُ لبلوغ بع  الأىداؼ، والدتمثلّة في تعزيز الانتماء وإثبات الذوية الوطنيّة، إلى جانب لزاولة تهيئة الددرسة الجزائريةّ لل
 العالديّة في آّالات كافةّ.

                                           
 . 23-21، صبقمرجع ساالتّدريس بواسطة الكفاءات )للمهتمّتُ بالتًّبية والتّدريس(،  مزياف الحاج أحمد باسم، -1
 . رجع نفسوالد، (الحاج أحمد باسم، التّدريس بواسطة الكفاءات )للمهتمّتُ بالتًّبية والتّدريس مزياف ينُظر: -2
  .12، ص1111، أبريل 15لزمّد شربي، بيداغوجيا الإدماج مدخلٌ لأجرأة الكفايات، لرلّة علوـ التًّبية، الدغرب، العدد  -3
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  ،  :النّقاط الآتية فيالدقاربة بالكفاءات في الددرسة الجزائريةّ أف نلخّص دواعي تطبيق يدكن وعلى العموـ
 لدىالأداء  فيخلّفتو الدقاربات التّقليديةّ من نقائص أثرّت سلبًا  نتيجة لِماو الددرسة الجزائريةّ عرفلزاولة تدارؾ ذلك العجز الّذي ت -

 ؛على حدّ سواء الدتعلّم والددرّس
الدقاربة بالكفاءات في العديد من الددارس والثاّنويات في دوؿ العالم، وبالتّالي لم يكن أماـ الددرسة الجزائريةّ خيارٌ آخر غتَ اعتماد  -

 ىذه الدقاربة الّتي ينُتظرُ أفْ تحقّق لذا أىدافها على الددى البعيد؛
بصدَ مسايرة الدنظومة التًّبويةّ للانفجار الدعرفّي؛ لأفّ حاجات إعداد الدناىج التًّبويةّ وفق الدقاربة بالكفاءات خطوة لا بدّ منها  -

 . في القرف الحادي والعشرين الدتعلّممتعلّم القرف العشرين تختلف عن حاجات 
، وكذا على إكسابو كفاءات ضروريةّ ومستديدة العمل على ربط الدتعلّم بالمحيط الاجتماعيّ وجعلو في تفاعل دائم وإيجابّي معو -
 ده على التكيّف مع ىذا المحيط باعتباره مصدر تعلّماتو؛تساع
كأدوات تسمحُ لو السّعي إلى الانتقاؿ من أسلوب التّلقتُ للمعرفة واستثضارىا إلى أسلوب بناء الدتعلّم للمعرفة وتوظيفها   -

    بمواجهة الوضعيات الّتي يكوف فيها؛
وجّو والدساعد والدنشّط في العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة، وليس الدالك الوحيد التّكوين الفعّاؿ والصّثيح للمدرّس الّذي يجعلو الد -

 .والدعلومات والفعليّ للمعارؼ
ببع  الدفاىيم الّتي لم يسبق الوبت نفسو ، كما أتت في وتحوّلذا بع  الدفاىيم طويرت أدّت إلىأفّ الدقاربة بالكفاءات  لشاّ تقدّـندُرؾُ 

 الأخرى كما سيتبتُُّ لنا ذلك بوضوح أكثر في الآتي:العمل ّٔا في الدقاربات 
لقد أصبح لكلّ من الدتعلّم والددرّس دورٌ جديدٌ في ظلّ الدقاربة  :الانتقال من منطق التّعميم إلى منطق التعمُّم .1.3

لبّي للمعارؼ وخزاّف لذا، بل أصبح الدسؤوؿ عن تعلّماتو والمحور الرئّيس فيها، إذْ بالكفاءات، حيث لم يعد الأوّؿ لررّد مستقبلٍ س
إلى ذلك "ؤّدؼ إدماج الدتعلّم كفاعل واستثمارىا كلّما كانت الحاجة عليو أف يصلَ إليها بنفسو، وأفْ يقوَـ ببنائها وتوظيفها 

اغوجيّة منها اعتبار لزوريةّ الدتعلّم بِيث يكوف فاعلًا أساسيِّا في نباء أساسيّ في بناء التعلّمات ثّم ترجيح لرموعة من الدباد  البيد
أمّا الددرّس فقد  ،علّماتوتدور الدتعلّم وجعلو أكثر نشاطاً وفعالية في  تفعيلَ  تستهدؼُ الدقاربة بالكفاءات ف .1الدعرفة والتعلّمات"

وتوجيهو إلى مصدر  يساعدُ في تنشيط الدتعلّمحيث أصبح جرّدتْو من دور الدسيطر والدستَّ الوحيد في العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة، 
الّتي كانت تجمعُ بتُ  التّقليديةّ السّلبيّةالعلابة تلكَ ى بضى عل من منطق التّعليم إلى منطق التعلّم الانتقاؿُ ىذا  الدعرفة. أيْ باختصار
  وحوّلتها إلى علابة بائمة على التّفاعل. الدتعلّم ومدرّسو

تعدُّ الدعرفة الغايةَ الّتي يسعى من أجلها الدتعلّمُ في الدقاربة بالمحتويات؛ على عكس  . المعرفة وسيمة وليست غاية:2.3
وسيلةً، حيث إفّ امتلاؾ الدتعلّم للمعارؼ لا يكفي للثكم على أنوّ متعلّم كفء، وإنّما يقتضي ذلك  عدُّىاالدقاربة بالكفاءات الّتي ت

( بالخصوص "أنوّ لا Leboterfالقدرة على توظيف كلّ معارفو ومكتسباتو السّابقة أثناء مواجهتو لوضعية ما، ويذكرُ لبوترؼ )
                                           

سكيكدة،  1933أوت  11امعة راضية ويس، الدقاربة بالكفاءات ماىيتها ودواعي تبنّيها في الدنظومة التًّبويةّ الجزائريةّ، لرلّة البثوث والدّراسات الإنسانيّة. ج -1
 . 111، ص1113، 11العدد 
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ل يجب معرفة استعماؿ تلك القدرات والدعارؼ كما ينبغي في ظروؼ ملائمة. يكفي تدلّك معارؼ أو بدرات ليكوفَ الفردُ كافيًا، ب
 ،تبقى ضروريةّ في نظرِ ىذا الباحثالدعرفة ف. 1ولذذا وجبَ التمكّن من الدعرفة بالتّوليف والتّثويل أو النّقل والدهارة الدعتًؼ ّٔا"

أخرى في موابف جديدة، فتعليم درس الفاعل مثلا في نشاط بواعد  وتكتسي أهميّّتها كلّما استطاعَ الدتعلّمُ توظيفها وتجنيدىَا مرةّ
ف اللّغة لا يدكن أفْ يكوف مفيدًا إلّا إذا تدكّن الدتعلّم من التّوظيف الفعّاؿ لتلك الدعلومات الّتي تلقّاىا في ىذا الدّرس في مواب

ثيثة أثناء تواصلو مع شخص آخر؛ لأفّ الدعرفة الدكتسبة تعليميّة واجتماعيّة لستلفة، كأفْ يقوَـ مثلًا باستعماؿ الفاعل في جملة ص
 ليست ىي الغاية في حدّ ذاتها، بل وسيلة لاكتساب الكفاءات الدستهدفة الّتي لا يدكنُ أفْ تكوف بدونها.

إذا كانت الدقاربة بالمحتويات بائمةً على الكمّ  :الانتقال بالمعرفة من التّكديس إلى التّوظيف والاستثمار .3.3
 الدعرفّي؛ فإفّ الدقاربة بالكفاءات ليست كذلك كونها تخلّت عن التلقّي السّلبّي للمعارؼ، فهي تستهدؼُ تدكتُ الدتعلّم من نقل معارفو

تحويلها من وضعية إلى أخرى؛ لأفّ ىذه من إطارىا النّظريّ إلى الإطار العمليّ الأدائيّ، حيث يتوجّبُ عليو العمل على توظيفها و 
لتعلّميّة، بتنمية الدقاربة "لا تهتمّ بكميّة الدعارؼ بقدر ما تهتمُّ بكيفية تطبيقها في الوابع، إذْ تجعلُ من الدتعلّم لزورَ العمليّة التّعليميّة ا

تّعليميّ إلى بدرات وكفايات ووضعيّات متًابطة فيما بينها، ملكاتو العقليّة، وموابفو وكفاياتو الدعرفيّة والدنهجيّة، فتثوّؿ ذلك المحتوى ال
. نفهمُ 2تندرجُ من السّهولة إلى الصّعوبة إلى التّعقيد، ومن ثّم تتميػّزُ ىذه الوضعيّات بالتنوعّ وتعدّد مسالكها وتخصّصاتها الدّراسيّة"

الدتعلّم من تحويلها وتثمينها في كلّ أداءٍ سلوكيٍّ ملثوظٍ  من ىذا أفّ الدعارؼ الدكتسبة لا تكتسي بيمتَها في التّكديس؛ بل في تدكّن
يقوُـ بو، مع ربطها بوضعيات دالةّ ومعقّدة، ولكن حتّى يتثقّقَ ىذا ينبغي تقديم الدعارؼ والدفاىيم للمتعلّم في شكل متًابط 

 ومتكامل تحقيقًا لتعلّم مندمج.
تؤكّدُ على ضرورة أفْ يحظى الدتعلّم بالحرية والاستقلاليّة؛ لأفَّ ذلك يحفّزه  إفّ الدقاربة بالكفاءات. تشجيع التعمّم الذّاتيّ: 4.3

فالتعلّم الذّاتّي يتمُّ "بفتح آّاؿ أماـ  .الّتي يتعرّض لذا موابفلل إيجاد الحلوؿ فيعلى التعلّم ذاتيِّا، كما يدفعو إلى البثث والتّفكتَ 
ولا يتأتّى لو ذلك، إلّا عن طريق بناء وضعيّات تعلّميّة تحفّزه على التّفاعل مع لزيطو  الدتعلّم لكي يوُظّف إمكاناتو وبدراتو للتعلّم،

تفاعلًا إيجابيِّا، من خلاؿ التّعاوف والدساءلة والاستكشاؼ وفق بواعد التّفكتَ العلميّ. كما تجدر الإشارة إلى ضرورة توفتَ كلّ 
ينبغي دعمو بما يعتمدُ على نفسو في بناء معارفو الّذي  الفاعلَ  العنصرَ  يكوف الدتعلّمُ  ، وحتّى 3الشّروط الداديةّ والتًّبويةّ لتثقيق ذلك"

ولكن تشجيع ىذه الدقاربة الدتعلّم على العمل الفرديّ لا يعتٍ أنّها أبصت التّعلّم الجماعيّ كما بد يعتقدُ البعُ ؛  .على الأداء يحفّزه
ويتبادؿ معهم معارفو، لشاّ يساعده بذلكَ في اكتشاؼ أخطائو وبناء م مع زملائو بل على العكس، حيث ينبغي أفْ يتفاعل الدتعلّ 

فضلًا عن ذلك أيضًا فإفّ التعلّم الجماعيّ يجعلُ الدتعلّم يدُرؾُ مستوى بدراتو أماـ زملائو، كما يكتشفُ أخطاءه مع لزاولة تعلّماتو. 
 تصثيثها بنفسو.  

                                           
  .31، ص1117، 1الحسن اللّثية، الكفايات في علوـ التًبية، بناء كفاية، إفريقيا الشّرؽ، الدغرب، ط -1
 .22، ص1، العدد 1غرب، آّلّد خديجة التوزاني، التّعليم الدغربّي وبيداغوجيا الكفايات بتُ التّنظر والوابع، لرلّة الديادين للدّراسات في العلوـ الإنسانيّة، الد -2
 .119ص مرجع سابق، ،-أنموذجًا التّجربة الجزائريةّ –التّدريس وفق بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات رمضاف خطوط ومصباح جلاب، استًاتيجيّة  -3
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مفهوٌـ جديدٌ لم يكن معتمدًا من  مقاربة التّدريس بالكفاءاتلقد رافقَ  ا:. التحوّل من تجزئة المعرفة إلى دمجه5.3
لوضعيات جديدة.  وببل، وىو الإدماج الّذي يحدثُ نتيجةً لتمكّن الدتعلّم من توظيف كلّ معارفو وخبراتو ومهاراتو أثناء مواجهت

داخل وضعية تعليميّة حيث يكوف ربط التعلّمات واضثًا ولا "يقتضي توظيف ما تعلّمو الدتعلّم ونقل تلك الدوارد وتوظيفها  فالإدماجُ 
. وكما يبدو فإفّ ىذه 1يتمّ حلّ الدشكلة إلّا بعد استنفار وتجنيد العديد من الدوارد والكفايات الدمتدّة والخاصّة ودلرها وتشغيلها"

ة، ويتجسّدُ ذلك عندما يقوـ الدتعلّمُ بإدماج الدعارؼ دور التعلّمات السّابقة واعتبارىا أساسًا لبناء تعلّمات جديدالدقاربة تؤكّد على 
بائمٌ على أسلوب إدماج الدعارؼ، وليس  بالكفاءات التعلّمَ  الجديدة مع مكتسباتو القبليّة لحلّ تلك الدوابف الّتي يكوف فيها؛ لأفَّ 

 .على أسلوب التًّاكم الدعرفي
بالكفاءات لم تتخلَّ عن مفهوـ الذدؼ الّذي يعدُّ نقطةَ انطلاؽ في إفّ الدقاربة  :التحوّل من الهدف إلى الكفاءة .6.3

الثاّنية  يأتي في الدرتبةِ  الدقاربة بالأىداؼ، والاختلاؼ الدوجود بينهما راجعٌ إلى التًّتيب، حيث إفّ الدقاربة بالكفاءات جعلت الذدؼَ 
نقطةَ انطلابها، بخلاؼ الدقاربة بالأىداؼ الّتي وضعتو في الدرتبة الأولى "ىذا التثوّؿ في مفهوـ الكفاءة يعدّ دُّ بعد الكفاءة الّتي تع

بطيعةً واستمراريةّ في الوبت نفسو، فهي بطيعة من حيث التصوّر والدقاربة، إذْ تعتبُر الأىداؼ نقطةَ الانطلاؽ في التصوّر الأوّؿ، 
نطلاؽ في التصوّر الثاّني، وىي استمراريةّ باعتبار الدقاربة بالكفاءات تتضمّنُ تطويراً للأىداؼ على بينما تعتبر الكفاءة نقطة الا

ىو أفّ صياغة في ضوء ىذا السّياؽ . ولشاّ تجدر الإشارة إليو 2الدستوى التّطبيقيّ، وبذلكَ يدكن اعتبارىا الجيل الثاّني للأىداؼ"
ُـ مع بدرات الدتعلّم وحاجاتو، كما أفّ الأىداؼ في ىذه الدقاربة بابلة للتّغيتَ بالكفاءات تتمُّ وفالدقاربة الأىداؼ في  قَ ما يتلاء

 . هالدتعلّم وإلصاز  ءوليست إلزاميّة، حيث يدكن أفْ يطرأ عليها تغيتَ بناءً على أدا
عتٌ أفّ جلَّ الدعارؼ والدوارد تهدؼ الدقاربةُ بالكفاءات إلى أفْ تكوف ىناؾ استمراريةّ للتعلّم، بم . تعمّم بعيد المدى:7.3

تهاء عملية والكفاءات الّتي يدتلكها الدتعلّمُ في مرحلة دراسيّة معيّنة لا ينتهي أثرىُا بمجرّد انتقالو من ىذه الدرحلة إلى مرحلة تالية أو ان
يعُ الدتعلّمُ استثمارَ كفاءاتو التّقويم والامتثانات؛ بل يبقى مستمرِّا حتّى خارج سياؽ التّعليم ولددّة أطوؿ أيضًا، حيث يستط

ومكتسباتو القبليّة عند أداء نشاطو الدهتٍّ على أحسن وجو. فهذه الدقاربة "بيداغوجية وظيفيّة تعملُ على التثكّم في لرريات الحياة 
الدتعلّم من النّجاح في يدكّن  منهجيّّ  بكلّ ما تحملو من تشابك في العلابات وتعقيد في الظّواىر الاجتماعيّة، ومن ثّم فهي اختيارٌ 

، فالدعارؼ 3ىذه الحياة على صورتها وذلك بالسّعي إلى تثمتُ الدعارؼ الددرسيّة وجعلها صالحةً للاستعماؿ في لستلف موابف الحياة"
التّعليميّة، كما لا والكفاءات  الّتي يكتسبُها الدتعلّمُ بابلة للتّوظيف والتّثويل أثناء مواجهتو لدوابف حياتيّة جديدة غتَ تلك الدوابف 

يع تكوف حبيسَة المحيط الددرسيّ؛ بل يستمرُّ مفعولُذا في عالم الشّغل، لشاّ يسمحُ لو بأداء وظيفتو بكلّ سهولة وفعالية، وإلصاز الدشار 
 الّتي يخطّطُ لذا.

                                           
  .119، ص1111، أكتوبر 13الوافي عزيز، ديداكتيك الإدماج، لرلّة علوـ التًّبية، الدغرب، العدد  -1
، لرلّة معارؼ، جامعة -أنموذجا–الجزائريّ سيواني عبد الدالك، التّدريس وفق بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات بتُ وجاىة التصوّر وعوائق التّطبيق منظومة التّعليم  -2

 . 121، ص1111، ديسمبر 17أكلي لزند أولحاج بالبويرة، العدد 
 . 1ص ، مرجع سابق،الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجيّة فريد حاجي، -3
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يّة التّقويم التًّبويّ صثيحٌ أفّ الدقاربة بالكفاءات أبقت على عمل. التحوّل من تقويم المعرفة إلى تقويم الكفاءة: 8.3
في ستَورة العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة، ومع ذلك لا بدّ أفْ أيضًا  وفعّاؿ مهمٍّ  نظراً لِما لذا من دورٍ  ،الّتي اعتمدتها الدقاربات السّابقة

في الدقاربة بالمحتويات يرتكزُ على مدى  يمُ اعتماد ىذه الدقاربة للتّقويم بمختلف أنواعو كانت لستلفة؛ لأنوّ إذا كاف التّقو  أفّ طريقةَ  نقرَّ 
داءات سلوكيَّة جزئيّة معقّدة ومعزولة بافتًاض أفّ أبدرة الدتعلّم على حفظ الدعارؼ واستظهارىا، وفي الدقاربة بالأىداؼ يرتكزُ على 

عمليّة لدقاربة بالكفاءات يتميػّزُ من حيث إنوّ ، فإفّ التّقويم الّذي تعتمده ا1تحققَّها يكوف مؤشّراً على تحقُّقِ الأىداؼ الخاصّة والعامّة
على سلوكات بابلة للملاحظة والقياس؛ لشاّ يعتٍ أفّ الحكم الّذي يصدره الددرّس على أداء الدتعلّم يكوف انطلاباً من نتائج ةٌ بائم

تعزيز مواطن القوّة أو الكشف  بصدَ عليم في جميع مراحل التّ  التّلميذَ يرافقُ حيث  ملاحظة، إضافة إلى أفّ التّقويم يكوف بصفة مستمرةّ
 عن مواطن الضّعف لديو وعلاجها.

 :واقع اعتماد المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريّة. 4
لقد سعت الددرسةُ الجزائريةُّ إلى تبتٍّ الدقاربة بالكفاءات بكلّ ما تحملو من تصوّرات ومباد  مستثدثة وجديدة، وىو الأمر الّذي 
ل أثار الكثتََ من الفضوؿ والحماس لدى القائمتُ في الديداف من مربّتُ ومفتّشتُ وغتَىم لدعرفة نسبة النّتائج الّتي يدكنُ تحقيقها بفض

 قاربة، كما يرونها السّبيل الأمثل لبلوغ الأىداؼ الدنتظرة.  ىذه الد
فيها ولكن يبدو أنوّ بعد مضي ما يزيد على عشرين عامًا من تطبيق مقاربة التّدريس بالكفاءات تبتُّ أفّ الأرضية التًّبويةّ الّتي تُطبّقُ 

الدقاربة أعلى نسبة لصاح. إذْ كلُّ ما في الأمر أفّ  عاجزة عن استيعاب مباد  ىذه الدقاربة وتطبيقها بشكل مناسب؛ لشاّ يحقّقُ 
، وذلك من حيث إفّ ىذه الدقاربة منثت لعناصر والتّعليم بصفة عامة في الأداء الجودةتحقيق  رائدٌ بصدَ بالكفاءات نموذجٌ تربويّّ 

متعلّم الّذي كاف دورهُ في الدقاربات السّابقة مقتصرًا فمن جهة ردّت الاعتبارَ للومناسبة،  العمليّة التّعليميّة والتعلّميّة أدواراً متكاملة
يكتسب الدعارؼ والكفاءات الّتي تساعده في التّكيّف مع لزيطو  لكي أصبح يتعلّمُ حيث ، ضامتُ الدعرفيّةعلى التلّقي السّلبّي للم

 عينُو، ويبناء تعلّماتو بنفسوصدر الدعرفة و ومن جهة أخرى جعلت الددرّسَ العنصر الّذي يوجّو الدتعلّمَ في الوصوؿ إلى م. لاجتماعيّ ا
 . يكوفُ فيهاالّتي الدشكلات  -الوضعياتفي حلّ 
 ؛ فإذا كانت ىذه الدقاربةلا تهتمُّ بالأداء الفعليّ للمعرفة بقدر اىتمامها بالجانب التّطبيقيّ لذابالكفاءات أفّ الدقاربة  ذلكَ  أضف إلى
فإنّها في الدعارؼ، وتؤكّدُ على إكساب الدتعلّم الضّروريةّ منها فقط على أساس أفّ الكفاءات لا تتثقّقُ بعيدًا عن الدعارؼ؛ تحتفظ ب

على تجنيد الدعارؼ  ختزلَتْ مفهوَـ التًّاكم للمعارؼ، كما أفّ امتلاؾ الدتعلّم لذا غتَ كاؼ، حيث يجب أفْ يعملَ الوبت نفسِو ا
 في حاؿ ما إذاوربطها بمعارفو الجديدة أثناء مواجهتو لوضعية ما؛ لأفّ الدهارات والدعارؼ الدكتسبة لا معتٌ لذا  والدكتسبات القبليّة

 . كما ىو الحاؿ في الدقاربة بالمحتويات  وليس بشكل تراكمي فعّاؿ، عجز عن تحويلها وإدماجها بشكل بنائيّ 
 من الدفاىيم جملةً  مسّتالّتي  ثوّلاتبالكفاءات، والتّ  مقاربة التّدريسقت منها التصوّرات الإيجابيّة الّتي انطلن كلّ ىذه الرّغم موب

ىذه  مِدَتفقد اعتُ بتُ الدشتغلتُ في الديداف،  ؛ إلّا أفَّ تطبيقها في الددرسة الجزائريةّ لا يزاؿُ يثتَُ الكثتََ من الجدؿوالدباد  التًّبويةّ

                                           
  .132صمرجع سابق،  ،الوافي عزيز، ديداكتيك الإدماج -1
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 ولكن يبدو أفّ الوابعَ أثبتَ العكس. التّعليم والتعلّم الرفّعِ من مستوىلزاولة مع رسيّ، لتسّرب الددا التّقليل من نسبة الدقاربة ّٔدؼ
، رجوّةلم تنجح في تحقيق الأىداؼ الد -الدقاربة -لا أكثر؛ لشاّ يعتٍ أنّها من حيث التّنظتَ والدفاىيم  تدامًا؛ لأفّ تبتٍّ ىذه الدقاربة كاف
على مستوى الدتعلّم الّذي يحتاجُ إلى أفْ يكوف أكثر تفاعلًا مع  بالأخّص، و اف التًّبية والتّعليمميدولا في إحداث التّغيتَ الدطلوب في 

مدرّسو وتعلّمو عامّة، كما أنوّ بد يعجزُ عن توظيف ما يدلكو من مهارات ومكتسبات ببليّة أثناء مواجهتو لوضعية ما، ناىيك عن 
، وىذا مع العلم أفّ لصاح الدقاربة يتطلّبُ كفاءة الددرّس البيداغوجيّ  نّشاطال في سّلبباللشاّ يؤثػّرُ كما يجب؛  تُغياب تكوين الددرّس

 الّذي يستطيع تسيتَ القسم الّذي يضمُّ عددًا من الدتعلّمتُ بمهارات معرفيّة وذىنيّة ووجدانيّة متفاوتة. كما لا ننسى صعوبة التثكّم
. ىذا 1والتّكويتٍّ( لشاّ يشكّلُ بذلك تحدّياً آخر أماـ التّطبيق الفعليّ للمقاربة بالكفاءاتفي تقنيات التّقويم بجميع أنواعو )التّشخيصيّ 

 وبد لّخصت إحدى الدّراسات الديدانيّة الّتي أجريت حوؿ وابع تطبيق الدقاربة بالكفاءات في منظومتنا التًّبويةّ من وجهة نظر عيّنة من
 :2عليميّة جملة من الدعيقات الّتي تشكّل تحدّياً أماـ تطبيق ىذه الدقاربة ولصاحها، وىيالدعلّمتُ والأساتذة عبر لستلف الأطوار التّ 

ربة افتقار الددرسة الجزائريةّ إلى الإمكانيات الداديةّ الدتمثلّة في لستلف الوسائل والوسائط التّعليميّة الحديثة الّتي تفتًضها الدقا -
 تعتمدُ على الوسائل التّقليديةّ مثل السّبورة العادية وملثقاتها.  بالكفاءات، إذْ إفّ معظم الددارس لا تزاؿُ 

اكتظاظ الصّفوؼ الدّراسيّة لشاّ يصعّب على الددرّس متابعة جميع الدتعلّمتُ بدرجة كافية وبصفة مستمرةّ، كما يصعب عليو التأكّد  -
 من استيعأّم للدّروس.  

لزتويات الكتب الددرسيّة في كلّ مرةّ ودوف انتظار فاعليتها، لشاّ يؤثػّرُ سلبًا في أداء كثافة البرامج الدّراسيّة والعمل على تغيتَ   -
 الدعلّمتُ.

تدنّي مستوى الدتعلّمتُ وبلّة دافعيتهم للتعلّم، ويعتٍ ىذا أنوّ حتّى الدقاربة بالكفاءات لم تتمكّن من مواجهة معضلة ضعف  -
 الدستوى لدى الدتعلّم.

 والأساتذة وتدريبهم بالشّكل الّذي يعينهم على التمكّن من آليات الدقاربة بالكفاءات. نقص تكوين الدعلّمتُ -
عدـ توفّر الوبت اللازـ الّذي يساعد الدعلّمتُ في تقديم البرنامج بأكملو ىذا من جهة، ومن جهة أخرى من تطبيق مباد   -

 الدقاربة بالكفاءات على أحسن وجو.
ىذا على شيء فإنّما تدؿُّ على أفّ الددرسة الجزائريةّ لم تنجح في تطبيق الدقاربة بالكفاءات بالقدر الّذي وإفْ دلّت ىذ النّتائج وغتَىا 

 توبعّو القائموف في ميداف التًّبية والتّعليم، نظراً لصعوبة تطبيقها وفقَ الظرّوؼ الدتوفّرة.
 
  

                                           
طوير، العدد وفريدة لوشاحي، صعوبات إجراءات الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الابتدائيّة، لرلّة ريحاف للنّشر العلميّ، مركز فكر للدّراسات والتّ  سعاد بولعسل -1
 . 91، ص1111ماي  13، 11

لّة الباحث في العلوـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، جامعة باصدي الزىرة الأسود ومهرية الأسود، معوّبات تطبيق بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات في التّعليم العاـ، لر -2
 . 31-13، ص1111، جواف 1، العدد 11مرباح وربلة الجزائر، آّلّد 
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 . خاتمة:5
تخلصُ ىذه الدّراسة من خلاؿ ما تقدّـ إلى القوؿ إفّ الدقاربة بالكفاءات تعدُّ إحدى الدقاربات الحديثة الّتي تحمّسَ لذا         

إلى  القائموف في ميداف التًّبية والتّعليم من مدرّستُ ومفتّشتُ وغتَىم، نظراً لِما رافقها من مفاىيم وتصوّرات تسمو بالدتعلّم وكفاءاتو
تبدو للبعِ  مقاربةً مثاليّةً إلى حدّ كبتَ. فقد نادت ىذه الدقاربة بضرورة التخلّي عن أسلوب النّقل والتّلقتُ للمعرفة،   درجة جعلتها

تُ كما سعت إلى إيجاد حلّ لدشكلة الفروؽ الفرديةّ بتُ الدتعلّمتُ الّتي كثتَاً ما تنعكسُ سلبًا على التّثصيل الدعرفّي. وكذلك إلى تحس
عليميّ في الوبت الّذي فيو الدتعلّمُ إلى الددرسة من أجل أفْ يبتٍَ معارفَو بنفسِو، وأفْ يكتسبَ معارؼ وكفاءات ذات بعد النّتاج التّ 

 وظيفيّ، يقوـ باستثمارىا وتجنيدىا في لستلف الوضعيات والدوابف الحياتيّة الّتي تتجلّى فيها بدرتوُ على الدواجهة والاندماج. 
بيق مقاربة التّدريس وفقَ الكفاءات أثبتَ العكسَ؛ لأنوّ بالرّغم من أهميّة أفكارىا ومبادئها من حيث التّنظتَ، ولكن يبدو أفّ وابع تط

وسياستها الذادفة إلى تجاوزِ نقائص الدقاربات السّابقة وسدّ ثغراتها؛ إلّا أفّ ىناؾ لرموعة من العقبات الّتي تقفُ في سبيل تحقيق 
الجزائريةّ على الددى القريب والبعيد، فاكتظاظ الفصل الدّراسيّ يبقى مشكلة عويصة يواجهها الددرّسُ في أىداؼ الدنظومة التًّبويةّ 

 أداء مهامو بكلّ فعالية، ولزاولة العمل على إلصاح ىذه الدقاربة بالشّكل الدتوبَّع. 
ُـ ب إليو ا توصّلناانطلاباً لشّ و   الابتًاحات الآتية:نتقدّ
الّتي بغيةَ تجاوز النّقائص  ؛الجزائريةّ الددرسةبِاث والدّراسات الأكاديديّة حوؿ وابع اعتماد الدقاربة بالكفاءات في إجراء الدزيد من الأ -

  .تحقيق نتائج أفضلتحوؿ دوف 
 .لمدرّس بصدَ تدكينو من الاطّلاع على الدستجدّات في ميداف التًّبية والتّعليمل التّكوين الدستمرّ  -
الدقاربة بالكفاءات، فهي مقاربةٌ ناجثةٌ تطبيق لإمكانيات والوسائل التّعليميّة الدناسبة الّتي تعتُُ في إلصاح العمل على توفتَ ا -

 تحتاجُ إلى تطبيق فعّاؿ وصثيحٍ حتّى تحقّقَ النّجاحَ الدطلوبَ.   ولكنّهانظريِّا، 
ينبغي للمدرسة الجزائريةّ العمل على تطوير مناىجها كلمّا ابتضى  أمّا التّوصية الّتي ننهي ّٔا دراستَنا ىذه فيمكنُ إجمالذا في القوؿ إنوّ

ُـ مع لرتمع الدعرفة.   منها الأمر ذلك، حيث لا بدّ أفْ تستََ وفقَ ما يتلاء
  . قائمة المراجع:6

، العدد 2الجزائر، آّلّد  1أحمد خالدي، التطوّر التّاريخيّ للمؤسّسة الددرسيّة في الجزائر: مراحل ولزطاّت بارزة، لرلّة عصور الجديدة، جامعة وىراف  -
 .1112-1112خريف )أكتوبر(  -، صيف12
 . 1117 ،1ط ،بالدغر  ،بية، بناء كفاية، إفريقيا الشّرؽالحسن اللّثية، الكفايات في علوـ التًّ 1-
 .1، العدد 1لرلّة الديادين للدّراسات في العلوـ الإنسانيّة، الدغرب، آّلّد ، لتّعليم الدغربّي وبيداغوجيا الكفايات بتُ التنّظر والوابعاخديجة التوزاني،  -
  .1113 ،1، طالجزائر ،ختَ الدّين ىتٍّ، مقاربة التّدريس بالكفاءات -
 1933أوت  11جامعة  ،لرلّة البثوث والدّراسات الإنسانيّة، بالكفاءات ماىيتها ودواعي تبنيّها في الدنظومة التًّبويةّ الجزائريةّراضية ويس، الدقاربة  -

 .1113، 11سكيكدة، العدد 
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لرلّة التًّبية والصثّة النّفسيّة،  ،-جربة الجزائريةّ أنموذجًاالتّ  - رمضاف خطوط ومصباح جلاب، استًاتيجيّة التّدريس وفق بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات -
  .1119، جويلية 1، العدد 3، آّلّد 1جامعة الجزائر 

والاجتماعيّة، جامعة الزىرة الأسود ومهرية الأسود، معوّبات تطبيق بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات في التّعليم العاـ، لرلّة الباحث في العلوـ الإنسانيّة  -
 .1111، جواف 1، العدد 11زائر، آّلّد باصدي مرباح وربلة الج

راسات سعاد بولعسل وفريدة لوشاحي، صعوبات إجراءات الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الابتدائيّة، لرلّة ريحاف للنّشر العلميّ، مركز فكر للدّ  -
 .1111ماي  13، 11والتّطوير، العدد 

لرلّة  ،-أنموذجا –بة بالكفاءات بتُ وجاىة التصوّر وعوائق التّطبيق منظومة التّعليم الجزائريّ لتّدريس وفق بيداغوجيا الدقار اسيواني عبد الدالك،  -
 .1111ديسمبر  ،17جامعة أكلي لزند أولحاج بالبويرة، العدد  ،معارؼ
ليم الابتدائيّ وفق الأىداؼ إلى التّدريس وفق عائشة بوزياني، إشكاليّة الدناىج ووابع الانتقاؿ من بيداغوجيا تدريس الدناىج باللّغة العربيّة في التّع  -

 .1111، سبتمبر 11، العدد 17آّلّد  الدقاربة بالكفاءات )الجزائر أنموذجًا(، لرلّة العلوـ الاجتماعيّة، جامعة عمار ثليجي بالأغواط الجزائر،
مطبعة النّجاح ، 11-9، سلسلة علوـ التًّبية -(1داكتيك )مصطلثات البيداغوجيا والدّي-طيف الفاربي وآخروف، معجم علوـ التًّبيّة لّ عبد ال -

 .1991 ،الدغرب، الجديدة
 . 1113 ، د ط،الجزائر، فريد حاجي، الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجيّة، الدركز الوطتٍّ للوثائق التًّبويةّ -
للمدرّستُ التّدريس بالكفاءات من خلاؿ خلق شروط التعلّم، تر: عبد الكريم غريب  فليب جوناير وسيسيل فاندر بورخت، التّكوين الدّيداكتيكي -

 .1111 ،1ط ،الدّار البيضاء ،وعزّ الدّين الخطابي، مطبعة النّجاح الجديدة
شغاؿ الدلتقى الدّولّي الأوّؿ لرلّة الباحث في العلوـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، عدد خاصّ بأ ،لدقاربة بالكفاءات: الجذور والتّطبيقالخضر لكثل،  -

 .1111جانفي  12و 12، 1)التّكوين بالكفايات في التًّبية(، جامعة بصدي مرباح وربلة الجزائر، العدد 
 .1111 ، د ط،البليدة، لزمّد بوعلاؽ، مدخل لدقاربة التّعليم بالكفاءات، بصر الكتاب -
 ،1111أبريل  ،15لرلّة علوـ التًّبية. الدغرب، العدد  ،تلزمّد شربي، بيداغوجيا الإدماج مدخلٌ لأجرأة الكفايا -
  .1111 ،1ط ،الجزائر ،لزمّد الصّالح حثروبي، الددخل إلى التّدريس بالكفاءات، دار الذدى للطبّاعة والنّشر والتّوزيع -
 .1115 ، د ط،تيزي وزور النّشر، دوف دامزياف الحاج أحمد باسم، التّدريس بواسطة الكفاءات )للمهتمّتُ بالتًّبية والتّدريس(،  -
  .1119 ،الجزائر ،ملثقة سعيدة الجهويةّ وزارة التًّبية الوطنيّةإعداد: الدركز الوطتٍّ للوثائق التًّبويةّ، الدعجم التًّبويّ،  -
 .1111كتوبر ، أ13لعدد االدغرب،  ،بيةلرلّة علوـ التًّ  ج،الوافي عزيز، ديداكتيك الإدما  -

 

 

 

 


