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 ممخص:
يقوـ موضوع إشكالية تعليم النٌظريات اللسانية ذات التوجو الرياضي في التدريس الجامعي على الربط بنٌ حقلنٌ معرفينٌ هما: 

 " كبياف ما بينهما من تعالق كظيفي.سانيات الرياضيةالل" ك"تعليمية اللغات"
كقد حاكلنا في ىذه الورقة البحثية عرض الاتجاىنٌ معا، إذ كاف لزاما علينا التعريف بهذه النظريات التي تهدؼ إلى كضع نموذج 

سار البحث اللساني من رياضي يتم من خلالو نقل لستلف التصورات العامٌة للغة في شكل معادلات رياضية، تساىم في تطوير م
 ، كىو ما يعرؼ بالتكميم الرياضي.البحوث الكيفية الوصفية التفسنًية، إلى البحوث الكميٌة

كجاءت ىذه الورقة البحثية لتوضيح الإشكاليات التي تعرقل عملية تدريسها في الدرحلة الجامعية، كالدتعلقة بالدثلث التعليمي 
 ؿ لتيسنً سبل تعلمها كتعليمها.)معلم، متعلم، منهاج(، مع اقتراح حلو 

 .إشكالية، تعليمية، التدريس، النظرية، اللسانيات الرياضية :تاحيةفالمكممات ال
Abstract: 

The topic of “Teaching Linguistic Theories with a Mathematical Orientation in University 

Teaching” is based on linking two knowledge fields: “Teaching Linguistics” and “Mathematical 

Linguistics”, and explaining the functional relationship between them. 

We have tried in this research to present the both directions, as we had to introduce these 

theories that aim to develop a mathematical model through which various general perceptions of 

language are conveyed in the form of mathematical equations, which contribute to the development 

of the course of linguistic research from a qualitative descriptive and explanatory research to a 

quantitative research, which is known as "Mathematical 

Quantization". 

This research came to study the effectiveness of these theories in university teaching and their 

field applications, (reality and prospects), and works to clarify the problems that hinder the process 

of its teaching at the university level, which is related to the educational triangle (teacher, learner, 

curriculum), by proposing solutions to facilitate the methods of its learning and teaching. 

Keywords: Problem, Didactics, Teaching, Theory, Mathematical Linguistics. 
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  مقدمة: .1

تعدٌ النٌظريٌات اللٌسانية ذات التوجٌو الرياضي من أعقد المحاكر التي يدكن أف تعترض سبيل الددرٌس أثناء عمليٌة التدريس، كالتي 
ن قد يصعب عليو شرح مفاىيمها كأسسها، خاصٌة إذا كانت تلك الدفاىيم تتقاطع مع قواننٌ رياضية معقٌدة، كتتداخل مع فركع م

 الرياضيات التطبيقية كالطوبولوجيا كغنًىا، لشا يؤدم إلى عسر في تلقي الدفاىيم لدل الطلبة الجامعينٌ.
كلذلك كانت ىذه النٌظريات من أىم الأسباب التي ساهمت في ظهور اللسانيات الرياضية باعتبارىا ضمن العلوـ البينية التي 

قاطع في عدة لزاكر كقضايا سعيا إلى تحقيق الدقٌة العلمية، كتحليل مضامنٌ البناء تسعى إلى الجمع بنٌ علمنٌ لستلفنٌ، من خلاؿ الت
اللغوم في شكل صيغ منطقية كرياضية قابلة للبرىنة كالإثبات، لشا يجعل من اللغة الطبيعية موضوعا للدراسة، كمن الرياضيات 

 كقوانينها منهجا لتحليل ىذه اللغة كإعادة اختزاؿ أجزائها رياضيا.
لى ىذا الأساس كاف لا بدٌ من دراسة ميدانية للتحقٌق من مدل كجود إشكاؿ فعليٌ فيما يتعلق بالتدريس الجامعي الدرتبط كع

 بهذه النٌظريات، كذلك باعتماد منطلقات فكرية تستند إلى الواقع الراىن في الجامعات الجزائريةٌ، كالذم يفرض تساؤلا عاما مفاده: 
 في القدرة الاستيعابية لدل الطلبة الجامعينٌ للنظريات اللسانية ذات التوجو الرياضي؟ما مدل كجود إشكاؿ حقيقي 

 كتتفرع عن ىذه الإشكاليٌة تساؤلات جزئيٌة تتمثٌل فيما يلي:
 ما ىي الأسباب التي تؤدٌم إلى قلٌة الاستيعاب لذذه النظرياٌت؟ -
  الطلبة أـ في طرؽ التدريس؟ىل يتمثٌل الإشكاؿ في الدادٌة نفسها أـ في الددرٌس، أـ في -

كمن أجل كضع كلٌ الاحتمالات التي يدكن أف تكوف عواملا في كجود إشكالية لعدـ الفهم كالاستيعاب كجب علينا بناء 
 الفرضيات التالية:

 توجد إشكاليٌة في القدرة الاستيعابية لدل الطلبة للنظريات اللسانية ذات التوجو الرياضي. -
 نشأتها الغربية سبب من أسباب عدـ الفهم كقلة الاستيعاب.حداثة النظريات ك  -
 ضعف كفاية الطلبة في الرياضيات. -
 عدـ توافق طرؽ التدريس الحديثة كالزمن الذم يفرضو نظاـ )ؿ. ـ. د(. -

ضي، أمٌا الجانب كلعلٌ أىمٌ ما تدثلٌو حدكد ىذه الدٌراسة ىو تعريف تعليميٌة الدفهوـ في النظريات اللسانيٌة ذات التوجو الريا
 التطبيقي فاقتصر على تقديم عيٌنة دراسيٌة مثلٌتها شعبة الدٌراسات اللٌغويةٌ للطور الثاني كنموذج لذا.

كتهدؼ ىذه الورقة البحثيٌة  إلى التعريف بالنظريات اللٌسانيٌة ذات التوجو الرياضي في التدريس الجامعي، كالكشف عن مدل 
ه النظريات، مع تحديد الأسباب التي تعرقل تعليم الدفهوـ كتعلٌمو، كتقديم مقترحات ذة لذكجود إشكاؿ في الفهم لدل الطلب

 كتوصيات حسب نتائج الدٌراسة الديدانية الدتوصٌل إليها.
كبالنٌسبة للمنهج الدعتمد في كرقتنا البحثية ىذه فهو الدنهج الوصفي التحليلي الٌذم يتناسب مع متطلٌبات الدوضوع بشكل 

  ساسي، مع الأخذ بالدنهج الاستقرائي كالإحصائي الدرتبط بالديداف التطبيقي لعيٌنة الدٌراسة الدبحوث فيها.مباشر كأ
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  مفاهيم أساسيّة .3

 :. مفهوم النظريات اللسانيّة ذات التوجو الرياضي 2.3
غة الجبرم، كيتكوٌف ىذا الدصطلح تنتمي النٌظريات اللٌسانيٌة ذات التوجو الرياضي إلى صنف اللٌسانيٌات الريٌاضيٌة أك علم اللٌ 

 الدركب من عدٌة مصطلحات تتمثٌل في: النظرية، كاللٌسانيات، كالريٌاضيات.
فالنٌوف كالظاٌء «فالنٌظريةٌ في اللٌغة مأخوذة من مادٌة )ف. ظ. ر(، كىي فعل ثلاثي لررٌد كصحيح، كزيدت فيو الياء للنٌسبة، 

احد؛ كىو تأمٌل الشٌيء كمعاينتو، كىذا نظنً ىذا، من ىذا القيٌاس؛ أم إنوٌ إذا نيظًرى إليو كالراٌء أصل صحيح يرجع فركعو إلى معنى ك 
كتعني أيضا: تدكنٌ الشٌخص من النٌظر، كملاحظة الدعلومات الواقعة ضمن تلك الحركة، كترتيبها على   1«.كإلى نظنًه كانا سواءن 

.   2كجو يؤدٌم إلى استعلاـ ما ليس بمعلوـ
تلك الفركض الذٌىنية أك العقليٌة التي ييقدٌمها العلماء في استنباطهم للأنظمة التي «لدفهوـ الاصطلاحي ىي: كالنٌظريةٌ با

 3«.يدرسونها، فهي تبدأ من الفرض، كتنتهي بالقانوف إذا ما ثىبت علٌة جهة اليقنٌ صحٌتها، بما لا يدع أمَّ لراؿ للشٌك
موع الفرضيات تبدأ بالاستقراء كتنتهي بالاستدلاؿ، كعند طرحنا لدفهوـ النٌظريةٌ كبالتالي: فالنٌظريةٌ عبارة عن بناء عقليٌ لمج

فإنٌها تحمل في دلالتها قضايا نظريةٌ تختلف باختلاؼ التٌصوٌرات كالفرضيٌات، فيختلف مفهومها باختلاؼ الأغراض الدتوخاة لأجل 
 ذلك، كمن ىنا تعدٌدت عباراتها بتعدٌد اعتباراتها.

" تعريفا للنٌظريةٌ اللٌسانيٌة" باعتبارىا بناءن عقليا يتوؽ إلى ربط أكبر عدد من الظٌواىر قادر الفاسي الفهريعبد الكيعطي "
ٌّ ىو مبدأ التٌفسنً. كلذا لصد أفٌ النٌظريةٌ ترتكز على العوامل   4الدلاحظة بقواننٌ خاصٌة، تيكىوِّف لرموعة متٌسقة يحكمها مبدأ عا

كلذا كظيفة توقعٌيٌو، تصاغ فيها القواعد بما يسمح بتوقٌع ما يينجزه الحديث،   5الظٌواىر التي تتناكلذا بالتٌحليل؛الثاٌبتة نسبيا في لرموعة 
كتدارس ىذه الوظيفة في لرالنٌ أساسينٌ أكٌلذا التٌوليفيٌو، كذلك بتوقٌع ما ىو مقبوؿ كغنً مقبوؿ من حيث سلامة العبارات، كثانيها 

  6الربٌط الدنطقي بنٌ الجمل كالحكم عليها بالصٌحة أك الخطأ كفقا للشٌركط الدنطقيٌة. الاستدلاؿ، كيتمٌ من خلاؿ

                                           
 .444، ص: 5ج/ ـ(،1979ق/1399)د.ط،  . ابن فارس أحمد، معجم مقاييس اللغة، دار الفكر، د/ب،1
 -697ص: ـ(، 1998ق/1419) ،2ط. لبناف، -، الكلٌيات معجم في الدصطلحات كالفركؽ اللٌغوية، مؤسسة الرسالة، بنًكت الكفوم أبو البقاء أيوب. 2

904- 906. 
 . 18 -17ص:  ـ(،2006ق/1427) ،1ط. مصر، -عبد الدايم لزمد عبد العزيز، النظريةٌ اللٌغويةٌ في التٌراث العربي، دار السلاـ، القاىرة . 3
 .13ص: ـ(، 1993) ،1ط. الدغرب، -توبقاؿ، الدار البيضاء الفاسي الفهرم عبد القادر، اللسانيات كاللغة العربيٌة نماذج تركيبية كدلالية، دار. 4
الدملكة العربية  -مدارس اللسانيات التسابق كالتٌطوٌر، جامعة الدلك سعود للنشر العلمي، الرياض (، تر: لزمد زياد كبٌة،Sampsonجيفرم سامسوف ). 5

 .65ص: ـ(، 1997)د.ط،  السعودية،
 -عبد القادر الدهنًم، مدخل لفهم اللسانيات ابستمولوجيا أكٌليٌة لمجاؿ علمي، الدنظمة العربيٌة للتٌرجمة، بنًكت (، تر: Robert Martinركبنً مارتن) 6.

  .68ص: ـ(،2007) ،1ط. لبناف،
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كذلك تعمل النٌظرياٌت اللٌسانيٌة ذات التٌوجٌو الريٌاضي على صياغة أنماط اللٌغة الدرنة في لستلف خطاباتها كجعلها ثابتة نسبيا 
نطىبٌقة عليها، أك من خلاؿ ا

شتراكها مع لرموعة الدفاىيم الريٌاضٌية التي تيسهٌل فيما بعد تشكيل الدعادلات كفقا للقواعد الرياضيٌة الد
  كالخوارزميات الرياٌضيٌة.

. فى(  . سى كييقصىد بو الفصاحة كقوٌة البيافأمٌا مصطلح اللٌسانيات فهو في اللٌغة مأخوذ من الجذر )ؿى
، كلساف العرب؛ 1

.لغتهم، كالعيقٍدة من اللٌساف: القوٌة النُّطقيٌ  ة القائمة بالجارحة لا الجارحة نفسها، كاللٌساف: جارحة الكلاـ كالدقًٍوىؿي
كفي الاصطلاح  2

، كالدقصد العاـ منو:   3.«الدٌراسة العلميٌة الدوضوعيٌة للٌساف البشرم«فتعريفو معلوـ
(، كأيبدًلت الواك ياءن لدناسب . ضى . كى ة الحاؿ لعًلٌة كسر ما قبلها، كأصل مصطلح الريٌاضيات في اللٌغة مأخوذ من الجذر )رى

، رىكٍضنا، كريًىاضان، كريًىاضىةن أمٍ: ذى  لَّلىو، كالعلوـ الريٌاضيٌة كفلافه يػيرىاكضي فيلاننا على كذا، أم يداريو لييدٍخًلىوي فيو، كييقاؿ: رىاضىوي مًن رىكىضى
 4ىي الحساب كالذندسة كالجبر كلضوىا.

أحواؿ ما ييفتىقر في الوجود الخارجي دكف التٌعقٌل إلى الدادٌة كالتٌربيع كالتٌثليث ىو علم ب«كالعلم الريٌاضيٌ في الاصطلاح: 
 5.«كالتٌدكير كالكركيةٌ كالدخركطيٌة كالعدد كخواصٌو، فإنٌها تفتقر إلى الدادٌة في كجودىا لا في حدكدىا
تدثلٌو، كإنٌما حدكده مفترضة كقولنا ىذا كاحده كالقصد من ىذا التٌعريف أفٌ الريٌاضيات علم لررٌد رمزمٌ ليس لو مادٌة في الواقع 

فالرٌمز ليس لو مصدر مستوحى منو في الواقع، كإنٌما ربطو بصورة معيٌنة يكوف على سبيل التٌوضيح لضو: تفاحة كاحدة، ثلاث  1
وـ الريٌاضيٌة، كذلك قصدا بهذا الشٌكل إنٌما ىو عبارة عن لغة سيميائيٌة ميتػَّفىقه عليها في العل 1تفاحات؛ كتخصيص رمز الكتابة 

 لتحقيق الدٌقة كتجنٌبا لتعدٌد الدعاني، كىي خاصيٌة متوفٌرة في لغة الريٌاضيات دكف غنًىا من اللٌغات الطبٌيعيٌة.
ة كمن ىذا الدنطلق كانت النٌظريات اللٌسانيٌة ذات التوجٌو الرياضي تيعنى بدراسة الخصائص الصٌوريةٌ الريٌاضيٌة للنٌظريات اللٌسانيٌ 

كتسعى إلى تحقيق الاقتصاد في الجهد كالوقت، كتحقيق الكفاية في  6،ثٌل الواقع اللٌغوم الدوصوؼ بهاالمجرٌدة، كفقا لدفاىيم رياضيٌة تد
 الوصف، مع صلاحية تعميم التٌطبيق على اللٌغات الطبٌيعيٌة تنظنًا كتطبيقا.

  الحد الإجرائي لتعليمية المفهوم: 3.3
يم في الدٌرس الجامعي الباب الٌذم يلج منو الددرٌس لتبسيط الدفهوـ كتحليل جزئياتو، كلذلك لا بدٌ من تعدٌ تعليميٌة الدفاى

تعريف الدفهوـ كالتعرؼ عن الكيفية التي تنظر بها علوـ التربية كالتعليمية إليو، كيتطلٌب منا ىذا الدفهوـ تحديد جملة من الدصطلحات 
الدفهوـ في عرؼ علوـ التربية كالتعليم، الدفهوـ في عرؼ الدقاربة بالكفايات كالتدريس لشرحها منها: الدفهوـ لغة كاصطلاحا، 

 بالدفاىيم.

                                           
 .1406ص:  ـ(،1996)، 1ط. التهانوم لزمد علي، كشٌاؼ اصطلاحات العلوـ كالفنوف، مكتبة لبناف، ناشركف،. 1
 .386 -385الكفوم، الكلٌيات، ص: . 2
 .09ص:  ـ(،2006)، 2ط. طالب الإبراىيمي خولة، مبادئ في اللٌسانيات، دار القصبة، الجزائر،. 3
 .382ص:  ـ(،2004)، 4ط. مصر، -لرمع اللٌغة العربيٌة، الدعجم الوسيط، مكتبة الشٌركؽ الدٌكليٌة، القاىرة. 4
 .54التهانوم ، كشٌاؼ اصطلاحات العلوـ كالفنوف، ص: . 5
 .26فاسي الفهرم، اللسانيات كاللغة العربيٌة نماذج تركيبية كدلالية، ص: ال. 6
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 1و كعرفو.كمصطلح الدفهوـ في اللٌغة مأخوذ من الفىهٍمً كىو العلم بالشٌيء، كمعرفتك بو بالقلب، كفىهًمىوي فػىهٍمنا: عىلًمىو كعىقًلى    
ٌـ:  : ىو  ىو تصوٌر«كالفهم في الاصطلاح العا يخىاطًب، كالإفػٍهىاـ: ايصاؿ الدعنى باللٌفظ إلى فهم السٌامع، كالدفهوـ

الشٌيء من لفظ الد
  2.«ما دؿٌ عليو اللٌفظ لا في لزلٌ النٌطق

فالفهم كالإفهاـ كالدفهوـ إذف: يشتركوف في تشكيل صورة ذىنية لدل السامع من خلاؿ ما استساغتو أذنو من لفظ     
 مسموع لو معنى مقصود.

 3؛يٌة كما تديٌز بنٌ الصواب كالخطأكالفهم في علوـ التربية كالتعليم ىو قوٌة الإدراؾ لدل الدتعلمنٌ التي تديٌز العلاقات الدنطق   
أمٌا في عرؼ الدقاربة بالكفايات كالتدريس بالدفاىيم فيقصد بو فكرة لشثَّلة بكلمة، كعندما ندرٌس مفهوما فنحن ندرٌس معنى الكلمة، 

كن اعتباره لرموعة من الدصطلحات التي يستخدمها العام  في علمو أك الباحث في حثثو كعناكين يشنً كلٌ منها إلى كبذلك يد
   4لرموعة من الحوادث أك الظواىر، أك العلاقات الواقعة ضمن لراؿ حثثو.

بار الواقع كتجربتو، لشا يسمح لذا كعليو فإفٌ لرموع الدفاىيم التي تتشكٌل في علم ما تشكٌل تنظيما متجذٌرا من خلاؿ اخت   
بتشكيل خصائصها الدفهوميٌة، كينتج عن ىذا أفٌ الدفاىيم تنشأ بداية بمعاني موسٌعة لتنحصر بعدىا في دلالات خاصٌة فكلٌما 

 فهومي.تعدٌدت خصائص الدفهوـ الواحد ضاقت حالتو كماؿ إلى التٌفرٌد، ككلٌما قلٌت خصائصو اتٌسع معناه كماؿ إلى التداخل الد
" تبعا للمنطلق العلمي الٌذم تريد صياغتو، كلذا المفهومكيختلف الدفهوـ باختلاؼ التٌيارات الدعرفيٌة التي تحدٌد مفهوـ "   

فالدفهوـ ىو صياغة للمعاني حثسب مقتضيات العلوـ كلرالاتها، كيثبت ىذا القوؿ الشٌريف الجرجاني حنٌ أعطى تعريفا للمعاني 
الصٌورة الذٌىنيٌة من حيث إنوٌ كيضًع بإزائها الألفاظ كالصٌور الحاصلة في العقل، فمن حيث إنٌها تػيقٍصىدي باللٌفظ  الدعاني: ىي«فقاؿ: 

يٌت ماىية، كمن  يٌت مفهوما، كمن حيث إنوٌ مقوؿ في جواب ما ىو سُي صٌل من اللٌفظ في العقل سُي سُيِّيت معنى، كمن حيث إنٌها تحي
يٌت  يٌت ىويةٌحيث ثبوتو في الخارج سُي   5.«حقيقة، كمن حيث امتيازه عن الأغيار سُي

كالدقصود بالدفهوـ ىنا ما يفهمو السٌامع أك القارئ من اللٌفظ، كىو إحدل الصٌور الذٌىنية التي تعدٌدت اعتباراتها بتعدٌد 
ىذا كذاؾ إنٌما يقوـ على كجو التٌعلٌق، فالدعنى  عباراتها، كمن بٍىٌ يدكن اعتبار الدفهوـ كالدعنى كلاهما صورة عقليٌة. لكنٌ تغنًٌ الدٌلالة بنٌ

 6مرتبط باللٌفظ، كالدفهوـ حاصل في العقل.
 :المفهوم في اللسانيات الرياضية . 4.3

إفٌ الأعماؿ الأكلى في التٌعليميٌة مازالت إلى اليوـ تركٌز اىتمامها الأكؿ على تحليل صعوبات الدتعلمنٌ كالطلٌبة في تعلٌم 
  Ingénierie Didactique."7ائج ىذه الدٌراسات تنصبٌ فيما ييعرؼ "بالذندسة التعليمية؛ "الدفاىيم"، كنت

                                           
 .459،  ص: 12مج/ ـ(،1879ق/1300)، 1ط. لبناف، -ابن منظور جماؿ الدين لزمد، لساف العرب، دار صادر، بنًكف. 1
 . 860 -797الكفوم، الكلٌيات،  ص:  .2
 .49ص:  ـ(، 2007ق/1428)، 1ط. كنوز الدعرفة، عماف،  حمداف لزمد، معجم مصطلحات التربية كالتعليم، دار. 3
 .177ص: ـ(، 2014) د.ط، آيت أكشاف علي، اللٌسانيات كالتربية الدقاربة بالكفايات كالتدريس بالدفاىيم، دار أبي الرقراؽ للطباعة كالنٌشر، الدغرب،. 4
 .185 -184ص: ـ(، 2012) ،2ط. ة،الشريف الجرجاني علي بن لزمد، معجم التعريفات، دار الفضيلة، القاىر . 5
 .43ص:  ـ(،2011)، 1ط. الأردف، –الحباشة صابر، تحليل الدعنى مقاربة في علم الدٌلالة، دار الحامد، عماف . 6
 .22ص:  ـ(،2016)د.ط،  . لورسي عبد القادر، الدرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، جسور للنشر كالتوزيع، المحمديةٌ، الجزائر،7
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 على ىذا تقوـ تعليميٌة الدفاىيم في اللٌسانيات الرياضيٌة في التدريس الجامعي على جانبنٌ فيما نوع من التٌباين كهما:ك 
ىذه الدفاىيم كتوصيلها للطلٌبة الجامعينٌ، فهي من ىذا أكلا/ جانب تعليمي: كيقوـ على كصفو  للكيفيات التي تعالج بها  -

الدنظور تعليميٌة، لأنٌها تختصٌ بطرؽ التٌعليم كمناىجو، كىذا الدٌكر يأخذه الدختصٌوف كالأساتذة دكف مشاركة الطلبة، فهو جانت ضيق 
 كلزصور.
يدىرٌس كالطلٌبة -

، فهو جانب مفتوح كشامل لتبادؿ الدعارؼ، ثانيا/ جانب دراسي: كيقوـ على حوار تفاعلي تواصلي بنٌ الد
كيعدٌ تعليم الدفاىيم في اللٌسانيات الرياضيٌة تعليما بينيا مشتركا بنٌ حقلنٌ معرفينٌ  كيشترط اكتشاؼ تلك الدعارؼ كالإحاطة بها.

صطلحات الأساسيٌة التي "، كمن ىذا الدنطلق كاف الدفاىيم في اللٌسانيات عبارة عن لرموعة من الدوالرياضيات اللسانياتهما: "
 كالتي تدخل ضمن موضوع النٌظريةٌ.تتعلق بالظٌواىر اللٌغويةٌ 
كلذا فإفٌ التمايز  1.«ىو لرموع الصٌفات الذاتيٌة التي يتميٌز بها عن غنًه«الدفهوـ بقولو:  -رحمة عليو -كيعرٌؼ الحاج صالح 

سانية ذات التوجو الرياضي  تقوـ في أساسها على لرموعة من الدسلمات الحاصل بنٌ الدفاىيم الواحدة التي تيبنى عليها النٌظريات الل
 تيستىنتىج منها النتائج التفسنًية لذا.

ثىلة، يمى
 كمن بٍىٌ فإفٌ الدفاىيم الدعتمدة في النموذج اللٌساني المجرٌد لا ترتبط عادة بالأشياء الدوجودة، كلكنٌها تخصٌ الأشياء الد

، كيطلق كلذلك فهي لا تختصٌ بالتجربة  الواقعيٌة كلكنٌها تيبنىى بعيدا عن التٌجربة كانطلاقا من فرضيات عامٌة معموؿ بها في جميع العلوـ
  2".الإبستمولوجية الكفايةعليها "

كنلاحظ أفٌ التعريف للمفهوـ عند اللٌسانينٌ ذكم النزعة الرياضيٌة يتقاطع مع تعريف الدفهوـ الريٌاضي باعتباره بناءن عقليا 
، كعناصر ىذه كتجريد ا لخواصٌ مشتركة لمجموعة من الأشياء أك الأحداث التي يدكن ملاحظتها، فالمجموعات ىي مرجع الدفهوـ

   3المجموعات ىي أمثلة الدفهوـ الريٌاضي.
 :تحميل نتائج استبيان الدراسة .4

 :الطريقة والأدوات الإجرائية . 2.4
ئي الديداني، كالٌذم يتطلب تحديدا لمجتمع الدٌراسة كعيٌنة الدٌراسة، كمكاف تدثلت الطريقة التي اعتمدناىا على العمل الإحصا

البحث كزمانو، فتكوٌف لرتمع الدٌراسة من أساتذة التعليم العالي تخصص الدٌراسات اللٌغويةٌ، كطلبة السنة الثانية ماستر شعبة 
(، كقد بًٌ 2019/2020ت الخطاب، لسانيات عربيٌة دفعة الدٌراسات اللٌغويةٌ في التٌخصٌصات التالية: )تعليمية اللغات، لسانيا

 :اختيار ىذه الفئة دكف غنًىا لعدٌة أسباب منها
 .باعتبارىا الفئة التي اشتملت على دراسة مسحيٌة لجميع الدقاييس الدسطرٌة في برنامج التكوين للطور الأكٌؿ كالثاني -
يٌة لسنوات التكوين السٌابقة، كما تدثٌل لسلات التأىيل لدا بعد التدرجٌ، لأنٌها باعتبارىا الفئة التي تدثٌل لسرجات الحصيلة الدعرف -

 .تعدٌ تديلا للكفاءات الدراد تخريجها

                                           
 .115ص:  ـ(،2012)د.ط،  الحاج صالح عبد الرحمن، منطق العرب في علوـ اللٌساف، موفم للنشر، الجزائر،. 1
 .54ص:  ـ(،2012)، 1ط. العمرم لزمد، الأسس الإبستمولوجيٌة للنظريةٌ اللٌسانيٌة )البنوية كالتوليدية(، دار أسامة، الدغرب،. 2
 .17ص:  ـ(،2008)، 1ط. لامة، أسس الرٌياضيٌات كالدفاىيم الذندسيٌة الأساسيٌة، دار الدسنًة، عماف،الشنطاكم فاضل س. 3
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كقد بًٌ اختيار عيٌنة عشوائيٌة لإعداد ىذه الدٌراسة، تدثلٌت في اثنتنٌ كعشرين أستاذا جامعيا، كخمسة كأربعنٌ طالبا، موزٌعنٌ 
 .علي لونيسي بالبليدة بمدينة العفركف، كجامعة يحي فارس بالددية بمدينة عنٌ الذٌىبعلى جامعيتنٌ، هما جامعة 

كتدثلٌت الأدكات الإجرائيٌة الدستخدمة في الدٌراسة الديدانيٌة في الاستبياف، باعتباره أحد أدكات جمع البيانات الدطلوبة، كذلك 
ا، بغرض الوصوؿ إلى أىداؼ؛ كما تنوٌعت أسئلة الاستبياف الٌذم بتصميم لرموعة من الأسئلة، كتوزيعها على الفئة الدبحوث فيه

اعتمدناه في دراستنا بنٌ الأسئلة الدفتوحة كالدغلقة كالنصف مغلقة، كحاكلنا من خلالذا معرفة مدل دراية الطلبة بأهميٌة النٌظريات 
ها، كالعلاقة التي تربط ىذه النٌظرياٌت حثقل تعليميٌة اللٌسانية ذات التوجٌو الرياضي، كمدل استيعابهم لأىمٌ الدفاىيم التي تقوـ علي

 اللٌغات، كذلك بتقديدها كدراسة استشرافيٌة )كاقع كآفاؽ(.
 :تفريغ الاستبانات وتحليلها . 3.4

 الطلبة:  ةنتفريغ استبا . أ
 :الطلبة ةانجدول يمثل تفريغ استب

  
 06س  05س  04س  03س  02س  01س

النظريات اللسانية 
ذات التوجو 

الري
اضي

فائدة المنهج  
الرياضي في 

التخصصات اللغوية
كفاية الطالب في  

الرياضيات
درجة استيعاب  

المفاىيم الأساسية 
لهذه النظريات

 

أسباب
 

صعوبة 
الاستيعاب في نظر 

الطلبة 
 

درجة تعقيد المفاىيم 
لهذه النظريات

 

التصنيف
 

التكرار
 

التكرار النسبي الدئوم
 

التصنيف
 

التكرار
التكرار النسبي 
 

الدئوم
 

التصنيف
 
التكرار
 

التكرار النسبي الدئوم
 

التصنيف
 

التكرار
التكرار النسبي 
 

الدئوم
 

الأسباب
 

التكرار
التكرار النسبي 
 

الدئوم
 

التصنيف
 

التكرار
 

التكرار النسبي الدئوم
 

التحويلية
 

التوليدية
 

26
 32.50

% 

مفيد
 

36
 

80
جيدة %
 

10
 22.22

% 

نعم
 03
 %06.66 
 

تعقيد الدفاىيم
 

23
 %35.38

 

نعم، يوجد تعقيد
 

تعقيد
 
20
 %44.45

 

بعضها معقد 
 

19
 %42.22

 

الخليلية الحديثة
 

21
 26.25

غنً مفيد %
 

09
 

20
متوسطة %
 

26
 57.78

بعضها %
 

40
 %88.90

 

ضعف الدستول التحصيلي
 

 
للمبادئ الرياضية
 
قلة اىتماـ
 
الطلبة
 

16
 %24.63

لا يوجد تعقيد  
في الدفاىيم
 

06
 %13.33

 

الت
وزيعية
 

14
 17.50

% 

 

ضعيفة
 

09
 

20
02 لا %
 %4.44

 

12
 %18.46

 

 

النحو
الوظيفي 
 

07
 

10
% 
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 لضو تنيار
    

لضو تنيار
    

 02
 02.50

طريقة طرح %
 
الدد رس
 

10
 %15.38

 

تعليمية 
 اللغات
            

02
 02.50

% 

قلة الدراجع
 

04
 %06.1

5 

نظرية العامل في 
النحو الع
ربي

 
 

الذرائعية
نظرية العامل في  
النحو العربي
 

01
 01.25

% 

 

الأسلوبية 
 الإحصائية
        
 1 01.25

% 

 علب ىوكيت
        

الأسلوبية 
الإحصائية
 

         
علب ىوكيت
 

01
 01.25

% 

 لا أعلم
                    

لا أعلم
 

04
 

05 
% 

 لنتائج الاستبيان المقدم لطلبة الماستر شعبة الدراسات اللغوية (: جدول إحصائي 12الجدول رقم )
 :12رقم  تحليل الجدول . ب

حصٌل عليها في السؤاؿ الأكؿ، كالدتعلق بمدل دراية الطلبة بالنظريات اللسانية ذات التوجو 
ي
يظهر لنا من خلاؿ النتائج الد

حسب الأكثر شهرة، كالتي عيرًؼ أصحابها بضبط منقطع النٌظنً  الرياضي، أفٌ ترتيب ىذه النظريات بالنظر إلى عدد تكراراتها كاف
للمفاىيم الرياضيٌة فيها، باعتبار أفٌ انعكاسات ىذه النظريات يكوف من خلاؿ أكثر نظرية قادرة على تدثيلها في الواقع كتطوير 

للمعطيات الدبينة في الجدكؿ أعلاه، يؤكٌد أفٌ اللغات الحاسوبية كالدتعلقة بالبرلريات كالذكاء الاصطناعي، فوركد ىذه النظريات كفقا 
  .الطلبة على كعي بأىمٌ النٌظرياٌت القابلة للبرلرة الحاسوبيٌة، كالأكثر اعتمادا في الدٌراسات الدعاصرة

كبمقارنة التكرارات مع النسب يتضح لنا أفٌ الدقاييس ذات التكرارات الضعيفة ىي التي تحتاج إلى التعريف بها من منظور 
 ياضي، بينما التكرارات القريبة من الدتوسط فتحتاج إلى تحسنٌ الوتنًة الدعرفية الدقىدٌمة للطالب، أمٌا التكرارات ذات النسب العاليةر 

 فتحتاج إلى المحافظة على انتظامها الدعرفي، كالتعريف بأسسها كمفاىيمها أكثر، لأنها تساعد في استيعاب الدقاييس اللسانية الأخرل.
لسصصا لدعرفة مدل تناسب الدنهج الرياضي مع الدراسات اللغوية اللسانية حسب رأم الطلبة،  جاء السؤاؿ الثانيكقد    

، كقد كاف تبرير الطلبة لذلك كفقا للأسباب % 80حيث قدرت النسبة الدئوية لفائدة الدنهج الرياضي في التخصصات اللغوية 
 التالية:
ظرية أك التطبيقية تحتاج إلى الدنهج الرياضي الذم يساعد في تعليم كتعلٌم اللغات من أفٌ الدٌراسات اللغوية سواء منها الن -

 خلاؿ بناء الدناىج اللغوية الدناسبة لكلٌ مادة.
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أفٌ الدناىج الرياضية تساعد على حصر الظواىر اللغوية الدستمدة من الواقع الاجتماعي، من خلاؿ الإحصاء الديداني،  -
ٌ الدساهمة في ايج  اد حلوؿ لبع  الدشاكل اللٌسانية.كمن بٍى

لصعوبى الدادة الرياضية كتعقيدىا كبعدىا عن ميداف  الأقلية رأت عدـ لصاعة الدنهج الرياضي في الدراسات اللسانية، غنً أفٌ 
  اللغة العربية بكل فركعها.
ات، ككانت الفئة الغالبة من الطلبة لسصصا لدعرفة مدل اكتساب الطلبة للكفاية اللازمة في مادة الرياضي الثالثككاف السؤاؿ 

ذكم الكفاية الدتوسطة، لشا يعني كجود أسس رياضية راسخة يدكن تطويرىا كالبناء عليها، ك القدرة على تحسينها، خاصٌة في ىذه 
بعد عن تعلم %، كتعود أسباب ذلك إلى النسياف كال57.78الدرحلة من التكوين الجامعي، كتدثٌل الفئة الدتوسطة نسبة مئوية قيدرت 

، إضافة إلى بعد التٌخصص اللغوم عن الرياضيات في نظر ، كتعقيد الدفاىيم الرياضية كصعوبتهاالرياضيات في غالبية الأحياف
 الطالب.

لسصصا لدعرفة مدل استيعاب الطلبة للمفاىيم الأساسية التي تقوـ عليها النٌظرياٌت اللٌسانيٌة ذات التٌوجٌو  الرابعككاف السؤاؿ 
حظ أفٌ التعريف للمفهوـ عند اللٌسانينٌ ذكم النزعة الرياضيٌة يتقاطع مع تعريف الدفهوـ الريٌاضي باعتباره بناءن عقليا فنلا ياضي،الر 

لصد أفٌ الفئة الدتوسطة مثلت أعلى نسبة من التكرارات، كىي تدثٌل الدفاىيم  متمايزة عن غنًىا، كعلى ىذا الاعتبار كتجريدا لخواصٌ 
لرياضية التي تنحصر درجة استيعابها لدل الطلبة باختلاؼ كفاياتهم في الريٌاضيات، كدرجة تعقيد الدفاىيم لكلٌ نظريةٌ، ككذا اللٌسانية ا

عامل الذكٌاء، كالقدرة الاستيعابية للفرد، كمدركات الفهم الخاصٌة بكلٌ طالب، كغنًىا من العوامل الاجتماعية كالنفسية كالعقلية، 
 يد مرجعية الفهم لدل الطالب، باعتبارىا لرموع العوامل التي تشكل الفركقات الفردية.كالتي تساىم في تحد

كتلي الفئة الدتوسطة، الفئة التي تستطيع استيعاب كلٌ الدفاىيم لكلٌ النٌظريات الدبرلرة في الدقاييس اللسانية، كقد بلغت نسبتها 
لذكاء الرياضي كاللغوم، كما يدتازكف بكفايات عالية كمهارات ، كتدثٌل ىذه الفئة أصناؼ الدتفوقنٌ من حيث درجة ا06.66%

ت عديدة، لشا يخولذم استيعاب كلٌ الدفاىيم الدتعلقة باللسانيات الرياضية، كتوظيف قدراتهم العقلية كالدعرفية للإبداع في لستلف المجالا
  الرياضيات.اللغوية، أما الفئة الثالثة فتمثٌل فئة ضعاؼ الدستول، كذلك لضعف كفايتهم في

كجاء السؤاؿ الخامس لبياف صعوبة استيعاب الدفاىيم في نظر الطالب، حيث يتضح من خلاؿ الدعطيات السابقة كالدوضحة 
الرئيسي لعدـ استيعاب الطلبة للمفاىيم اللسانية ذات الطابع التجريدم ىو تعقيد الدفاىيم الأساسية في الجدكؿ أعلاه، أفٌ السبب 

التي تنبني عليها ىذه النظريات، حيث ضمٌ ىذا السبب أكبر عدد من التكرارات بتردد قدره ثلاث كعشركف تكرارا، كبنسبة 
مبادئ الأساسية في الرياضيات لدل الطلبة باعتبار الشعب ، كتدثٌل السبب الثاني في ضعف الدستول التحصيلي لل35.38%

كالتخصصات الأدبية في الطور الثانوم، كالتي يتجو أغلب أصحابها إليها حثكم عدـ امتلاكهم للكفاية اللازمة التي تؤىلهم لدراسة 
الطلٌبة بهذه النٌظريات، كيرجع السٌبب في ذلك بتردد قدره ستة عشر تكرارا، في حنٌ تدثٌل السبب الثالث في قلٌة اىتماـ  الدواد الدقيقة،

لضعف الدستول التحصيلي في الرياضيات كالديوؿ كالرغبة الخاصٌة بكلٌ طالب، كتكرر ىذا السبب اثتني عشرة مرة، مشىكٌلا نسبة 
  %18.46قدرىا 

كبتكرار قدره عشر مرات، في حنٌ في الدرتبة الراٌبعة من لرمل الأسباب،  بينما حلٌت طريقة الأستاذ في شرح ىذه النٌظريات
 تذيلٌ السبب الخامس سلٌم الترتيب من حيث قلٌة الدصادر كالدراجع لشثلا بأربعة تكرارات.
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لدعرفة رأم الطلبة في مدل كجود تعقيد في الدفاىيم كالأسس التي تقوـ عليها النظريات أما السؤاؿ السادس فجاء لسصصا 
كررت الفئة الأكلى بعشرين مرة، كالتي ترل أفٌ الدفاىيم اللسانية الدبنية على الأسس الرياضيٌة ، حيث تاللسانية ذات الدنحى الرياضي
، كالسبب راجع إلى أفٌ التعقيدات ترتبط بالجانب التطبيقي لذا كالدتمثل في صنع البرامج %44.45فيها تعقيد، حيث بلغت نسبتها 

انيٌة الريٌاضيٌة، قد تخضع لدرجة عالية من التعقيد لتحقيق أكبر مردكد بأقل لرهود، كالخوارزميات الحاسوبيٌة، كمن بٍىٌ فالدفاىيم اللٌس
 كدائما ما تسعى إلى الاختزاؿ الٌذم يخلها في دائرة الغموض، كيجعل منها مفاىيما مركٌبة كمتداخلة.
عقيد، ذلك أفٌ بع  الدفاىيم لا كما أفٌ ضعف الطلبة في التكوين البرلري الحاسوبي )الدعلوماتية(، أدل إلى زيادة درجة الت

يدكن فهمها نظريا، بل تتضح بالتطبيق الفعلي كالديداني، خاصٌة تلك الدفاىيم الدتعلٌقة بالددخلات كالدخرجات الحاسوبية، إضافة إلى 
أدل إلى خلق صعوبات افتقار الجامعات إلى الوسائل التكنولوجية كالدخابر البحثية، كقلٌة الأساتذة الدؤطرٌين حاسوبيا كىندسيا، ما 

 تعرقل توضيح الدفاىيم الأساسية لذذه النٌظريات.
، كىي الفئة التي ترل أفٌ تعقيد الدفاىيم من عدمو راجع %42.22كنلاحظ أفٌ الفئة الثانية تكررت بتسعة عشر مرة كبنسبة 

رياضية الدبنية على أساسها، كعلى ما ىو إلى الأسباب سالفة الذكٌر، كأهمها أفٌ تعقيد بع  الدفاىيم مرتبط بدرجة التعقيدات ال
اضي، مقترح في البرنامج التكويني لطور الداستر، بينما ترل الفئة الثالثة أنوٌ لا كجود لأم تعقيد في الدفاىيم اللٌسانية ذات الدنحى الري

 . %13.33كالتي مثلتها نسبة 
    :تفريغ استبانة الأساتذة . ج

 :الأساتذة ةجدول يمثل تفريغ استبان
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 الدراسات اللغوية لأساتذة ن المقدم (: جدول إحصائي لنتائج الاستبيا02الجدول رقم )
 
 

 :13تحليل الجدول رقم  . د
يظهر لنا من خلاؿ النتائج المحصل عليها في الجدكؿ أعلاه، لرموعة من التكرارات مع نسبها الدئوية، حيث تدثل السؤاؿ الأكؿ 

الغالبة إذ ترل الفئة  الأساتذة الدتخصصنٌ،في معرفة مدل كفاية الزمن الدقرر في النظاـ )ؿ.ـ.د( لتبليغ الدفاىيم الأساسيٌة في نظر 
عدـ كفاية الزمن الدقرر لتدريس الدفاىيم بكلٌ تفاصيلها الرياضية، كذلك في نظرىم راجع إلى أفٌ  %77.27من الأساتذة بنسبة 

جة الطالب في تدريس النظريات الغربية البسيطة فقط يتطلب كقتا، ناىيك عن النظريات ذات التوجو الرياضي، كذلك رؤيتهم لحا
إضافة مقررات أخرل مركٌزة كمكمٌلة لدا يتعلمو، كمن بٌٍ فالخلل في أصلو راجع إلى الدختصنٌ في صناعة البرامج، كذلك لعدـ قدرتهم 

 على انتقاء النظريات الدتعلقة بكلٌ تخصص لغوم، كتكييفها مع الزمن الدقرر في النظاـ الجديد )ؿ.ـ.د(.
مفادىا أننا لا نستطيع الحكم  %13.64بثلاث تكرارات ، كبنسبة قدرت بػػػ  ساتذة آراء أخرل،كمثلت الفئة الثانية من الأ

على اكتفاء الزمن الدقرر من عدمو باعتبار أفٌ الحجم السٌاعي للدٌركس مرتبط أساسا بالدنهاج الدسطٌر )برنامج الدٌركس(، كىذا 
يتناكلو الطاٌلب في الدٌراسات اللٌسانيٌة، كمن بٍىٌ فإنوٌ لا يوجد توافق بنٌ  البرنامج بالنسبة لذم غنً مدركس، كغنً مطابق لدا يجب أف
 الحجم الساعي للمقياس كنوع الدقياس الدقرر على الطلبة.

كما أفٌ الجامعة تفتقر في رأيهم لأساتذة لستصنٌ يدكنهم الجمع بنٌ التفكنً الدنهجي الرياضي كالدقاييس اللٌغويةٌ الدبرلرة في 
لأفٌ الخلل حسب رأيهم أصلو في نظاـ )ؿ.ـ.د(، فهو غنً متوافق مع إمكانياتنا البحثية، كغنً قابل للتكييف مع ظركؼ  الدٌراسة،

ٌ فهو نظاـ فاشل قبل انطلاقو أساسا.  الجامعات الجزائرية، كمن بٍى
لذذه النظريات كاؼ، شريطة تبليغ كترل الفئة الثالثة من الأساتذة كىي الأقلية أفٌ الزمن الدقرر لتبليغ الدفاىيم الأساسيٌة 

 .%09.09الدفاىيم العامٌة دكف الأخذ بتفاصيلها، كقد تكررت النتيجة مرتنٌ كبنسبة 
كبناء على ما سبق يدكن القوؿ: أفٌ من ضمن الأسباب التي تساىم في عدـ استيعاب الطلبة للمفاىيم الأساسية للنظريات 

كلٌ الدفاىيم الأساسية، لشا يخلق خلطا بينها في أطوار الدراحل   تدريسلزمن الدقرر ل، عدـ كفاية االلسانية ذات التوجو الرياضي
الدعلومابٌ، أك النٌقص الٌذم يؤدٌم بالضركرة إلى عدـ قدرة الدتعلمنٌ  التكوينية الدقبلة، كيجعل بينها ثغرات تعليمية تؤدٌم إلى العجز

ٌ تتكوف كجهة  النظر لدل الطلبة، كالتي تتسم بالتعقيد كالصعوبة. على فهم لزتول الدادة الدراسية، كمن بٍى
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كجاء السؤاؿ الثاني لسصصا لدعرفة مدل توافق البرنامج الدسطر مع قناعات الأساتذة العلمية في التكوين التحصيلي الدناسب 
كجوب إعادة النظر في كضع ، حيث نلاحظ انعداـ التكرارات التي تدثٌل التوافق الكلٌي للبرامج الدسطرة، لشا يعني لدستول الطلبة

البرامج كتجديدىا بما يتوافق مع متطلبات الجودة الشٌاملة في التعليم، بينما نلاحظ كجود قناعات نسبية تتوافق مع بع  البرامج 
نتيجة عدـ التوافق مع البرامج الدسطرة بست مراٌت، ، في حنٌ تكررت %72.73الدسطرة، بتكرار قدره ستة عشر مرةٌ، كبنسبة 

 .%27.27نسبة كب
كجاء السؤاؿ الثالث لدعرفة رأم الأساتذة في مدل استيعاب الطلبة للمفاىيم الأساسيٌة في النٌظريات اللسانية ذات التوجو 

، كىذا الاتجاه يدثٌل %82.50، حيث تدثٌل الفئة الأكلى الرأم القائل بقدرة استيعاب الطلبة بع  الدفاىيم فقط، كبنسبة الرياضي
، في %9.09لأساتذة، تدثل رأم الفئة الثانية من الأساتذة في القطع بعدـ استيعاب الطلبة لذذه الدفاىيم، بنسبة قدرىا رأم غالبية ا

، كقدرت نسبة ىذه الفئة لمجمل الدفاىيم الدبرلرة عليهم في ىذه النٌظريات يرل الاستيعاب التاـ حنٌ كاف رأم الفئة الثالثة
 .%4.55بػػ

ابقة فإننا نرل أفٌ ما تداكلو أغلب الأساتذة من توسط درجة الاستيعاب لدل الطلبة يدثٌل نتيجة منطقية كبناء على النتائج الس
 كمعقولة.

أمٌا السؤاؿ الرابع فكاف لسصصا لرصد آراء الأساتذة في مدل معرفة الطلبة لذذه النظريات من خلاؿ ما يقدٌموه من لزاضرات 
لدعرفي، كنلاحظ إجماع الأساتذة على عدـ دراية كلٌ الطلبة بهذه النظريات، لسعة كدركس، كتقييمات سنوية لدستول تحصيلهم ا

لرالاتها كتشعبها، كقد يكوف الأستاذ نفسو غنً ملمٌ بجميعها، ذلك أفٌ أغلب ما يرصده الباحث ىو أىمٌ النظريات التي لاقت 
 ركاجا كلصاحا في الديداف التعليمي كالتطبيقي.

، في حنٌ تدثل الفئة الثانية بع  الطلبة الذين ىم على دراية بالدفاىيم الأساسية لذذه النظريات، %45.45كقد مثلٌت نسبة 
، لشا يفرض %54.55غالبية الأساتذة الذين يركف جهل الطلٌبة بهذه النٌظريات، كقد تكررت ىذه النتيجة اثنتا عشرة مرة، كبنسبة 

ا، كعدـ كجود تفاعل كحوار دائم بنٌ الأستاذ كالطالب داخل الصفٌ كجود عدٌة أسباب لذذه النتيجة، كيوجب علينا افتراضه
الأسباب التي تخلق  الدٌراسي كخارجو في الدسائل الدرتبطة بهذه النٌظريات، كقد يكوف غياب التقييم الدستمر لكفاءة الطالب سببا من

 عدـ تقدير حقيقي لددل معرفة كصوؿ الدعارؼ الدقدمة لو كتدكنو منها.
بطنا نتيجة تحليل استبياف الطلبة في مدل معرفتهم بأىم الدفاىيم كالنظريات ذات التوجو الرياضي، لصد أفٌ معارفهم كإذا ما ر 

تنحصر في أىم النظريات الحديثة الدرتبطة بالحوسبة، لشا يعني أفٌ تعايشهم مع الواقع الدعرفي الدعاصر حاضر كبقوٌة، رغم صعوبة ىذه 
 فاىيمها الأساسيٌة.النظريات كقلٌة استيعابهم لد

كبناء على ما سبق فإفٌ الدستول التحصيلي العاـ للطلبة ىو متوسط، لشا يعني كجود فارؽ بنٌ ىذه النتيجة كبنٌ متوسط 
 مستول الاستيعاب لذذه الدفاىيم، كالسبب في ذلك راجع إلى عدـ مذاكرة الطالب لدا يتلقاه، كالدمثل بعامل الإهماؿ.

لسصصا لدعرفة مدل ذكر الأساتذة انتماء ىذه النظريات لمجاؿ اللسانيات الرياضية أثناء تلقينهم  كقد كاف السؤاؿ الخامس
للمعارؼ، أك أفٌ تفكنً أصحاب ىذه النظريات ينحو منحا رياضيا، حيث نلاحظ أفٌ غالبية الأساتذة يذكركف انتماء ىذه 

ين يعمدكف إلى ذكر انتماء بع  النظريات لشهرتها كأهميٌتها دكف كتدثٌل الفئة الثانية الأساتذة الٌذ ،%63.64النٌظريات كبنسبة 
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، كىو ما يعني أنٌهم يعمدكف إلى توجيو الطلبة لأىم النظريات ذات الدنحى الرياضي بطريقة أك %27.27البع  الآخر، كبنسبة 
 بأخرل، لشا يؤكد نتائج تقارب استبياف الطلبة مع استبياف الأساتذة.

بالنظريات اللسانية ذات الدنحى  التي تعيق فهم الطلبة للمفاىيم الأساسية الدرتبطة لبياف أىم الأسبابالسؤاؿ السادس كجاء 
كعشوائية تسطنً  ،فكانت الأسباب الدتعلقة بالدادة الدراسية تدثلت في تعقيد النظريات كتجريدىا الرياضي من كجهة نظر الأساتذة،

ـ إدراج موضوعات تتطلب توظيف التفكنً الرياضي، كطبيعة نظاـ )ؿ.ـ.د( التي برامج التكوين الخاصة بهذه النظريات، مع عد
 تعيق الإلداـ بهذه النظريات، كما أفٌ قلٌة الأمثلة التطبيقية كتعدد الدصطلحات كغموضها يساىم في تعقيد الفهم لدل الطلبة.

ىنية في الرياضيات، مع عدـ الاىتماـ بهذه أمٌا الأسباب الدتعلقة بالدتعلم فتمثلت في ضعف تكوين الطاٌلب كقدراتو الذ
 النظريات كقلة الدطالعة، إضافة إلى طبيعة تكوين أغلب الطلبة في الشعب الأدبية من الدرحلة الثانوية.

أمٌا الأسباب الدرتبطة بالدعلم، فقد كاف أبرزىا نقص تكوين الأساتذة في ىذا المجاؿ، كافتقار الجامعات إلى أساتذة 
 افة إلى طريقة طرح الأستاذ لذذه النظريات كالحكم الدسبق على عدـ لصاعتها في تكوين الطالب.متخصٌصنٌ، إض

كبناء على ما سبق فإفٌ من أىم الأسباب التي نضيفها على ما ذكره الأساتذة، كالتي تؤدٌم لعدـ الفهم كالاستيعاب لدثل ىذه 
من خلالذا إلى تذليل الصعوبات الدرتبطة بهذه النظريات، لتفادم النظريات، كعدـ كجود متخصصنٌ في ىذا المجاؿ عموما، كنسعى 

ضعف التكوين كىشاشة الدنظومة التعليميٌة في قطاع التعليم العالي بالجامعات الجزائرية، كبناء صرح علمي متنٌ، كمن ىذا الدنطلق 
لأحكاـ الجزافية، كمن بٍىَّ الشٌركع في استقراء كنو فإفٌ أكٌؿ ما ننشده ىو الدوضوعية في معالجة ىذه الظواىر كالابتعاد عن التكلف كا

 ىذه النظريات من خلاؿ إعادة النظر في الأسباب التالية:
 غموض بع  الدفاىيم في النظريات كعدـ استيفائها للشرح الدفصل. -
 استخداـ الصٌيغ الرياضية الدعقٌدة دكف لزاكلة شرحها باللغة الطبيعية. -
 اضية كاللغة الطبيعية حيث تغلب على بع  النظريات كثرة التجريد كالترميز.عدـ الدوازنة بنٌ اللغة الري -
 غياب الخطاب الرياضي في التدريس الجامعي كالذم يساعد في ترسيخ الدفاىيم اللسانية الرياضية. -
 فضل الرياضيات عن اللغة الاجتماعية التي تؤدم غرض التواصل، كاعتبارىا لغة لزايدة رمزية للعلم فقط. -
 ة الرموز الدنطقية كالرياضية المجردة في الدصادر كالدراجع اللسانية دكف تقديم تعريف لغوم لذا.كثر  -
 عدـ الاتفاؽ الاصطلاحي على مدلولات الدفاىيم اللسانية الرياضية بنٌ الاكاديدينٌ كالدمارسنٌ. -
 عامة. قلٌة الترجمة للمصادر الدتعلقة باللسانيات الرياضية كالحاسوبية في الوطن العربي -
    

 خاتمة: .5
من أىم   -الدعيقات كالحلوؿ -عدٌ إشكالية استيعاب مفاىيم النظريات اللٌسانيٌة ذات التوجو الرياضي في التدريس الجامعي ت

ـ الدقيقة، الدواضيع التي لا بدٌ من طرحها على الواقع التعليمي في الجامعة الجزائريةٌ، لدعالجة الشرخ الحاصل بنٌ العلوـ الإنسانية كالعلو 
الحدٌ من أسباب عدـ الفهم،  تضمنكلزاكلة تقريبها ضمن دائرة معرفية كاحدة، تتكامل فيها بع  القضايا كالدسائل لإيجاد حلوؿ 
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كعوائق الاستيعاب لدل الطلبة، كتساىم في معالجة كلٌ العورض الدتعلقة بالدثلث التعليمي )الدعلم، الدتعلم، الدنهاج( في لراؿ 
 لرياضية، كعلى ىذا الأساس تدثلٌت نتائج ىذه الورقة البحثية فيما يلي:اللسانيات ا
 .إفٌ استيعاب ىذه النظريات منوط بفهم الدبادئ الأساسية للرياضيات 

 .ضركرة إدماج بع  الدقاييس العلمية التي تخدـ اللسانيات الرياضية كالدنطق الرياضي الاستدلالي، كمبادئ الإحصاء 

 لدنحى الرياضي إلى الدتخصصنٌ كذكم الخبرة.إسناد الدقاييس ذات ا 

 .إشراؾ الطلبة في الدلتقيات كالأياـ الدٌراسيٌة كشريك فاعل، لتشجيعو على البحث في ىذه النظريات 

 .الاعتماد على الدصادر الأصلية لذذه النظريات 

 سنتنٌ بما يتوافق كتطور  ضركرة التدرج في تقديم مفاىيم ىذه النظريات، كذلك بتسطنً برامج خاصٌة، كتحيينها كل
 البحث العلمي.

 .تشجيع الطلبة من الشعب الرياضية على التوجو إلى الدٌراسات اللسانية 

 .تطعيم البرامج كالمحتويات الدٌراسية بمجموعة من الدقررات الدٌراسية التي تتبنى منهج التفكنً الرياضي 

ركرية لإعادة ىيكلة الفركع التعليمية الخاصة بهذا الحقل الدعرفي، كبناء على ىذه النتائج لا بدٌ من إضافة بع  التوصيات الض
 كلتمثيل آفاؽ كاعدة في لراؿ اللٌسانيات الرياضية كىي: 

استحداث تخصص باسم اللسانيات الرياضية في طور الداستر كالدكٌتوراه، ىدفو تطوير أنلوجيا رياضية خاصة باللغة  -
 العربية.

 موز اللسانيات الرياضية كالدنطقية.بناء معاجم عربية خاصة بشرح ر  -

 بناء معاجم ثنائية اللغة، تختص بالدصطلحات البينية )اللسانية + الرياضية( كتعريفاتها. -

 كجوب إنشاء لسابر فعلية ميدانية لتمثيل كتطبيق نتائج ىذه النظريات حاسوبيا. -
 ممحق الاستبانة:. 7 

 أسئلة الاستبيان الخاصة بالطلبة:
 ييس التي تحمل طابعا رياضيا؟أذكر بع  الدقا .1

.......................................................................................................................................................
................................................................. 

 الدنهج الرياضي مفيد في تخصٌصك مع تبرير إجابتك؟ىل ترل أف  .2
 نعم،..................................................................

 لا،....................................................................    
 كفايتك في الرياضيات: .4

 جيدة            

 متوسطة

   ضعيفة    
 ل يستوعب الطلبة الدفاىيم الأساسية لذذه النظريات في نظرؾ؟ى .5
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 نعم            

 بعضها    

 لا        
 في رأيك ماىي أىم أسباب صعوبة استيعاب الطلبة للنظريات اللٌسانية ذات التوجو الرياضي؟ .6

 قلّة المصادر والمراجع.    

 طريقة الأستاذ في طرح ىذه النظريات.    

 ة اىتمام الطلبة.قلّ     

 تعقيد المفاىيم الأساسية لهذه النظريات.    

 ضعف المستوى التحصيلي للمبادئ الأساسية في الرياضيات.     

 أسباب أخرى.........................................................      
 ؟ىل ترل في ىذه النظريات تعقيدا في الدفاىيم كالأسس القائمة عليها

 نعم، يوجد تعقيد.   

 بعضها.    

 لا يوجد تعقيد.    
 أسئلة الاستبيان المخصص للأساتذة اللغويين:

 ىل الزمن الدقرر لتبليغ الدفاىيم الأساسية لذذه النٌظريات كاؼ في نظرؾ؟ .6
 كاف             

 غير كاف    

 ............           جواب آخر:..............................................    
 

 ىل يتوافق البرنامج الدسطر مع قناعاتك العلمية في التكوين التحصيلي الدناسب لدستول الطلبة؟ .8
 نعم            

 نسبيا    

 لا           
 ىل ترل أف الطلبة يستوعبوف الدفاىيم الأساسية لذذه النظريات؟ .8

 نعم، يستوعبون            

 وعب، والبعض لا.بعضهم يست    

 لا يستوعبون     
 ىل ترل أف ىناؾ مستول تحصيليا لدل الطلبة للمفاىيم الأساسية في ىذه النظريات من خلاؿ تقييمكم السنوم لذم؟ .9

 عال           
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 متوسط     

 ضعيف     
 ىل تعمدكف إلى تدريس ىذه النظريات دكف ذكر انتمائها لمجاؿ الرياضيات؟ .21

       ماءىانعم، نذكر انت
    

    لا نذكر انتماءىا       

 بعضها نذكر، والبعض لا نذكر    
 أذكر بع  الأسباب التي تعيق فهم الطلبة لذذه النظريات في نظرؾ؟ .11

...................................................................................... 
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