
 

 

 "غارودي"رجاء عند والتعليم التربية وبناء الإنسان: قراءة في فلسفة التربية 
 د.طوطاو الشريف

 جامعة خنشلة
 ملخص البحث:

ويعتبر التعليم من  من لستلف جوانبها،دورا فعالا في بناء الإنساف، بحيث تساىم في تكوين شخصيتو إف للتًبية      
فإف أي خلل في  ،من ذلك وانطلبقامنظومة متكاملة،  معا ي، بحيث يشكلبفالوسائل الأساسية لدمارسة الفعل التًبو 

فقد حرص الفلبسفة منذ القدنً إلذ يومنا ىذا على  ،ولذلك ،الإنساف من شأنو أف يؤثر تأثتَا سلبيا في بناءىذه الدنظومة 
 ، ومن أبرز ىؤلاء في عصرنا "رجاء غارودي".الإىتماـ بدبحث التًبية

مشروعو الفلسفي لنقد النموذج الحضاري الغربي مبينا دوره في أزمة الإنساف الدعاصر، وفي ىذا  "روديغا"لقد كرس     
باعتبارىا عنصرا في ىذا النسق  كاشفا عن مواطن الخلل فيها، والتعليمفي التًبية  الغربيةالإطار وجو نقده للمنظومة 

، ومن بشة، فقد حاوؿ تقدنً مشروع بأنسنة التًبية، الذي يشكل  نصطلح عليو ىو ماو ، بديلب تربويا االحضاري الدأزوـ
في التًبية  "باولو فريري"في ىذا الدشروع التًبوي كثتَا من آراء  وقد استلهم، عند غارودي جزءا من مشروع أنسنة الحضارة

  ائي.والتعليم، وفي ىذا الدقاؿ سنتناوؿ بعض معالد ىذا الدشروع بشقيو التفكيكي النقدي والتًكيبي البن
 

L’éducation et la construction de l’homme : lecture dans la philosophie de l’éducation et de 

l’enseignement chez Roger Garaudy 

 

Résumé : 

 

     L’éducation joue un rôle primordial dans la construction de l’homme de car elle participe 

activement dans la formation de la personnalité et ce sur le plan intellectuel, social, politique, 

économique, culturel et même physique. L’enseignement est considéré comme l’outil essentiel pour 

l’exercice de l’acte éducatif de façon que les deux (l’éducation et l’enseignement) constituent 

ensemble un système complet, et partant de là toute défaillance dans ce système peut influencer 

négativement  la construction de l’homme. De ce fait les philosophes, depuis la nuit des temps 

jusqu’à nos jours, se sont intéressés au volet éducatif et parmi les  philosophes contemporains on a 

Roger GARAUDY. 

     Roger GARAUDY a réservé son projet philosophique pour critiquer le model culturel 

occidental, montrant son rôle dans la crise de l’homme moderne. Dans ce cadre il a orienté sa 

critique envers le système  éducatif montrant ses failles étant donné que l’éducation et 

l’enseignement  constituent  un élément  dans ce système culturel défaillant. De ce fait  il a essayé  

de présenter un autre projet éducatif que nous pouvons nommer « humanisation de l’éducation » qui 

constitue une partie du projet  « humanisation de la culture » de GARAUDY. Ce projet éducatif  a 

beaucoup influencé PAOLO FREIRE  dans l’enseignement et l’éducation.  

      Dans cet article nous essayons de voir quelques points de ce projet dans ces deux volets 

dissociatif –critique et constructif-constructiviste.           
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 تمهيد
وتراعي برقيق أىدافو ومقاصده، وىذا  ويقوـ عل فلسفة معينة في التًبية والتعليم تدعم أسس مشروع سياسيكل إف     

يوجد إذف تعليم لزايد فهو إما  تعليم عملية سياسية كما أف السياسة عملية تربوية، فلبيعتٍ، كما قاؿ باولو فريري: "أف ال
ينتقد الدنظومة الغربية في التًبية والتعليم مبينا ) )غاروديروجيو ، وانطلبقا من ىذه الدسلمة فإف )1(للقهر أو للتحرير"
مسؤولية الأزمة التي تعاني منها الحضارة الدعاصرة، ارودي غلػملو الثقافي الغربي، الذي  السياسي و  بريزاتها إلذ النموذج

، كل عنصر فيو لو علبقة بالعناصر الأخرى. حضاري ، فنحن إذف إزاء نسقومن خلبلذا الإنساف الدعاصر وتأسيسا  متأزـ
 التًبية والتعليم، فيو بذاوز الدنظومة الغربية في ىللتًبية والتعليم يراع بديل لظوذج، فقد حرص غارودي على تقدنً على ذلك

 ينظر لو. ويسد النقائص والثغرات، وذلك بدا لؼدـ الدشروع الحضاري الإنساني البديل الذي
إدراكا منو بدا تلعبو منظومة التًبية والتعليم في بناء الإنساف والحضارة، فأي خلل  ،ويأتي اىتماـ غارودي بهذا الجانب     

بل والحضاري حتى، طالدا أف كل نظاـ تربوي تعليمي  الاجتماعيفقداف التوازف في ىذه الدنظومة من شأنو أف يؤدي إلذ 
، وبدا أف غارودي يروـ من فلسفتو برقيق مشروع ثقافيةيضع نصب عينيو برقيق أىداؼ اجتماعية واقتصادية وسياسية و 

ضروريا في أي نسق حضاري  باعتباره عنصراالتًبوي مقدوره إغفاؿ أو بذاوز ىذا الدنظور في ، فلم يكن إنسانيحضاري 
 متكامل وإلا كانت ثغرة في مشروعو. ومن ىنا نتساءؿ: 

التًبوي ػ ماىي طبيعة الدنظومة الغربية في التًبية والتعليم؟ وماىي اعتًاضات غارودي عليها؟ وماىي أسس مشروعو  
 لدنظومة الغربية في التًبية والتعليم؟. البديل؟ وماىي أبعاده الإنسانية والحضارية؟ وإلذ أي مدى في إمكانو بذاوز أزمة ا

 والتاريخي السياق الفكريفي  ـ 1
     ، طابع إنساني يكوف بديلب للنموذج الحضاري الغربي  كما قلنا، برقيق مشروع حضاري ذو إذا كاف غارودي يروـ

ف تصوره لدنظومة التًبية والتعليم ، فإبالنظر إلذ الأزمة التي يعاني منها الإنساف الغربي ياالذي رأى فيو لظوذجا لا إنسان
كانت فلسفتو التًبوية   ومن ىنا ذات بعد إنساني،تربوية وتعليمية وضع تصور لدنظومة لزاولة من  ،ينطلق من ىنا، أي

كما  ، بدعتٌ، تعليما للتحرير وليس تعليما للقهر،(2)كيف ننشئ تعليما ذا طابع إنساني؟ تتمحور حوؿ السؤاؿ التالر:
 و فريري". يقوؿ "باول

في أف نظاـ التًبية والتعليم الغربي  PAOLO FREIREمع "باولو فريري" كذلك   و "إيفاف أليش" مع "غارودي" يتفق   
، وبالتالر، فإعادة التي تتجلى في ما يعانيو ىذا الإنساف من أشكاؿ القهر والاغتًاب الدعاصر قد ساىم في أزمة الإنساف

اصة بخو  ،"إيفاف أليش" أف مشكلة الإنساف الحديث حيث يرىرة على ىذا الدستوى، بناء الإنساف وبرريره يقتضي ثو 
تعلم الإنساف كيف لؼلط  أضحت ،في نظره ،تكمن في النظاـ الددرسي، ذلك أف الددرسة ،الإنساف في الحضارة الغربية

عليم وبتُ الدبلوما]الشهادة[ والكفاءة، بتُ العملية التًبوية ولزتواىا وبتُ التدريس والتعليم وبتُ التقدـ في الدرجات والت
ينتقد "باولو  ،ومن جهتو .(3)وأصبحت الخدمة نتيجة ىذا الخلط في نظر الإنساف الحديث أىم من القيمة ذاتها"

فإف مشروعو التًبوي البديل )الذي يشكل أحد روافد  ة،النظاـ التًبوي والتعليمي السائد في لرتمعو، ومن بش ()فريري"
 ،وىو مايسميو بتًبية الدقهورين ،تًبوي عند غارودي(، يقوـ على تصحيح الأسلوب السائد في التًبية والتعليمالفكر ال
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"لقد استطاع باولو فريري ...أف يصحح أسلوب تعليم الأميتُ بطريقة تعتبر إضافة حقيقية إلذ تلك العملية، ذلك أف 
هم من نقد أوضاعهم الإجتماعية ويصبحوف بو قادرين على ابزاذ الرجاؿ يبدأوف خلبؿ تعلمهم القراءة إدراكا ذاتيا لؽكن

الدبادرة التي تساعدىم على تطوير المجتمع الذي أنكر عليهم حقهم في الدشاركة. وىكذا اكتسب التعليم مرة أخرى قوتو 
 العالدي )الكوني(،رغم أف مشروع فريري التًبوي ينطلق من واقعو المحلي إلا أف ذلك لاينفي عنو طابعو و . (4)البناءة"

سواء كاف في العالد الدتقدـ أو في  ،أينما كاف والإستيلببالذي يعاني القهر  الإنسافىو ذلك  هالدقهور عند الإنسافف
على العالد الفقتَ فحسب بل بذاوزتو إلذ العالد الغتٍ ، ومن ىنا تأتي ألعية فلسفتو التًبوية، فهي لا تقتصر العالد الدتخلف
التي لد تعد مقصورة على العالد الفقتَ وحده بسبب  الاستيلببىي قضية  القضية الأساسية التي يعالجها أيضا، ذلك أف
 . (5)واختلبؼ درجاتو وتأثتَه بل وأسبابو أيضا الاستيلببتنوع أشكاؿ 

الذي يعيد "ىو ذلك التعليم  ، وتأثر بو غارودي في فلسفتو التًبوية،"فريري"الذي نظر لو  ،إف تعليم الدقهورين    
لؼل بقدرة الإنساف على أف لؽارس وجودا بشريا متكاملب،  الاستيلببللمستلبتُ إنسانيتهم الضائعة، ذلك أف 

يدؿ على حقيقة الدقهورين بل يدؿ في نفس الوقت على حقيقة القاىرين الذين لػولوف دوف أف  لا ،في نظره ،والإستيلبب
يقوؿ: "إف تعليم الدقهورين ىو أداة نقدية يكتشف بها وفي ذلك ، (6)كاملة"لؽارس أولئك الدستلبوف حريتهم الإنسانية ال

البعد الإنساني لدشروع  يتضح من ىناو  ،(7)"ريهم كضحايا للنزعات اللبإنسانيةالدقهوروف حقيقة أنفسهم وحقيقة قاى
بعاد الإنسانية لدشروعو ر إلذ الأالتًبوي الدتمثل في تعليم الدقهورين، وىو ماجعل غارودي يتأثر بو، بالنظ "باولو فريري"

وقبل أف لضدد أسس مشروعو التًبوي الإنساني، من الضروري أف نبتُ أولا مظاىر التأزـ في الدنظومة الغربية  .الفلسفي
في منظور غارودي، وىو ما لؽثل الجانب النقدي والتفكيكي في فكره التًبوي، قبل أف نعرج على الجانب للتًبية والتعليم 

   . في التًبية والتعليم ي والتًكيبي الذي لؽثل مشروعو البديل الذي يقتًحو لتجاوز أزمة الدنظومة الغربيةالبنائ
 أزمة المنظومة الغربية في التربية والتعليم  ـ 2

ذج للنمو  انعكاسا للنموذج السياسي الغربي والذي لؽثل بدوره يرى غارودي أف منظومة التعليم في الغرب بسثل انعكاسا    
أو  )برامج التعليم(،الدناىج التعليمية، أو على مستوى المحتوىذلك سواء على مستوى الوسائل و الغربي، ويتجلى الثقافي 

ورغم أف ىذه الدنظومة قد شهدت إصلبحات عديدة، على غرار  أو على مستوى أبنية التثقيف، ،على مستوى الأىداؼ
لد تؤد  فهي ،الإصلبحاتإلا أف غارودي ينتقد ىذه  شاىدا لآرائو، التي يتخذىا غارودي مثالا و  ما حدث في فرنسا،

لد تتعد التًميمات، بحيث أنها لد بسس البتٌ الأساسية لدنظومة التعليم، إذ كانت ىذه  ة، لأنهاإلذ بذاوز الأزمة القائم
: يوضح ذلك قولو ،(8)أزوما، الذي يعتبره غارودي لظوذجا مالإصلبحات في إطار الرؤية العامة للنموذج الثقافي الغربي

"فالدلبحظ أف الإصلبحات الدزعومة للتعليم منذ القرف التاسع عشر وحتى القرف العشرين ىي عبارة عن ترميمات ونزاعات 
لانهائية حوؿ مدى الجرعة الددرسية من الكلبسيكيات )اليوناني واللبتيتٍ( ومن الدواد الحديثة )الرياضيات ثم الحاسوب( أو 

ومنو، نتساءؿ: ماىي مظاىر التأزـ في منظومة التًبية والتعليم  ، (9)ل الوظيفي والدقتضيات الدهنية للمعلمتُ"حوؿ الذيك
وماىي مآخذ غارودي عليها؟. خاصة وأف ىذه الدنظومة تعتبر في نظر الكثتَ من أنصار النموذج الحداثي الغربي  الغربية؟

 . لظوذجا ينبغي الاحتذاء بو
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، والتي التي وجهها غارودي لدنظومة التعليم الغربية الانتقاداتىذا التساؤؿ لؽكن برديدىا في ضوء  إف الإجابة عن    
  لصملها  في ثلبثة مآخذ أساسية، ىي كالتالر:

يعيب غارودي على الدنظومة الغربية في التًبية والتعليم عدـ اىتمامها بالغايات، شأنها في ذلك ـ إهمال الغايات: 1ـ  2
 والثقافية والسياسية الاقتصاديةومات الأخرى التي تشكل في لرموعها النموذج الحضاري الغربي، منها الدنظومة شأف الدنظ

وفرنسا خصوصا، حيث  ،ا، وىذا ما أفقدىا البعد الإنساني، ويستدؿ على ذلك بواقع التعليم في أوروبا عموماوغتَى
عن غايات التعليم. في حتُ أف ىذا وحده ىو الذي  ستفهاـالاف السؤاؿ الرئيسي لد يطرح البتة: ألا وىو إ" :يقوؿ

تغليب مبدأ الحتمية  جتماعية، تمفي المجاؿ التعليمي كسائر لرالات الحياة الإ معا.يسمح بتوجيو المحتوى والأبنية التعليمية 
اؿ الغايات، سؤاؿ الحكمة، تطرح أبدا السؤاؿ لداذا؟ وىو سؤ  بدعتٌ أف فلسفة التعليم في الغرب لا، (10)على مبدأ التعالر"

غارودي على ضرورة القياـ بإصلبح  وانطلبقا من ىذا التشخيص يلحوتكتفي بطرح السؤاؿ: كيف؟ وىو سؤاؿ العلم، 
مبدأ التعالر كمسلمة  ذم، والتساؤؿ عن الغايات معناه أخجذري لدنظومة التعليم، وذلك بإعادة النظر في الغاية من التعلي

في كل تعليم كائن متعالر بطبعو، فلببد إذف من مراعاة ىذا الدبدأ   ، في تصور غارودي،لأف الإنسافأساسية في التعليم، 
ومن  تالغاياوىنا مكمن القصور والأزمة في التعليم الغربي، الذي ألعل البحث في ، يهدؼ إلذ بناء الإنساف بناء متكاملب

تسبب في أزمة  الذي  ، الأمرالفلسفة الغربيةأساسيا في ثم أنكر بعد التعالر لحساب بعد الحتمية، الذي يشكل بعدا 
وىذا ما لغعل قضية مراجعة منظومة التعليم من أولويات ، (11)أزمة الإنساف الحديث والدعاصر خلبلذاالحضارة الغربية ومن 

 .دي بوصفو مشروعا إنسانيا بالأساسالدشروع الحضاري البديل عند غارو 
والإبقاء  ريس الواقعتعتٍ تك ، فالحتمية)التجاوز( من جهة أخرىوالتعالر من جهة، ميةبتُ الحت يقابل غاروديإف      

التعليمية ػ ومنذ قروف   déterminisme "لقد كانت الحتمية :يوضحو قولو ، وىو ماوالتعالر يعتٍ بذاوزه عليو كما ىو،
سطى كاف التعليم مؤسسا على نظاـ الفئات: ىدفا لغعل من التعليم منهجا لإعادة إنتاج النظاـ القائم، ففي العصور الو 

بالنسبة للنبلبء ىناؾ تعليم للفرساف لتكوين لزاربتُ وقادة، بالنسبة للكنيسة ىناؾ إعداد للرىباف الذين سيصبحوف 
قساوسة وقضاة أو أحيانا رجاؿ دولة، وكاف الدهتٍ يعلم العماؿ ليصبحوا زملبء لو أو أساتذة مهنيتُ فيما بعد، أما 

ح الذي كاف منعزلا في إطاره العائلي و المحلي فقد كاف مقدرا لو خدمة سيد القرية الذي كاف يقدـ لو بدوره الحد الفلب
قطيعة مع ىذا النوع من  انقطاعاشك ػ  الأدنى من التعليم الديتٍ ليضمن خضوعو لو وقد شكلت الثورة الفرنسية ػ بلب

 ؿ التمايزات الجديدة ػ التي أحدثها تدفق الأمواؿ الناتج عن تطور الصناعةالتعليم فقد لزمها ػ منذ البدء تنظيم عملية إحلب
وىكذا ارتفعت قيمة التعليم والألعية الإجتماعية للعلوـ والتكنيك في كتابات  ػ لزل الدراتب القدلؽة للنبلبء،

في العاـ الثالث للثورة  لصد شاىدا عليو في إنشاء الددارس الدركزية ، وىو ماLACANALو"لاكاناؿ"  (12)"كوندورسيو"
كاف يلزـ أيضا إعداد الكوادر وفرؽ النظاـ الصناعي الجديد وتهيئة الأطفاؿ للوظائف الإجتماعية والدهنية  الفرنسية.

 . (13)الجديدة، بل ولزاولة إحلبؿ دين جديد ػ يكوف عامل انسجاـ وطتٍ ػ لزل الدين الكاثوليكي التقليدي"
الإنساف في إنسانيتو  الضطاطإذف، كانت دوما وعلى مدار التاريخ، برمل كل مؤشرات  ،يةإف منظومة التعليم الغرب    

وىذا مايفسر  الحقة، وذلك بإلعالذا البحث في الغايات الأختَة، أي، الأبعاد الحقيقية للئنساف وعلى رأسها بعد التعالر،
جوف جاؾ  و" maitre ALCOFRIBAS" "ألكوفريباسعزوؼ الدؤسسات التعليمية في فرنسا مثلب عن تدريس فلسفة 
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ىذا يقتضي، في نظر غارودي، و لأنهم يلحوف في التساؤؿ عن غايات التعليم، ، ROUSSEAU (1712 /1778)روسو"
: "إف السرعة الدتزايدة لنمو التاريخ بالإضافة إلذ يقوؿ في ذلك و ،ري للتعليم، بحيث لؽس غاياتو وأبنيتوإصلبح جذ

، فالتعليم، إذف، (14)بنيتوتطرح نفسها بشكل جذري تقتضي منا برويلب جذريا للتعليم: غاياتو وأالدشكلبت الجديدة التي 
 ينبغي أف يتغتَ في شكلو وفلسفتو حتى يتكيف مع الدشكلبت والتحولات الجديدة.

علمنة التعليم ـ 2 ـ 2  
ليم الذي ار الإصلبح الجذري للتعلعل من مشكلبت التعليم الأساسية في القرف العشرين التي ينبغي حلها في إط      

كاف بشة بحث عن البديل لذذه الغائية،  ، يقوؿ غارودي: "وطيلة القرف العشرين،التعليم ةيقتًحو غارودي، مشكلة علمن
تتبتٌ تعليما علمانيا والدقصود بهذا  ،، فالدنظومة الغربية في التعليم، والتي تشكل فرنسا لظوذجا لذا(15)وىو العلمانية"

، التعليم الذي يستبعد الدين، من الدفه ، أي، استبعاد التساؤؿ عن الغايات النهائية خلبؿ استبعاد الغائية في التعليموـ
ىذا ما كانت تركز عليو الددارس العامة في فرنسا )مدارس الدولة: القطاع و ، للئنسافللحياة الشخصية والإجتماعية 

اؿ أماـ مدارس التعليم الحرة من أجل سد ىذا الفراغ، وىو ما لصم عنو العاـ(، ولعل ىذا ماجعل البعض يطالب بفتح المج
)الحرة( والددرسة الرسمية )العلمانية(. وقد عبر غارودي عن موقفو من ىذا الصراع  سياسي بتُ أنصار الددرسة الدينيةصراع 

، فقد تم بيقها من طرؼ دعاتهاوتط لعلمانيةافي فهمم  نوع من التعسفكاشفا أسبابو وأبعاده الحقيقية، حيث يرى وجود 
استبعاد العقيدة والإلؽاف من  ما قاد إلذ خلط العلمانية، التي تعتٍ الفصل بتُ الكنيسة والدولة، خلطها بالإلحاد، وىو

الدبدئي لفكرة الفصل بتُ  الامتيازأنشطة الحياة الإنسانية بدا فيها التعليم، وىو ما يوضحو بقولو: "وعلى الرغم من 
باحتًاـ تدين أو عدـ تدين الدرء ػ وإلظا بفكرة استبعاد جوىر  والدولة، فإنو سرعاف ما تم خلط ىذا الدبدأػ لاالكنيسة 

، فمن خلبؿ (16)العقيدة الدينية نفسو، أي استبعاد التساؤؿ عن الغايات النهائية للحياة الشخصية والإجتماعية للفرد"
علمانية من حيث ىي الفصل بتُ الكنيسة والدولة، وإلظا يعتًض يعارض فكرة ال ىذا النص يتضح لنا بأف غارودي لا

التعليم الديتٍ، وىو التعليم الذي يعتٌ  ، من بشة،واستبعاد الدين،على التطرؼ العلماني الإلحادي الذي لػاوؿ استبعاد 
ا سلبيا على وحدة الأمة قد أثر تأثتَ  ،حسبو ،بغرس قيم التعالر، أي التساؤؿ عن الغايات النهائية للحياة، وىذا التطرؼ

كتلك التي حدثت نتيجة لارتداء الحجاب من طرؼ بعض الطالبات الدسلمات،   ،بتُ أفرادىا وخلق العديد من الفتن
يقوؿ في ذلك: "وىكذا لد يساىم ىذا الدين الجمهوري الجديد في  والتي أدت إلذ جدؿ سياسي وديتٍ كبتَ في فرنسا،

 أفراد الأمة، سواء تعلق الأمر في ىذا الصدد بدعارضة ىذا الدين الجديد للمدارس الحرة ، بل بث التنافر بتُالائتلبؼخلق 
)أي الددارس الطائفية بصفة عامة( أو الكاثوليكية بصفة خاصة، أو حتى الدنازعات العنصرية الخاصة بحجاب بعض 

ية( ىجوما دعائيا ضد التطرؼ الفتيات الدسلمات. تلك القضية التي شن فيها التطرؼ العلماني )وليست العلمان
لد يشمل الصلباف الدسيحية أو غطاء الرأس اليهودي  الاستنكارالإسلبمي )وليس الإسلبـ(. ىذا على الرغم من أف ىذا 

الكثتَوف من الدعلمتُ  انقاد !( فتاة بدا حجابهن مهددا للجمهورية42الذي يرتديو الطلبب. في ىذا الذجوـ البشع ضد )
يفقهوف أف العنصرية ىنا ىي التي كانت تلبس قناع الدفاع عن  معيات الأىلية، لذذا الذجوـ ...لاالسذج، وكذلك الج

 . (18). غتَ أف الخصومة بتُ الددرسة الدينية والددرسة العلمانية كانت أكثر دواما وأكثر عمقا من ىذا(17)العلمانية"
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(، أي الدينقوـ على استبعاد كل ما لو صلة بالتعالر )وفي نظر غارودي، فإف النهج العلماني في التعليم، والذي ي    
، ىو الذي أدى إلذ رد فعل عنيف إزاء ىذه الددارس وإلذ ارتفاع الأصوات الدطالبة ومعتٌ حياتو بألوىية الإنساف وإنسانيتو

فع الدؤيدين للمدرسة بفتح المجاؿ للمدارس الحرة )ذات التعليم الديتٍ(، يقوؿ مؤكدا: "في ىذا الإطار نستطيع أف نفهم دوا
الطائفية )التي تسمى باسم الددرسة الحرة( إزاء تدىور أحواؿ الددارس العامة، التي تصادر على ماىو أساسي بالنسبة 
للئنساف، أي على بحثو عن معتٌ لحياتو، ذلك أف ىذه الددارس تستبعد كل النصوص التي تطرح ىذه القضية في كل 

، وآباء الكنيسة، والصوفية الدسلمتُ، والزىاد الذنود، ىذه الددارس العامة إسرائيلياء بتٍ أدبيات التصوؼ والحكمة عند أنب
كمورد ىائل  تتًؾ الناس في طريق بلب معالد. وتسلمهم إلذ نزعة علمية مبرلرة للئنساف، يعتقدوف أنهم قد عثروا في الآلة،

سود اعتقاد بأف ىناؾ مدرسة أخرى لؽكن لذا أف بسلؤ للوسائل، على أداتهم لاستكشاؼ الغايات. فصار حتميا إذف، أف ي
يعمل فقط بدوف إلو، ولكنو يعمل بدوف إنساف أيضا، إنو عالد اللبمعتٌ. إف إرادة إرشاد  ىذا الفراغ في العالد، الذي لا

اوؿ ، ولػ(19)الطفل التائو بتُ فراغ السماء وفوضى الأرض، إلذ بعض العلبمات والغايات لذو شيء قيم بالتأكيد"
، فيقوؿ: "ىل الإلؽاف سؤاؿ أـ إجابة؟ ذلك ىو العمق التباسغارودي أف يوضح الدقصود بالإلؽاف ىنا، نظرا لدا يشوبو من 

الإنساني )آخروف سيقولوف العمق الإلذي، ولكتٍ أعتقد ػ وبصرؼ النظر عن ىذا التمييز اللغوي البسيط ػ أنو ما من 
اف، وسوؼ لضاوؿ تفصيل ىذه الفكرة، فيما بعد الدشكلة العلمانية. فالسؤاؿ إنساف بدوف إلو، وما من إلو بدوف الإنس

يطرح دائما بشكل مغلوط، ومن ثم فما من حل لو، ذلك أننا لطلط العلمانية بإلحاد الدولة، )كما لو كاف للدولة دين(، 
التي لغب على العالد أبصع أف لؼضع ولطلط الإلؽاف بالطاعة لكنيسة كما لو كانت الكنيسة الكهنوتية ىي الدملكة الدثالية 

 يعتٍ الخضوع للكنيسة.  الإلحاد، كما أف الإلؽاف لا ينبغي أف تؤدي إلذ، وىكذا يبتُ غارودي أف العلمانية لا (20)لذا"
 التعليم  منظومة ـ  مشروع غارودي لإصلاح  3

، تغيتَا لؽس ىذه الدنظومةتغيتَا جذريا في  إف بذاوز الأزمة التي تعيشها الدنظومة الغربية للتًبية والتعليم يقتضي    
يقوؿ: "إف كل شيء في نظامنا التعليمي لغب أف يعاد بناؤه انطلبقا ، وأبنيتو سائلوو لزتوياتو وأىدافو و مشكلبت التعليم و 

وإذا كاف  باستعادة البعد الإنساني الدفقود في الدنظومة الغربية.فهذا التغيتَ وحده الكفيل . (21)من البدايات والأسس"
غارودي يدعو إلذ إصلبح جذري لدنظومة التعليم، فإف السؤاؿ الدطروح ىو: ما ىي معالد وأسس ىذا الإصلبح؟ وما ىي 

 الإنسانية؟. ودلالاتو أبعاده 
إذا كاف غارودي قد انتقد منظومة التعليم الغربية نقدا حادا، فإنو لد يتوقف عند ىذا الحد، بل حاوؿ تقدنً بعض     

، وتتضمن ىذه الحلوؿ بصلة من الدقتًحات العملية التي تتعلق بتدريس ثلبث والتًبية التعليم تل مشكلبالكفيلة بح الحلوؿ
مواد أساسية ىي: تعليم القراءة، وتعليم التاريخ، وتعليم الفلسفة، يقوؿ موضحا ألعية ىذا البرنامج: "ولا لؽكن أف نطرح 

تعارضات الزائفة. في ىذا الإطار لن نتحدث إلا عن ثلبث مواد: تعليم القراءة، القضية الأساسية للتعليم بعيدا عن ىذه ال
من البدايات والأسس. وتتمثل  انطلبقاوالتاريخ، والفلسفة، ذلك أف كل شيء في نظامنا التعليمي لغب أف يعاد بناؤه 

   .(22)البدايات في تعليم القراءة"
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ا للتعليم يقوـ مقاـ البرنامج الدطبق في الدنظومة الغربية، ويتضمن وىكذا يتضح بأف غارودي يقتًح برنالرا جديد    
ما  ؟ وما ألعيتو والاختيارالدشروع الدقتًح تعليم ثلبث مواد أساسية، والبداية تكوف بتعليم القراءة، والسؤاؿ ىو: لداذا ىذا 

                                                                                                                                                                        أبعاده؟.
القراءة يأتي، بالنسبة لغارودي، بالنظر لدعدلات الأمية الدرتفعة، ليس فقط في البلداف النامية، بل وفي تعليم إف مطلب    

، والأمية بحسب تعريف اليونسكو: "فهم (23)الأمريكيةوألدانيا والولايات الدتحدة  البلداف الدتقدمة أيضا، كفرنسا وبريطانيا
د أرجع غارودي ظاىرة الأمية ىذه وق .(24)لقطعة بسيطة ولستصرة عن وقائع الحياة اليومية مع عجز عن قراءتها وكتابتها"
ؤكدا لتعليم ىو انعكاس لذذا المجتمع، يقوؿ مإلذ طبيعة المجتمع الغربي الذي بركمو قوانتُ النمو الأعمى، بحيث أف نظاـ ا

ف تدىور المجتمع الذي تديره قوانتُ السوؽ العمياء وحدىا، يعاني بالضرورة من افتقاد للمرتكزات وللمعتٌ، لشا أذلك: "
مى يؤدي إلذ اضطراب الدعلمتُ، وعدـ ألعية الدؤسسة الددرسية بالنسبة لقطاعات كبتَة من الشباب، وسيادة العنف الأع

لدى ملبيتُ العاطلتُ عن العمل،  بالانتماءفي لرتمع يقوـ نظامو على حدة تنافس الكل ضد الكل، وغياب الشعور 
والدطرودين من وظائفهم. فهؤلاء يعانوف من الشعور بعدـ ألعيتهم في المجتمع، وافتقادىم لأي منظور للمستقبل أو لأي 

 .(25)معتٌ لذذا المجتمع"
التعليم في الدنظومة الغربية، يقوؿ غارودي: "إف درجة التدىور ىذه ليست صنيعة النظاـ  وفي تشخيصو لدشكلة    

التعليمي الحالر، بل ىي صنيعة المجتمع الذي يعكسو ىذا النظاـ التعليمي. وىذا يقتضي شيئا آخر غتَ إصلبح التعليم، 
ي إلذ أي ضرورة إنسانية، وإلظا إلذ التغيتَ أي غتَ لررد التكيف مع الضرورات الدستجدة، بدا أف ىذا المجتمع لاينتم

 .(26)الجذري فحسب"
إف فساد المجتمع والضطاطو ىو الذي أدى إذف إلذ إفساد التعليم والضطاطو، إذ لد يرد من التعليم سوى تكييف     

بد من إعادة النظر ، لذلك لا(27)، للقهر لا للتحرير"باولو فريري"الإنساف مع ىذا المجتمع، فهذا التعليم كاف إذف، بلغة 
في ذلك: "مثل ىذا المجتمع يدعونا إلذ تفكتَ أساسي حوؿ غارودي في أىداؼ التعليم وغاياتو من الأساس، يقوؿ 

التي بلغتها لرتمعات السوؽ اليوـ تستدعي  الاجتماعيغايات التعليم، وإلذ قلب كامل لدعطيات الدشكلة. فدرجة التنافر 
أف ىدؼ التعليم لا لؽكن أف يكوف تكيف الإنساف مع الفوضى القائمة، ولكن على  أفكارا لستلفة في الأساس، وىي

عكس مسار الحتمية الذي ساد لعدة قروف في نظاـ التعليم، لابد أف نوفر للئنساف وسائل للتعالر بالإنساف، وسائل 
وىذا يعتٍ ، (28)إلظا يكوف مشروعا"لابتكار مفهوـ جديد للئنساف والمجتمع والعالد. فالتعليم لا لؽكن أف يكوف انعكاسا و 

أف التعليم في المجتمعات الغربية كاف يعبر عن واقع ىذه المجتمعات وىي لرتمعات النمو الكمي، وبالتالر فقد ساىم في 
تكريس أزمة ىذه المجتمعات ، وكاف أحرى بالتعليم أف يكوف مشروعا ، أي أداة لإصلبح المجتمعات وتغيتَىا، وبتعبتَ 

 .وليس أداة للقهر الإنساني ينبغي أف يكوف التعليم للتحرير ري،باولو فري
 ـ تعليم القراءة1ـ  3

الفكر تعليم القراءة الخطوة الأولذ والأساسية في مشروع غارودي التعليمي البديل، وغارودي يستلهم ىهنا كثتَا من  لؽثل
"تربية الدقهورين"، "  لفعل الثقافي في سبيل الحرية"،: "االعديد من مؤلفاتو منها"باولو فريري" والذي ضمنو  التًبوي  عند
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طبيعة القراءة التي يلح  والسؤاؿ الدطروح ىو: ما مفهوـ القراءة عند غارودي؟ أو بالأحرى، ما الدعلموف بناة ثقافة" وغتَىا،
 غارودي على تعليمها؟.

 ـ مفهوم القراءة ومرتكزاتها عند غارودي 1ـ 1ـ 3
 أجل فهم العالم أـ فك شفرة الكلمات من 

 الكلمة والنص قراءةعبر عن واقع معتُ، ومن ىنا فإف للواقع، فالنص الدكتوب إذف ي ابذريديإف الكلمة بسثل مفهوـ     
يقوؿ غارودي: "في ىذا الدنهج يبدو تعليم القراءة نوعا  ،الذي تعبر عنو من أجل فهم الواقع تقتضي فك شفرة الكلمات
ىذه ىي القراءة الدطلوبة بالنسبة لغارودي، وقد استوحى ىذا الدعتٌ من فلسفة باولو  ،(29) من الوعي بالواقع )توعية(
ىي بدثابة  ،إذف ،قراءةفالدعوة إلذ مثل ىذه ال  .(30)ءة الكلمة بسكن من قراءة العالد""قراف فريري التًبوية، الذي يرى أ

دوف الاكتفاء بتًديدىا وفهمها فهما لرردا يفصلها  دعوة إلذ الوعي بالواقع، من خلبؿ ربط الكلمات والنصوص بالواقع
ولا  تذكر أجزاء من النصو متعة خالصة، ولا فعلب ميكانيكيا لاستًجاع  القراءة، بهذا الدعتٌ، ليستف لسياؽ الواقعي،اعن 
اولا لررد تكرار أجزاء من فقرات من خلبؿ قراءة ميكانيكية مرتتُ وثلبث مرات، وأربع مرات، مغلقا عيتٍ ولز ىي

تعتٍ ذلك الأداء، وإلظا ىي عملية ذىنية  ترديدىا، معتقدا أف ىذه القراءة ستمدني بالدعرفة التي أحتاجها. إف القراءة لا
 . (31)صعبة ولكنها لشتعة

 ،ومن بشة ،النقد شرطا ضروريا في ىذه القراءة، لأف ىذا النقد ىو الذي لؽكننا من وعي الكلمات "فريري"ويعتبر     
قع الذي ترمز إليو ىذه الكلمات، يقوؿ مؤكدا ذلك: "ولا لؽكن لإنساف أف يدرس دراسة حقيقية أصيلة، إذا لد وعي الوا

يتخذ من النقد سبيلب ووسيلة في دراستو أو قراءتو التي ىي في نهاية الدطاؼ قراءة ودراسة كاشفة أو مستكشفة، ذلك أف 
وفهم واع لدا نقرأ، وىكذا يصبح التدريس الصحيح للقراءة والكتابة  القراءة بهذه الكيفية ما ىي إلا عملية بحث إبداعي،

من النقاط الأساسية ذات الألعية القصوى، لأنو ليس لررد تعليم القراءة التي نعهدىا، بل إنو خبرة إبداعية حوؿ الفهم 
 . (32)والتواصل الشامل"

كما يقوؿ فريري "الفهم  ا قراءة للعالد، والتي تعتٍ،إف ألعية القراءة عند "غارودي" كما عند "فريري" تنبع من كونه    
ذلك الأداء البحثي لدا يتضمنو النص أو الكتاب، بحيث  ،كما تعتٍ قراءة العالد أيضا الشامل لدا لػدث في حياتنا اليومية،

بتُ الفكر ، فهناؾ إذف علبقة جدلية (33)ينطوي عليو من موضوعات وقضايا" يقودنا ىذا إلذ قراءة العالد وفهم ما
والواقع، وانطلبقا من ذلك يرى فريري "أف التدريس ليس عملية نقل للمعرفة من الددرس إلذ الدتعلم نقلب 
ميكانيكيا...الدراسة الناقدة مرتبطة بالتدريس الناقد الذي يتطلب بالضرورة طريقة وأسلوبا للفهم الناقد، والقراءة الواعية 

تعليم القراءة بالنسبة لغارودي لا لؽثل  فويتضح من ىنا بأ. (34)نص وللواقع الدعيش"للكلمة والعالد، القراءة الواعية لل
، من الاجتماعيمن أجل تنمية وعي الإنساف بوضعو  ،ذاتو، وإلظا ىو وسيلة من أجل فهم الواقع، وبالتالرحد ىدفا في 

الإنساف من ىذا القهر حتى يستعيد ، وىذا الوعي ىو الذي يقود في النهاية إلذ بررير ومستلب حيث ىو إنساف مقهور
إنسانيتو الدهدورة، وعلى ذلك، فإف الإنساف الأمي، عنده، ليس من يعجز عن قراءة الكلمات، بل من يعجز عن فك 

يعتٍ فقط أف  شفرة الكلمات بدا برملو من دلالات عن الواقع الذي يعيشو، وفي ذلك يقوؿ: "أف تتعلم القراءة، فهذا لا
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ى الكلمات، وإلظا يعتٍ أف تتعلم كيف تفسر الواقع، أي أف تدرؾ أف الكلمات لاتكشف، وإلظا ػ على تذكر أو أف تتهج
يعرفوف كيف يفهموف أو يلخصوف  العكس ػ بزفي. إف الطلبب الأميتُ ػ في بداية الدرحلة الثانوية ػ ليسوا أميتُ لأنهم لا

فهم والتلخيص، يعجزوف عن فك شفرة الكلمات نصا يستطيعوف فك حروفو فحسب، بل لأنهم حتى لو استطاعوا ال
يعتٍ أف تتًجم شفاىيا  التقليدية، والفطنة إلذ التناقضات والفخاخ التي تكمن خلف النص. أف تعرؼ القراءة، لا

العلبمات الدكتوبة في جريدة أو كتاب ما، وإلظا أف بذيد قراءة الواقع، وفك شفرات شراؾ الكلمات، أف تتبصر العالد 
ومن خلبؿ ىذا التصور يتبتُ لنا بأف فلسفة غارودي في التعليم  بسثل انعكاسا لفلسفتو  ، (35)و، لتغتَه"وتصدعات

أكثر منو تغيتَا لو وتعاليا باعتبارىا فلسفة فعل وليست فلسفة وجود وذاتية، فهذه الأختَة بسثل تبريرا للواقع وتكريسا لو، 
 عليو.
نظاـ التعليم الغربي  ف غايتو التحرير وليس القهر، وانطلبقا من ذلك فهو ينتقدإف التعليم عند غارودي ينبغي أف تكو     

الذي لؽثل لظوذجا للتعليم القهري، أي لتطويع الأفراد لإرادة النظاـ وإيديولوجيتو، يقوؿ في ذلك: "في كل مستويات 
(، كانت الوظيفة الأولذ للتعليم ىي ENA)التعليم، من بدايات تعليم القراءة وحتى تعليم الفلسفة أو مدرسة الإدارة العليا

تطويع الفرد للفوضى القائمة، أي تشكيلو كذات ىي قطب للملكي وللسلطة من جهة، وإخضاعو للقبوؿ بالأمر الواقع  
ويعيب غارودي على نظاـ التعليم الغربي عدـ واقعيتو،       . (36)ىكذا ىو الحاؿ، لغب أف تتكيف معو، من جهة ثانية"

ل الفرد امتثاليا، بدعتٌ، فردا خاضعا للنظاـ القائم، بحيث لا لؽلك القدرة على النقد، إذ يلقن الطفل لرموعة وكذلك جع
من الدفاىيم والتصورات التي لػددىا النظاـ القائم على النحو الذي لؼدـ مصالحو، مثل مفهوـ الدواطنة، ومفهوـ الدولة، 

يقوؿ غارودي مؤكدا ذلك: ، اىيم تعبر عن إيديولوجيا النظاـ والسلطة القائمةوالأمة، والحزب، والثقافة،... الخ، وكلها مف
، أي أف (37)"إف كل شيء في التعليم الحالر يغرؽ الطفل في عالد غتَ واقعي، ويرسخ في ذىنو إيديولوجيا مبررة للسلطات"

ي يؤكد ما ذىب إليو "باولو فريري" ، وبذلك، فإف غارودوتكريس الامتثالية نظاـ التعليم القائم يعمل على تطويع الفرد
وفقا لدصالح أولئك الذين لؽسكوف  ها ،وإلظا المجتمع ىو الذي يشكل لا تشكل المجتمعفي وضعها السائد، وىو أف التًبية 

، وانطلبقا من ىذا (38)بزماـ السلطة فيو...فمهمة النظاـ التًبوي في لرتمع يسوده القهر والقمع ىي بضايتو والإبقاء عليو
لنقد، يلح غارودي على ضرورة تعليم القراءة، فهي عملية تكتسي ألعية كبتَة، شريطة أف لا تقتصر القراءة على تذكر ا

لذذه الكلمات، مثل كلمة فقر أو  الاجتماعيالعلبمات من حروؼ وكلمات، وإلظا أف تتجاوز ذلك إلذ الوعي بالدضموف 
م القراءة لا لؽكن أف يكوف لررد تذكر للعلبمات، وإلظا وعي بدا : "إف تعلفي ذلك يقوؿ ، حيثغتَىا خبز أو سلطة أو

لػدد غارودي الآلية التي ينبغي تطبيقها في . و (39)تعنيو، أي بالواقع الذي تستهدفو، والدشكلبت والحركة التي برفز إليها"
بالأحرى مضاعفة الصور "إف الصورة، أو  تعليم القراءة، حتى تؤدي وظيفتها في تنبيو الفكر وتنمية الوعي، فيقوؿ:

ومقابلبتها وتناقضاتها ىو الذي يسمح بتحقيق مثل ىذا الوعي، فهذه الصور تقوـ بدور منبو للفكر، ولا تلعب لررد دور 
تبسيطي توضيحي مثلما نرى في كتب الأبجديات التعليمية التي ترسم فيها قطة بجانب كلمة "قطة". فإذا تعلمت مثلب  

ن أجل الوقوؼ على معناىا في الدعجم: كل ما يستخدـ لتغطية الجسد"، ولكن من أجل كلمة "كساء"، فذلك ليس م
أف أفكر ػ بواسطة صدمة الصور ػ في الحقيقة الإجتماعية والإنسانية التي لػيلنا إليها اللفظ. سواء أكانت الصور مرسومة 

بدا عليو من رقع، ومن حزاـ مصنوع من  أو عبارة عن شرائح مصورة. فهناؾ البنطلوف ]السرواؿ[ الواسع للؤخ الأكبر،
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 joursحباؿ بسنعو من السقوط على الأرض. وربدا يكوف ىناؾ بجواره عرض لأزياء الدوضة الراقية، وأزياء اجتماعيات لرلة 

de France  الأسبوعية، بشة طرؽ شتى ػ إذف ػ لتغطية الجسد. فإذا ما كتبت على السبورة "مسكن"، وىو ما يعتٍ في
روس: "الدكاف الذي نقيم فيو عادة"، فإف صورة الدتسوؿ الذي يناـ عند فتحة تفري  الذواء الساخن في لزطة قاموس لا

الدتًو ليحمي نفسو من البرد، يتلحف صفحات الجرائد، ويستدفئ بها، فهذا ىو "الدكاف الذي يقيم فيو عادة"، 
 NEUILLYلتالفة، أو حجرة الصالوف في فيلب بحي نويي والضواحي العشوائية للعاطلتُ عن العمل، أو الدساكن الشعبية ا

ففي ىذه الطريقة التعليمية يكوف الأمر، على حد قوؿ ، (40)الراقي، وغتَىا ىي أي مكاف آخر"نقيم فيو عادة""
قاـ . ىكذا لطرج من مقاـ التجريد اللفظي، إلذ مالتي يفجرىا اللفظ : " أكثر من لررد التعريف، إنو الوعي بالحركةغارودي

تهيئة الطفل لأف يكوف إنسانا، أي بناء للمستقبل ػ وإلا ظل ػ وإف تلجلج في نطق العلبمات، وتكرار تعريفات القاموس 
، (41)المجردة ػ أميا، أي عاجزا عن تفستَ الحياة ومعناىا. إذ أنو يصبح مؤىلب لأف ينخدع بكل الكلمات الدشبعة بالتجريد"

العجز والقصور عن القراءة أو الكتابة، وإلظا تعتٍ  لاتعتٍغارودي، في مفهوـ ،الأميةومن خلبؿ ىذا النص يتبتُ لنا بأف 
عدـ الوعي بددلوؿ الكلمات، وبدا تتضمنو من مضامتُ إيديولوجية، فغارودي إذف، يشرط القراءة والتعلم بالوعي، ومن 

أف يربذف أماـ الدادة الخاصة بالدساواة في  بشة بالنقد والإبداع، يقوؿ: "فالطفل الذي يتعلم بهذه الطريقة سوؼ يقرأ دوف
. أكثر من ذلك، سوؼ تبدو لو ىذه الدساواة أماـ القانوف 1948الحقوؽ في الإعلبف العالدي لحقوؽ الإنساف لعاـ 

أكيدة. فكما ىو لزظور على العاطل عن العمل كما على الدليونتَ أف يسرؽ رغيفا، كذلك من الدسموح أف يشيد الواحد 
. ىذه الدساواة غتَ الددانة أماـ القانوف، ىي MEGEVEأو "ميجيف"  CANNEو الآخر استًاحة لو في "كاف" منهما أ

أنك تستطيع فقط أف تقرأ وىكذا فإف تعلم القراءة لايعتٍ، في منظور غارودي، " .(42)أساس كل نظاـ دلؽقراطي"
وانطلبقا  ،(43)الكلمات والعبارات، وإلظا يعتٍ أيضا أنك تستطيع أف تقرأ العالد الواقع بكل تناقضاتو ومقتضيات تغيتَه"

بالإحالة إلذ أحد الدفاىيم التي ، وذلك لزاولا بذاوزىا من ىذا الدعتٌ يوجو غارودي نقده للمنظومة الغربية في التعليم
" الأمية البنكية"، يوضح ذلك قولو: استخدمها با "إني أبردث ىنا بالضبط ولو فريري في فكره التًبوي، ألا وىو مفهوـ

عن الوضع العكسي لدا أسماه باولو فريري "بالأمية البنكية")نسبة إلذ بنك الدعلومات(، والتي تتمثل في التذكر وتراكم 
فتعليم ، (44)، دوف الإىتماـ بالحاجات الخاصة لذؤلاء الدتعلمتُ"الدعلومات التي يتكفل التعليم بتخزينها لدى الدتعلمتُ

القراءة إذف لؽثل بديلب لذذه الأمية البنكية، الدتمثلة في حشو أذىاف الدتعلمتُ بالدعلومات وبززينها لديهم ليتم استحضارىا 
يديولوجية والسياسية، فالتعليم وقت الحاجة، دوف أف يكوف لديهم وعي بدضامتُ ىذه الدعلومات الإجتماعية وأبعادىا الإ

  .(45)يغرؽ الطفل في عالد غتَ واقعي، ويرسخ في ذىنو إيديولوجيا مبررة للسلطات"الحالر )التعليم البنكي( "
وؿ التعليم إلذ ضرب من الإيداع، لػ تأتي من كونو"فريري"  غارودي، كما ىي عند التعليم البنكي عندخطورة إف     

، فلم يعد الأستاذ وسيلة من وسائل الدعرفة لذا يقوـ الأساتذة فيها بدور الدودعتُ معلومات بنوؾ يتحوؿ الطلبب فيو إلذ
دور الطالب كمستقبل للمعلومات لؽلؤ بها رأسو ولؼزنها دوف وعي، فهذا التعليم لغعل من فهنا يتحدد ، والاتصاؿ

ور السلبي الدفروض عليهم، يعتٍ بالضرورة تأقلمهم الطلبب لررد كائنات متأقلمة وسهلة القيادة، وقبوؿ الطلبب لذذا الد
الدستمر مع الواقع الدفروض عليهم والدعرفة الدبتسرة التي أريد لذا أف بسلؤ عقولذم، ومن ىنا يتضح بأف مهمة التعليم البنكي 

يرغبوف في أف  لا تتًكز في تقليل القدرة الإبداعية عند الطلبب أو إلغائها بساما من أجل خدمة أغراض القاىرين الذين
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يصبح العالد مكشوفا لذؤلاء أو أف يصبح موضوعا للتغيتَ، فالقاىروف يتصرفوف بغرائزىم ضد أي لزاولة في التعليم 
تستهدؼ تنمية القدرة النقدية وترفض النظرة الجزئية للعالد بحقائقو، وبذدىم في ذلك لػفلوف بالإنساف الذي يريد أف 

، لأجل ذلك يشجع القاىروف مفهوـ والاستغلبؿفلوف بالدواقف، وبالتالر مع السيطرة لػ يتأقلم مع ظروؼ القهر ولا
. ومفهوـ التعليم البنكي ىو من لسلفات فلسفة القهر وىو يفرض على الطالب حالة من الإغتًاب عن (46)التعليم البنكي
 . (47)قضاياه الدعاشة

 جعلت مربي كبتَ وداعية لفلسفة التحرير مثل "باولو فريري" إف طبيعة التعليم البنكي بسلبياتو السالفة الذكر، ىي التي
يرفض التمييز الدبدئي بتُ الدعلمتُ والدتعلمتُ، فالتعليم ىو أساسا  حيثيلح على ضرورة وألعية الحوار بتُ الدعلم والدتعلم، 

حوارا تعليميا.  ، والتعرؼ على مشاغل وحاجات ىؤلاء الذين سوؼ لغري معهمالاستماعحوار، ومهمة الدعلم ىي 
الدهمة الأولذ للمعلم ىي أف يستمع ويكتشف مع الجماعات ػ التي يشكل ىو نفسو جزءا منها ػ الكلمات الدفتاحية التي 
لغب على الجميع "فك شفرتها" معا، وذلك دوف أف يفصل البتة بتُ الكلمة وما بسثلو )فمثلب لصد في عرض الشرائح 

لو(، وعلى الدعلم أف يدير الحوار حوؿ ما يضعو كل فرد برت الكلمة وبرت الصورة من الدصورة، أف الكلمة تتبع بدا بسث
بالتعليم من التحدث إلذ الدتعلمتُ إلذ التحدث  الانتقاؿيؤكد فريري على ضرورة  وبهذا. (48)معتٌ بحسب بذربتو الدعيشة

 . (49)دث إلذ الدتعلمتُ والتحدث معهم""من الدهم أف نعيش الخبرة الدتناغمة والدتوازنة بتُ التح :يقوؿ حيثمعهم، 
ويتضح لشا سبق أف مشروع القراءة الذي يقتًحو غارودي يتفق مع مشروع "باولو فريري" الذي يتخذ من التًبية أداة   

، ومن الدتناقضات، ولستلف والاقتصاديةللتحرير، فالتًبية عنده، ينبغي أف تهدؼ إلذ بررير المجتمع من الفوارؽ الإجتماعية 
  ، لا أف تكرس القهر والتبعية والظلم والتخلف.(50)والاستعبادأشكاؿ القهر والسيطرة 

 ـ تعليم التاريخ 2ـ  3
إف مشروع التعليم البديل الدقتًح من طرؼ غارودي، يتضمن من بصلة ما يتضمنو إعادة النظر في تدريس مادة     

لدراسية في التعليم الغربي، ومن بشة، فهو يقتًح مادة تارلؼية التاريخ، فهو ينتقد بشدة التاريخ الذي تتضمنو الدقررات ا
جديدة تستجيب في لزتوياتها وأىدافها للمشروع الإنساني الذي يروـ برقيقو، ومن ىنا نتساءؿ: ماىي أىم مآخذ 

 ىو البديل الذي يقتًحو؟. لؼص مادة التاريخ؟ وما غارودي على الدقرر الدراسي في ما
لتاريخ الذي يتم تدريسو في الدنظومة الغربية ػ والذي يعد التعليم الفرنسي لظوذجا لو ػ تاريخ مزيف يرى غارودي أف ا    

 بوصفو وحافل بالأساطتَ التي تستجيب لأىداؼ الدنظومة التعليمية الغربية، والتي تتناغم بدورىا مع الدشروع الثقافي الغربي
 قالو "بوؿ فالتَي" في توصيفو للتاريخ، وىو س الغربية يصدؽ عليو ما، فالتاريخ الذي يدرس في الددار الا إنساني امشروع

: "التاريخ ىو النتاج الأكثر خطرا للكيمياء، إنو يسلمنا للحلم، إنو لؼدر الشعوب، لغلب لذا الذكريات الدزيفة، أف
، ويقدـ أمثلة لكل شيء، يريده، لأنو لػتوي على كل شيء . إف التاريخ يبرر ماالاضطهادويقودىا إلذ ىذياف العظمة أو 

[ صارت غواية التاريخ أكبر لشا كانت  2وىو العاـ الذي سبق اندلاع ح.ع. 1938وفي الوضع الحالر للعالد ] أي عاـ 
 . (51)عليو في أي فتًة مضت"
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زية عم وتبرير الدركيهدؼ إليو، بحسب غارودي، إلذ د الغربية، يهدؼ في بصلة ما في منظومة التعليمإف التاريخ     
، لذلك،  فقد الضصر دوره في الا إنساني إيديولوجياوبالتالر، فهو يستغل استغلبلا ، بنزعتها العنصرية الاستعمارية الأوروبية
 (52) مهمتتُ:

لقيم  الاستعماريومابعد  الاستعماري الاحتقارالقومي، والثانية، تبرير" للبنسجاـالأولذ، اختًاع الأساطتَ الدؤسسة 
. ويقدـ غارودي عدة أمثلة وشواىد على الأساطتَ (53)نتعلم منو شيئا عن طريق الحوار بتُ الثقافات"الآخر، الذي لا 

التي برفل بها مادة التاريخ الدقدمة في الددارس الغربية، وخصوصا في فرنسا، إنكلتًا، ألدانيا، وإسرائيل، ففي فرنسا، تم 
كيز على البعد القومي لفرنسا، فقد ركزت بعض الأساطتَ على إضفاء الطابع الأسطوري على الدولة الفرنسية وذلك بالتً 

التاريخ القدنً لفرنسا، وكأف فرنسا الحالية وجدت منذ الأزؿ على لضو ما ىي عليو، يقوؿ غارودي متهكما: "في البدء 
تراعي  طريقة لالصد إضفاء للطابع الأسطوري على فكرة الدولة. مثلب في دولة فرنسا الخالدة، تلك التي أعيد بناؤىا ب

فرنسا الحالية على الداضي، كما تم تشكيل شخصية فاعلة للشعب الفرنسي  إسقاطالتاريخ، وإلظا بأثر رجعي، تم فيو 
 ...موجهة لضو ىدؼ بعينو، حتى قبل أف يوجد مثل ىذا الشعب، وعلى الرغم من الأصل الأسطوري الذي نعزوه إليو 

و ربدا كانت سابقة على الوجود ػ على النحو الذي ىي عليو في واقعها لقد وجدت بلبدنا]فرنسا[ منذ الأزؿ ػ أ
 .(54)باختصار، يعود تاريخ فرنسا إلذ عدـ ، أو إلذ كونها ىابطة من عند الله"...الحالر
ة العنصري امبينا أبعادى وعلى رأسها الأسطورة القومية، وينتقد غارودي بشدة ىذا التاريخ الدليء بالأساطتَ الزائفة،    
إلذ تدمتَ عقوؿ وأجساد الشعوب. إذ تظل فرنسا " ، حسبو،الدفهوـ الأسطوري للتاريخ القومي، يؤديفإنسانية، اللب

خالدة، على الرغم من شهادتها على مذابح اليهود، ومذابح الدسيحيتُ في بيزنطا، ومذابح الدسلمتُ في القدس، وعلى 
مع الشنيع الذي مارستو الثورة الفرنسية ضد سكاف إقليم "الفانديو" الرغم من التطهتَ العرقي لطائفة الكاثار ...والق

Vendé  والدذابح الأوروبية على يد "نابليوف"، والذي ظل رغم ذلك بطلب قوميا، مع أنو قد ترؾ فرنسا أصغر لشا كانت ،
، استعماريةمبراطورية عليو، قبل أف يتولذ الحكم. لقد ظلت فرنسا ىي جندي الله والقانوف، على الرغم من تشييدىا لإ

في حرب الأفيوف في الصتُ، وبذارة العبيد السود في كل موانئها الواقعة على المحيط  وللبشتًاؾباستباحتها للمذابح، 
ويقوـ غارودي بفضح ىذه الأسطورة القومية مبينا افتقارىا إلذ أساس تارلؼي، وفضلب عن ذلك يكشف عن  الأطلنطي"،

ه الأسطورة في تبرير النزعة العنصرية الاستعمارية بالنسبة لفرنسا، التي بسثل ىهنا مثل من حالات  التوظيف الايديولوجي لذذ
التي أقرىا "جوؿ  الاستعمارية"ىذا الداضي المجيد ىو التبرير الرسمي للعنصرية  كثتَة مشابهة لذا في أوروبا، وفي ذلك يقوؿ:

حتُ قاؿ: "لغب أف نقولذا بصراحة وبدوف  1885يو عاـ يول 28في الجمعية الوطنية يوـ   JULES FERRY فتَي"
 .(55)مواراة: في الواقع، إف الأجناس الأرقى لذا حقوؽ على الأجناس الأدنى"

وذلك بإزالة الأساطتَ  بالددارس الغربية، ومن ىنا يلح غارودي على ضرورة إعادة النظر في التاريخ الذي يتم تدريسو    
م في بناء الإنساف بدؿ تدمتَه، تاريخ يزيل عن أوروبا مركزيتها العنصرية، ويفضح جرائمها عنو وتقدنً تاريخ بديل يساى

من قيم تستدعي التحاور معو والتعلم منو بدا يعود على  )غتَ الغربي(ضد الإنسانية، تاريخ يكشف عما لدى الآخر
 الإنساف الغربي بالنفع. 
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ينطبق على الإمبريالية  الدزيف وحدىا، فنفس الطابع الأسطوري إف الطابع الأسطوري للتاريخ ليس خاصا بفرنسا    
بأنها الدهمة الثقيلة للرجل  (Rudyard kipling")الإلصليزية صاحبة المجازر في الذند، تلك التي وصفها "روديار كيبلنج

لى لشارسات الأبيض، وتنطبق أيضا على وحشية النازي الدستباحة باسم رقي الجنس الآري، وتنطبق في النهاية ع
باسم الوعد القبلي للئلو، أو باسم "الدستقبل البارز"  إسرائيلالوحشي التي بسارسها دولة  والاضطهادوالنفي  الاغتصاب

 .(56)للولايات الدتحدة الأمريكية"، وفي إيطاليا استند "موسوليتٍ" بدوره إلذ بعض الأساطتَ التي برر بها لرازره في إيطاليا
إف النقد التارلؼي، يغدو إذف، ضروريا لتمحيص التاريخ من الأساطتَ الزائفة وما ترتب ف ا الواقع،وانطلبقا من ىذ     

عنها من مشكلبت مثل مشكلة الذجرة والدواطنة التي شهدتها فرنسا، على سبيل الدثاؿ، يقوؿ غارودي في ذلك: "إنو 
 الانتماءاس حق الأرض وحق الدـ، كما لو كاف لصراع مزيف، ذلك الذي يدور حوؿ مفهوـ الدواطنة، التي بسنح على أس

إلذ بصاعة ما يرتبط بعوامل خارجة عن الإنساف و مشاعره: أف تولد في مكاف بعينو، فهذا لا يعتمد على رغبة الفرد على 
، أما عن حق الدـ: فهو يعتمد على عامل آخر مستقل عن (57)الإطلبؽ، ومن ثم فهو ليس مدعاة للفخر أو الخجل"

إذف، لا لؽكن، حسب ف .(58)كما ىو الحاؿ مثلب بالنسبة للحيواف، فهو يكوف إما ضفدعا بغتَ إرادتو أو... "  إرادتي،
الجغرافي أو العرقي  الانتماءلأف لأف  حقيقيا  وموضوعيا للمواطنةو الدـ )العرؽ( معيارا غارودي، أف يكوف عامل الأرض أ

أف يكوف إنسانيا، يقوؿ: "إف الرابطة الإنسانية الوحيدة حقا، لجماعة  ، فالدعيار الحقيقي ينبغيلؼضع لإرادة الإنساف لا
إنسانية حقا، تتمثل في اشتًاؾ ىذه الجماعة في مشروع عاـ، و تعاونها في برقيق ىذا الدشروع، بوصفو مشروعا مشتًكا 

مو اف، و لظوه و تقدللئنسانية كلها كوحدة كلية، وىكذا يساىم كل شعب من خلبؿ ثقافتو الأصلية في أنسنة الإنس
. لابد أيضا أف برل مشكلة الذجرة على أساس إنساني، يقوؿ: "على مسألة الذجرة أف تصبح (59)"الحقيقي في الإنسانية

لرالا للحوار الذي يشارؾ فيو كل طرؼ بدا يوسع الرؤية للئنساف، و للمشروع الإنساني، كما يراه كل على حدة )مثلب 
ى البعض، ومعتٌ الشخصية الفردية لدى البعض الآخر، وتبادؿ ىذه الدعاني واقتسامها، من الحوار بتُ معتٌ الجماعة لد

 .(60)أجل كفاح مشتًؾ ضد الفردية الدتوحشة أو الشمولية الذدامة "
دينية، كما أنو  ولتحقيق ىذا الدشروع الإنساني، لابد أيضا من لزاربة كل أشكاؿ التطرؼ والأصولية، معرفية كانت أو    
بد من رفض العلمانية الدتطرفة التي تستبعد الإلؽاف، يقوؿ :"كذلك، لغب أف يكوف ىناؾ تبادؿ للآراء و مشاركة من لا 

أجل بذنب الرأي والدين الذي يرمي إلذ التسلط على المجتمع كلو، والعلمانية التي تصادر على البحث عن الغايات 
لؽاف، ومن أجل تلبقح خصب بتُ الثقافات والدؤسسات التي النهائية للفعل، لغب أف نكافح معا من أجل وحدة الإ

 .(61)تعيش ىذا الإلؽاف"
إف غارودي، يلح على ضرورة استبداؿ مادة التاريخ التي يتم تدريسها بالنظر إلذ ما برتويو من أساطتَ، وما يتًتب عن    

صرية بذاه الآخر، وتعمل على تعزيز الفكر تلك الأساطتَ من آثار سلبية على الناشئة، فهي بزلق لديهم عقد التفوؽ والعن
الأحادي والولاء للدولة والقابلية للتسلط، ومن ىنا يقوؿ غارودي: "لغب أف يتم تغيتَ وضع مادة التاريخ في التعليم 

يتعلق الأمر ىنا، بنقل الدعلومات التارلؼية، عن طريق الكتب الددرسية، التي يعقب بعضها بعضا،  بشكل جذري، لا
ثلبثة تتنوع من حيث طريقة عرض الدادة، و لكنها بزضع بصيعا لنفس  بعضها عن بعض، اعتمادا على لظوذجتُ أووينقل 
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الدنطق، منطق الفكر الأحادي، فكر الأساطتَ الدعبرة عن الأصل، أو التكوين التارلؼي للؤمة، لشا يؤدي في النهاية إلذ 
 .(62)اسي القائم"تشكيل مواطنتُ ذوي فكر أحادي مبرر لصحة الوضع السي

 ـ تعليم الفلسفة 3ـ 3
لؼتلف كثتَا عن حاؿ التاريخ، ففي كشفو لحساب الفلسفة الغربية  إف حاؿ الفلسفة في الغرب، كما يرى غارودي، لا    

في القرف العشرين، يبتُ غارودي أف ىذه الفلسفة قد خانت رسالة الفلسفة الحقة وبزلت عن دورىا الحقيقي، يقوؿ: 
في العالد الدعاصر ىي من ألعاب التسلية للمتخصصتُ الدتميزين، ىي الألعاب البهلوانية اللغوية، والدفكروف "الفلسفة 

بعيدوف عن الدشكلبت الحياتية اليومية، وعن حركات حياة الشعوب، بقدر بعدىم عن الأزياء الراقية أو لعبة بنك الحظ 
monopoly "(63)التي تعلم في الددارس والجامعات، وبالتالر، فالتعليم البديل  ، وبحسبو، فإف ىذه الفلسفة السلبية ىي

يقتضي القطيعة مع ىذه الفلسفة واستبعادىا من برامج التعليم لتحل لزلها فلسفة بديلة من شأنها أف تساىم في بناء 
لفلسفة الدعاصرة برمتها الإنساف، والسؤاؿ الدطروح: ماىي الفلسفة الدقصودة ىنا بالنقد؟ بدعتٌ، ىل ينطبق ىذا النقد على ا

 أـ على لظوذج أو لظاذج بعينها؟ وماىي الرسالة الحقة للفلسفة عنده؟ وماىي الفلسفة البديلة التي يقتًحها؟.
لؽيز غارودي بتُ لظوذجتُ من الفلسفة، فلسفة الذاتية وفلسفة الفعل، والفلسفة التي لؼصها بالنقد ىي فلسفة الذاتية،     

ا في برامج التعليم الغربية، ذلك أف منظومة التعليم الغربية ػ كما أشرنا سابقاػ تريد بناء إنساف وفق وىي التي يتم تدريسه
ملبمح الدشروع الحداثي الغربي، ومن خصائص ىذه الفلسفة، أنها فلسفة تتخذ من البحث في الوجود المجرد موضوعا لذا، 

لناس وحياتهم ومشاكلهم الفعلية التي يواجهونها يوميا، فهي فلسفة أي أنها لا تهتم بالوجود الواقعي للئنساف، أي، بواقع ا
مثالية، لزافظة، لأنها تريد الحفاظ على الوضع )الواقع( كما ىو، مع لزاولة تبريره أو الذروب منو دوف لزاولة تغيتَه أو 

وليس فلسفة للتحرر،  للبغتًابسفة تهتم بالفعل وبالدبادرة التارلؼية للفرد، ومن ىنا فهي تغدو فل التعالر عليو، إنها لا
تبحث في الغايات النهائية للفعل الإنساني، وفضلب عن  يضاؼ إلذ ذلك، أنها فلسفة تستبعد الحكمة والإلؽاف، لأنها لا

)الدادة/الروح، الجسم/ النفس، الفكر )الدثاؿ(/ الواقع، الذات/ الدوضوع(،  ذلك فهي فلسفة تتبتٌ النظرة الثنائية للوجود
فلسفة ذات رؤية كونية مادية آلية، يقوؿ غارودي موضحا الجوانب السلبية لذذه الفلسفة: "لقد انفصل الفكر عن  وىي

الحياة وصنعت الفلسفة عالدا قائما بذاتو: عالد الوجود الذي لؼلو من حركة الوجود الواقعي ومن الوعي بو، ىكذا صارت 
، فلسفة مسالدة بالنسبة للنظاـ القائم، فهي تشكل جزءا من زينتو فلسفة الوجود فلسفة للسيطرة وليست فلسفة للتحرر

، ومن لظاذج فلسفات الذاتية التي لؼصها غارودي بالنقد: فلسفات الفكر )الروح( عند كل من "ىاملتُ" (64)ومن أدواتو"
وؿ غارودي: "الفكر ىو أنها فلسفات مثالية لزافظة، يق الفلسفاتو"برونشفيج" و"دي لافاؿ" و"لوستُ"، فما لؽيز ىذه 

في ىاتو النماذج انفصل عن الحياة، عن عالد "أكل العيش" كما يقوؿ ىومتَوس، ليصبح الفكر ىو "تاريخ خضوع 
الإنساف" كما يقوؿ "جيل ديلوز"، أو تاريخ الثورات العاجزة: "فأنت لست إلا بذريد للثائر "كما كاف سارتر يقوؿ لساطبا 

 .camus"(65)"كامو" 
ات الروح، إذ تغرؽ في عالد "الدثاؿ"، عالد الفكر والروح، فإنها لا تساىم في بذاوز الواقع، إنها إذف لا بزدـ إف فلسف    

 الذيالإنساف، إذ لا تساعد على برريره من لستلف أشكاؿ الإغتًاب والسيطرة. وأما النموذج الثاني من فلسفات الوجود 
وعلى رأسها وجودية "سارتر" و"ىيدجر" و"متَلوبونتي"، وىي التي  استحق نقد غارودي، فيتمثل في الفلسفة الوجودية
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غتَ الوجود في العدـ، وىو حل سلبي  للبغتًابتغرؽ في الوجود المجرد لدرجة تعجز معها عن تغيتَ الواقع، ولا بذد حلب 
ة الدامية، كاف سارتر ، وفي غمار العاصفة النازي1943لسارتر قائلب: "في عاـ  لاذعافي نظر غارودي، الذي يوجو نقدا 

يلعب "البي  بونج" في كتابو "الوجود والعدـ"، مسالدا إلذ الحد الذي مر كتابو أماـ الرقيب الديكتاتوري دوف أف ينفعل 
. وينتقد غارودي مفهوـ الحرية عند سارتر بوصفها حرية سلبية لرردة وليست عملية، حيث يقوؿ: "ىذه مرة (66)إزاءه"

يستوعب الحرية إلا بوصفها تصدعا في ىذا الوجود، الأكثر اعتباطية من  تب على الوجود، فلبأخرى ينغلق فيها الكا
الذرات وسقوطها في الفراغ، إف الحرية التي يؤسسها سارتر على ىذا النحو لا تستطيع  الضراؼفلسفة أبيقور، ومن فلسفة 

ف لديك القدرة على الإبداع" والخلبصة لديو كانت إلا أف تكوف حرية سلبية: "إنها القدرة على أف تقوؿ"لا" دوف أف تكو 
، ويقارف غارودي (67)واضحة "الحياة نوع من الشغف غتَ لردي" كما كتب في الصفحات الأختَة من الوجود والعدـ"

بتُ فلسفة سارتر وبعض الفلسفات الأخرى التي كانت أكثر إلغابية وأكثر إنسانية لكونها فلسفات فعل على غرار فلسفة 
نهوفر" وفلسفة" فختو"، حيث يقوؿ: "لقد كاف ىذا في الوقت الذي كاف القديس بونهوفر لزبوسا في سجوف الجسطابو "بو 

gestapo في مؤامرة ضد ىتلر، كاف القس بونهوفر يتفكر في الحياة والكفاح الحي، كاف يعارض  الاشتًاؾ، بتهمة
" أو لكتاب "الوجود والزماف" لذيدجر، وذلك قبل أف يقتل التصدي والخضوع لا الدفاىيم الديتة لكتاب "الوجود والعدـ

، ويقوؿ أيضا لساطبا سارتر: "إنتٍ لد أجد شيئا إلغابيا في فلسفتك لد أكن قد قرأتو من قبل عند (68)على يد النازية"
رؼ ، والفارؽ بينكما أف "فختو"كاف قد قطع فلسفتو بالوجود وبادر لوضع فلسفة للفعل، فهو يعFICHTE"فختو" 

 ، إف فلسفة "فختو" ىي فلسفة مقاومة بالأساس. (69)ضرورة مسلماتو واستحالة البرىنة عليها في نفس الوقت"
ويطابق غارودي بتُ فلسفة "سارتر" وفلسفة "ىيدغر" من حيث أف كلب منهما لؽثل لظوذجا لفلسفة الوجود السلبية،     

: "ونستطيع أف نقوؿ مثل ىذا عن ىيدغر في ألدانيا وفي نفس والدليل على سلبيتها عدـ اعتًاض النازية عليها، يقوؿ
الحقبة، إذ جعل من نفسو راعيا للوجود واستمر في غزؿ "الوجود والزماف" في مكتبو الرئاسي الآمن في الدقاطعة، بدأمن من 

، وفي (70)لحرب"الوجود الواقعي الذي كاف ىتلريا في ذلك الحتُ، ومن الزمن الواقعي زمن معسكرات الدوت في وقت ا
نفس الإطار فلسفة متَلوبونتي الوجودية التي اعتبرىا فلسفة برجوازية لزافظة، وبعد ذلك ينتقل غارودي إلذ الفلسفة 
البنيوية، وىي إحدى أىم الفلسفات الغربية الدعاصرة، فيتوجو إليها بالنقد الشديد بوصفها فلسفة لا إنسانية، ولؼص 

وي ألتوستَ" و"ميشاؿ فوكو"، فالبنيوية إذ ترتكز على البنية، أي على العلبقات الدوضوعية لعا: "ل اثنتُبالنقد لظوذجتُ 
، إلظا تتجاىل عنصر الذاتية، و ىي بذلك تنظر للئنساف كشيء من الأشياء، أي كمادة بلب روح، و ىذا يعتٍ في الثابتة

: "إلظا يعرض الداركسية و ىي الفكر الأكثر حيوية نهاية الدطاؼ موت الإنساف في الفلسفة البنيوية، يقوؿ منتقدا ألتوستَ
يتجاوز في فلسفتو حدود شارع "الألدا" في باريس،  في قلب الجماىتَ، دوف أف يصل إلذ جذور ىذه الفلسفة، فهو لا

س من موىبة "ألتوستَ" الشخصية و الدهنية، ولكنو يعك الانتقاصوحدود دائرة مريديو في الحي اللبتيتٍ. ولا يعتٍ ىذا 
روحا يائسا من الزمن، و يطبق بنيوية جافة، قاد تلبميذه إلذ الظن "بأف الإنساف ىو عروسة خشبية متحركة تتحكم فيها 

 . (71)الأبنية، ويصل ميشيل فوكو إلذ نفس النتائج، ألا وىي موت الإنساف"
نها فلسفات سلبية لزافظة تكرس ىذه بعض النماذج من الفلسفات الدعاصرة التي تدرس في برامج التعليم الدراسية، لأ   

الوضع القائم، لأف منظومة التعليم في الغرب أريد لذا خدمة الدشروع الثقافي الغربي وىو ما يفسر استبعاد أو لزاربة 
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الفلسفة الحقة التي يقتًح غارودي تدريسها في التعليم البديل الذي يستهدؼ من ورائو بناء الإنساف الجديد، وفي توصيفو 
لفلسفة، يقوؿ: "إف الفلسفة بالدعتٌ الصحيح، أي التفكر في الغايات وفي معتٌ الحياة، والدشاركة في الفعل لتحقيق لذذه ا

، فمن خلبؿ ىذا النص، تتضح (72)ىذه الغايات وىذا الدعتٌ، قد خانت رسالتها في الغرب: شرقو وغربو على السواء"
عليمها، فهي أولا، فلسفة فعل لا فلسفة وجود، وىي فلسفة جديرة معالد الفلسفة التي يدعو إليها غارودي، ولػث على ت

بلقب الحكمة، لأنها تبحث في الغايات وفي معتٌ الحياة، إنها إذا بزتلف عن العلم )الوضعي(، وىى فلسفة واقعية 
جاوزه والتعالر إنسانية، لأف الإنساف ىو لزور اىتمامها، من خلبؿ البحث في مشكلبت الحياة والواقع الإنساني سعيا لت

عليو، و من النماذج القدلؽة  على ىذه الفلسفة  في نظر غارودى، تلك الفلسفات التي مثلها رجاؿ اللبىوت الكبار، 
 RAYMOND، و"رلؽوف لوؿ"CARDINAL DE CUESالذين بذاوزوا عصرىم، من أمثاؿ "الكارديناؿ دوكو"

LULLE"و "يواكيم دي فلور ، JOACHIM DE FLORمصدر حكمتهم لبىوتيتُ الذين أرجع غارودي ء ال، ىؤلا
بشة لظاذج أخرى من ، و (73)"الإسكندريةإلذ احتكاكهم  بالثقافات الشرقية، الصينية، والإسلبمية، والإفريقية عن طريق 

  MAURICE  فلسفات الفعل ظهرت في القرف العشرين،  ومن ألعها، حسب غارودي، فلسفة "موريس بلونديل"

BLONDEl والذي لػمل عنوانا ذو دلالة إنسانية "الفعل:  1893من خلبؿ "بحثو الذي قدمو عاـ  ،ة الفعلرائد فلسف
، (74)"ب أف نبتغيو لنصتَ أكثر إنسانية؟لزاولة لنقد الحياة والعلم التطبيقي"، حيث يطرح سؤالا أساسيا: "ما الذي لغ

الذي ركز على علوـ الدستقبل، يقوؿ غارودي: ، G .BERGERوأما النموذج الثاني، فيتمثل في فلسفة "غاستوف برجيو" 
كاف رائدا لذا ػ ىو التنبؤ بدستقبل موجود مسبقا، فالدستقبل ليس   التي"فبالنسبة لبرجيو لد يكن الذدؼ من علوـ الدستقبل ػ 

كمي   استقرائيقيد الكشف كما ىو الحاؿ بالنسبة للمستقبليات الأمريكية، حيث لا يكوف الدستقبل سوى تقدير 
حاضر، أي احتلبؿ الداضي للمستقبل و لكن الدستقبل ىو ما يبدع. فالدشكلة بالنسبة لبرجيو لد تكن كيف سيكوف لل

، وأما النموذج الثالث، فيتمثل في الإبستمولوجيا (75)نتخذه اليوـ من قرارات" العالد في ظرؼ الخمستُ سنة الآتية على ما
نو قدـ ابستمولوجيا لا ديكارتية، فإذا كانت نظرية "ديكارت" تقوـ على الباشلبرية، وألعية "غاستوف باشلبر" تكمن في أ

الرياضي، وعلى النظرة الآلية للكوف، وىذه الآلية تشمل الإنساف أيضا، فإف  الاستنتاجثنائية الذات والدوضوع، كما تعتمد 
ل من البحث العلمي ومن باشلبر لو الفضل،حسب غارودي، "في تبتٍ ابستمولوجيا غتَ ديكارتية بسيل إلذ أف بذع

فرضياتو الدؤسسة لو "التحقق التجريبي" حالة خاصة من الإبداع الشعري، وذلك عن طريق تفكتَه العميق حوؿ تاريخ 
 . (76)العلم في القرف العشرين، وموازاتو بتأملبتو حوؿ الخياؿ الشعري"

نب الخياؿ والشعر والجمالية إلذ البحث العلمي، إف قيمة الإبستمولوجيا الباشلبرية تنبع، إذف، من كونها أدخلت جا    
وىنا مكمن التجديد في فلسفتو، إذ أف البحث العلمي كما كاف في الفلسفة الوضعية عند "كونت" وفي فلسفة 
"ديكارت" يستبعد ىذا العنصر الإنساني من العلم، وىو ما قاد إلذ تصور مادي وضعي لاإنساني للعلم، وبذلك ساىم 

مزج الذاتية بالدوضوعية. ىذه إذف بعض النماذج الفلسفية الجديرة باسم  "باشلبرػ"الإنساف، ف اغتًاب ىذا العلم في
تتماشى مع  الفلسفة في نظر غارودي، ومع ذلك، فقد تم استبعادىا من البرامج الدراسية في منظومة التعليم، لأنها لا

ؤكد غارودي على ضرورة بذديد الدرس الفلسفي وتغيتَه تغيتَا أىداؼ الدنظومة التًبوية والتعليمية في الغرب، ومن بشة، ي
جذريا في مشروع التعليم الذي يقتًحو كبديل للمنظومة الغربية، يقوؿ: "وباستثناء ىؤلاء الدفكرين الثلبثة الذين كانوا أكثر 
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س في الجامعة ػ فيما عدا الدفكرين بذديدا في القرف العشرين ومواصلة للرسالة الأولذ للحكمة، ظلت الفلسفة التي تدر 
 . (77)ػ في كل الأحواؿ مستخفة برسالة الفلسفة وغريبة عن ىدفها الحيوي" باشلبر

 خاتمةـ 
 نتائج نوجزىا فيمامن اللطلص إلذ بصلة  ،رجاء غاروديعند بناءا على ىذه القراءة الدختصرة في الفكر التًبوي         

 يلي:
أخذ  الأوؿ، بل إف ع فلسفة التًبية عند "باولو فريري"تتقاطع إلذ أبعد الحدود م "غارودي"أف فلسفة التًبوية عند      

عن الثاني الكثتَ من آرائو في التًبية والتعليم، فكل منهما أراد تقدنً فلسفة تربوية ذات بعد إنساني، ويتمثل ىذا البعد 
 .هاالإنساني في بررير الإنساف من كل صنوؼ القهر والاغتًاب التي يعاني من

 اباعتبارىا تكريس ،الغربية في التًبية والتعليم بالنقد إلذ الدنظومة غارودييتوجو  الإنسانيوانطلبقا من ىذا الدنظور      
  لأزمة النموذج الثقافي والحضاري الغربي.

ك إلذ كوف لقد كشف غارودي عن أزمة ىذه الدنظومة التي تسببت في أزمة الإنساف الغربي الدعاصر، وقد أرجع ذل     
الفلسفة الغربية في التًبية قامت على أمرين أساسيتُ: أولذما، إلعاؿ التساؤؿ حوؿ غايات التعليم، حيث تم تغليب مبدأ 

لؽيز النموذج الغربي في التنمية عامة في كافة أبعاده  الحتمية في التعليم على مبدأ الغائية والتعالر، وىذه السمة ىي ما
أدى إلذ ضياع الغاية  الثقافية، لأف ىذا النموذج يقوـ على مبدأ النمو لأجل النمو، وىو ماالاقتصادية والسياسية و 

، وقد قصد بذلك استبعاد الدين من ميداف التعليم ومن بصيع وأما العامل الثاني، فيتمثل في العلمانية للتنمية. الإنسانية
الدتعلم  الإنسافبصهوريا إلحاديا في الغالب، وىو ماجعل فإف التعليم الرسمي أصبح يعلم دينا  ،الديادين الأخرى، وىكذا

  ، الذي يشكل بعدا أساسيا من أبعاد الإنساف في منظور غارودي. ينفصل عن التعالر
ولتجاوز ىذه الأزمة فإف غارودي يدعو إلذ إصلبح جذري في ىذا المجاؿ، ويقوـ ىذا الإصلبح على تعليم ثلبث     

، تعليم التاريخ بعد بزليصو من الأساطتَ الزائفة، بالواقع وبالعالد الإنسافالتي تنمي وعي  قراءةمواد أساسية، ىي: تعليم ال
وتدفع  الأختَة تالغاياالتي تدعم الدركزية الغربية والثقافة الاستعمارية، تعليم فلسفة الفعل والحكمة التي تهتم بالبحث في 

وتغرؽ الإنساف في التأملبت  والإستيلببالتي تكرس القهر  الذاتية بدؿ تعليم فلسفة ،الإنساف إلذ فهم الواقع وتغيتَه
 .الديتافيزيقية المجردة
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  الهوامش والتعليقات:
  .137، ص 2005الدعلموف بناة ثقافة، تر.حامد عمار و آخروف، الذيئة الدصرية العامة للكتاب، فريري،  ولوبا ػ )1) 

( (ػ )غارودي  روجيو)رجاءR.GARAUDY(1913 فيلسوؼ وسياسي فرنسي بارز، كرس مشروعو الفلسفي ،)؟/
لغربي، بوصفو لظوذجا لاإنسانيا ، ومن ىنا حاوؿ تقدنً مشروع فكري يرمي إلذ أنسنة الحضارة، لنقد النموذج الحضاري ا

ويشمل: أنسنة الاقتصاد والسياسة و الدين والتًبية،...إلخ، وىذا الدشروع ىو مايسميو مشروع الأمل، إذ يعوؿ عليو كثتَا 
قدمتها أزمة الاغتًاب التي أفقدت الإنساف إنسانيتو، من في إنقاذ الإنساف الدعاصر من الأزمات التي يعاني منها و في م

أىم أعمالو: نداء إلذ الأحياء، كيف صنعنا القرف العشرين؟ ، كيف نصنع الدستقبل؟،...إلخ ،حوؿ مشروعو الإنساني، 
عة الشريف طوطاو، الإنساف في فلسفة رجاء غارودي، أطروحة دكتوراه )لسطوطة(، نوقشت بقسم الفلسفة، جامينظر: 

  .2010/ 16/10منتوري ، قسنطينة، بتاريخ: 
  .147ص ، 200، 2تر.متٌ طلبة، تر.أنور مغيث، دار الشروؽ، القاىرة، طغارودي، كيف نصنع الدستقبل ؟،  ـ )2(

 دار القلم، بحث في أزمة الوجود الحضاري عند فقراء العصر التقتٍ، يوسف نور عوض، نقد العقل الدتخلف، ػ )3(
 بعدىا.  و ما 91ص ، 1985، 1بتَوت،ط

() (، مربي برازيلي  معاصر بارز، وىو صاحب نظريات أصيلة في التًبية، من أىم 1921/1992باولو فريري ) ػ
 الإنسافأعمالو: الدعلموف بناة ثقافة، تربية الدقهورين، التًبية: لشارسة الحرية، وغتَىا ، وبرتكز نظامو التًبوي إلذ ملكات 

نظر: ىنز ػ يفكره التًبوي، اتو و عداداتو للحرية وسط بتٌ سياسية واقتصادية وثقافية طاغية، حوؿ حيالخلبقة  والذ است
 وما 237، ص 1988، لرلة التًبية الفصلية، ع1بيتً جرىارد، باولو فريري، ضمن، مفكروف من أعلبـ التًبية، ج

  بعدىا.   
  .107، ص يوسف نور عوض، نقد العقل الدتخلف، مرجع سابق ـ )4(
)5(

 
 .108ص  الدرجع نفسو، ـ

 .109ص  الدرجع نفسو، ـ )6(
 .110ص  الدرجع نفسو،ػ  )7(
حوؿ أزمة النموذج الثقافي الغربي في منظور غارودي، ينظر: الشريف طوطاو، الإنساف في فلسفة رجاء غارودي، ػ  )8(

، ص 1، ج2010/ 16/10بتاريخ:  أطروحة دكتوراه )لسطوطة(، نوقشت بقسم الفلسفة ، جامعة منتوري ، قسنطينة،
  بعدىا. وما 270
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 160ص  مصدر سابق، كيف نصنع الدستقبل؟،غارودي، ـ )9(
  .160الدصدر نفسو، ص  ـ )10(
تشارز فرنكل، أزمة الإنساف  :أزمة العالد الحديث، وكذلك :رينيو غينوف :حوؿ ىذه الأزمة لؽكن الرجوع إلذ  ـ )11(

  الحديث وغتَلعا كثتَ.
( في التًبية ينظر: برنار جوليبتَ، كوندورسو، ضمن: مفكروف من أعلبـ 1794/ 1743) ؿ فلسفة كوندورسيوحو ػ  )12(

 بعدىا.     وما 101التًبية، مرجع سابق، ص 
 . (160ػ 161 ص) ، ص، مصدر سابقكيف نصنع الدستقبل؟غارودي،ػ  )13(
 .(164 ػ163)الدصدر نفسو، ص ص  ـ )14(
  .164ص  ،نفسوالدصدر ػ  )15(
 .164الدصدر نفسو، ص  ـ )16(
 .(165ػ 164)الدصدر نفسو، ص ص  ـ )17(
ـ )18(

 . 165الدصدر نفسو، ص  
 .(166ػ 165)ص ص ،  نفسوالدصدر ـ  )19(
 .127الدصدر نفسو، ص  ـ )20(
ـ  )21(

 .167، ص نفسوالدصدر  
 .167الدصدر نفسو، ص  ـ )22(
 .ما بعدىاو  168أنظر الأرقاـ بالتدقيق في: الدصدر نفسو، ص ـ )23(
ـ )24(

 .168الدصدر نفسو، ص  
ـ )25(

 .169الدصدر نفسو، ص  
ـ  )26(

 .169الدصدر نفسو، ص  
 .13ص  الدعلموف بناة ثقافة، مرجع سابق، باولو فريري، ـ )27( 
 .(170ػ 169)ص ص مصدر سابق، غارودي، كيف نصنع الدستقبل؟،  ـ )28(
 .171الدصدر نفسو، ص  ـ )29(
 .61ص  علموف بناة ثقافة، مرجع سابق،الد باولو فريري، ـ )30(
 .65، ص الدرجع نفسو ـ )31(
 .(66ػ 65)الدرجع نفسو، ص ص  ـ )32(
 .66الدرجع نفسو، ص ـ  )33(
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 .69الدرجع نفسو، ص ـ  )34(
ـ )35(

 .171ص  مصدر سابق، كيف نصنع الدستقبل؟،غارودي، 
 .173الدصدر نفسو، ص  ـ )36(
 .174الدصدر نفسو، ص  ـ )37(
 بعدىا. وما 193 ، ص1995، يونيو 198صرة، عالد الدعرفة، ع إسماعيل علي، فلسفات تربوية معا سعيدـ  )38(
 .171مصدر السابق، ص  غارودي، كيف نصنع الدستقبل؟، ـ )39(
 .172الدصدر نفسو، ص ـ )40(
 .173الدصدر نفسو، ص  ـ )41(
 .173، ص نفسو الدصدر ـ )42(
ـ )43(

 .173الدصدر نفسو، ص  
 .173ص  نفسو،الدصدر  ـ )44(
 .174الدصدر نفسو، ص  ـ )45(
  (203ػ  204)ص ص ، مرجع سابقفلسفات تربوية معاصرة، ، سعيد إسماعيل علي ـ )46(
ـ )47(

 .206لدرجع  نفسو، ص ا  
 . 172ص  مصدر سابق،  كيف نصنع الدستقبل؟،غارودي،   ـ )48(
 .137ص  ، مرجع سابق،الدعلموف بناة ثقافة باولو فريري، ـ )49(
 بعدىا.    وما 194ص ، مرجع سابق،فلسفات تربوية معاصرة أنظر: سعيد إسماعيل علي، ـ )50(
 .175ص  مصدر سابق، كيف نصنع الدستقبل؟،غارودي،   ـ )51(
ـ )52(

 .(176 ػ175)الدصدر نفسو، ص ص  
 .176الدصدر نفسو، ص ـ )53(
 .177الدصدر نفسو، ص  ـ )54(
 .(179ػ178)الدصدر نفسو، ص ص  ـ )55(
ـ )56(

 180الدصدر نفسو، ص  
 . 181، ص نفسوالدصدر ػ  )57(
 . 182ص  الدصدر نفسو، ـ )58(
 182ص  الدصدر نفسو، ـ )59(
 .182ص  الدصدر نفسو، ـ )60(
 .182الدصدر نفسو، ص ػ  )61(
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 .(183ػ 182) ، ص صنفسوالدصدر  ػ )62(
 .226الدصدر نفسو، ص ػ  )63(
 .234، ص نفسوالدصدر ـ )64(
 .226(ػ  225)ص ص الدصدر نفسو،  ـ )65(
 .226، ص نفسوالدصدر  ـ )66(
 .(227ػ 226)الدصدر نفسو، ص ص  ـ )67(
 .227الدصدر نفسو،  ـ )68(
 .227الدصدر نفسو، ص  ـ )69(
 .(228ػ  227)الدصدر نفسو، ص ص  ـ )70(
 .228، ص نفسو الدصدر ـ )71(
 .232الدصدر نفسو، ص  ـ )72(
ـ )73(

 .232الدصدر نفسو، ص  
ـ )74(

 .232نفسو، ص الدصدر   
 .233، ص نفسو الدصدر ـ )75(
ـ )76(

 .233الدصدر نفسو، ص  
 .233الدصدر نفسو، ص  ـ )77(

 


