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 ممخّص:
يعالج أفؽ ىذه الكرقة البحثيٌة إشكاليٌة التٌناغـ بيف الممارسة الصٌفٌيٌة لتعميميٌة مادٌة التٌربية 
الإسلاميٌة كبيف الأىداؼ المسطٌرة ليذه المادٌة، كمدل تعاطي ىذه الممارسة بجدٌيٌة مع التٌحدٌيات 

 المعاصرة.
كتسعى المقاربة المعرفيٌة المطركحة إلى النٌيكض بدكر فعٌاؿ لممعمٌـ في العمميٌة التٌعميميٌة 

يمة، كذلؾ مف خلاؿ ابتكار كضعيٌات التٌعمٌميٌة، كفؽ ما تتطمٌبو بيداغكجيٌات الممارسة التٌربكيٌة الحك
تعميميٌة دالٌة، كفؽ أساليب تعميميٌة مفتكحة، تساعد المتعمٌـ عمى بناء المفاىيـ المتٌصمة بمادٌة التٌربية 
الإسلاميٌة، ثٌـ تحكيميا إلى معافو يمكنو تكظيفيا لاحقان في حؿٌ المشكلات المرتبطة بسياؽ التٌعمٌـ 

 ءـ كيتناغـ مع ركح التٌربية الإسلاميٌة.كبسياؽ الكاقع، كىذا ما يتلا

 التٌربية الإسلاميٌة؛ التٌعميميٌة؛ الكظيفيٌة؛ الممارسة التٌربكيٌة؛ تحكيؿ المعرفة. الكممات المفتاحية:

 

 

 

 

_____________________________ 
 المؤلؼ المرسؿ *
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Abstract:  

The horizon of this research paper deals with the problem of harmony 

between the classroom practice of teaching Islamic education and the 

objectives of this subject, and the extent to which this practice is taken 

seriously with contemporary challenges. 

This research paper seeks to promote an effective role for the teacher 

in the teaching-learning process, as required by the pedagogies of wise 

educational practice. 

Keywords: Islamic education; Didactic; Functional ; Educational practice; 

Knowledge transfer. 
 . مقدمة: 1

نعيشو في تسارع كتيرة التٌغيٌرات  لقد تسبٌب عصر الفيض المعمكماتيٌ الذم
كتلاحقيا في كافٌة المجالات، كأفرز تحدّْيات متعدّْدةن عمى المستكل التٌربكمٌ كالتٌعميميٌ، 
تتٌصؿ في مجمكعيا بمدل القدرة عمى التٌعاطي الإيجابيٌ مع الإشكالات المتراكمة 

تقاؿ مف مستكل التٌمقيف كالتٌحدّْيات المعاصرة. كعميو فإفٌ الحاجة تبدك ماسٌة إلى الان
في العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمٌميٌة، إلى مستكل تنمية ميارات التفٌكير، كتييئة الفرص 
كالإمكانات التي تمرّْف المتعمّْـ عمى بمكرة تعمٌماتو في شكؿ سمككيٌات، كفؽ تصكٌر 

ى معرفة، متميٌز ينصبٌ التٌركيز فيو عمى المفيكـ الكظيفيٌ لممعمكمة، أم بتحكيميا إل
ٌـ تحكيؿ المعرفة بعد ذلؾ إلى سمكؾ.  ث

ة ربية الإسلاميٌ الحديث عف تعميميٌة مادٌة التٌ  كبالنٌظر إلى ىذه المعطيات، فإفٌ 
ة ديداكتيؾ خاصٌ  ة، أمدريسيٌ التٌ ى في ىذا المجاؿ إلى عريؼ المتبنٌ يحيؿ حسب التٌ 

ات ، كتبحث داخؿ الأدبيٌ ةات ىذه المادٌ مف خصكصيٌ  ة، تنطمؽ بدايةن ربية الإسلاميٌ بالتٌ 
 عميميٌ لممستكل التٌ  ملائوـ  تعميمي   ة، بغرض صياغة منياجو نمائيٌ  -يككالسٌ ة ك البيداغكجيٌ 

 .المتعمّْميف تٌخرٌجالمرجك تحقيقو في مممح 
ربية ؽ الممارسة الدٌيداكتيكيٌة لمادٌة التٌ حقّْ ح ىنا ىك: ىؿ تي طرى السٌؤاؿ الذم يي  لكفٌ 
مع  كىؿ تتعاطى ىذه الممارسة بجدٌيٌةو سطٌرة ليذه المادٌة؟ الأىداؼ الم الإسلاميٌة

 ؟ا بكفاءةو يى ـ مكاجيتي ض بالمتعمّْ فترى يات المعاصرة التي يي التٌحدّْ 
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ٌـ ، كللإجابة عمى ىذيف السٌؤاليف إلى محكريف  (1)الكرقة البحثيٌةتقسيـ ىذه فقد ت
أساسيٌيف؛ استيدؼ المحكر الأكٌؿ القراءة المعرفيٌة لممفاىيـ المفتاحيٌة التي ترتكز عمييا 

القراءة التفٌسيريٌة لأسس تعميميٌة مادٌة التٌربية الإسلاميٌة. بينما استيدؼ المحكر الثاٌني 
ٌـ أتبع ىذاف التٌعميـ الابتدائيٌ في الجزائالأداء الصٌفٌيٌ لممعمٌـ في إطار المنياج  ر. ث

المحكراف بجممةو مف التٌكصيات، لتفعيؿ الأداء الصٌفيٌ لممعمّْـ، بما يتماشى كأساليب 
 الممارسة التٌربكيٌة الحكيمة.

كتكمف أىمٌيٌة القراءة المعرفيٌة كالتفٌسيريٌة المطركحة في ىذه الكرقة البحثيٌة في 
ميٌة التٌعميميٌة التٌعمٌميٌة، كفؽ ما تتطمٌبو ككنيا تحاكؿ النٌيكض بدكرو فعٌاؿو لممعمّْـ في العم

بيداغكجيٌات الممارسة التٌربكيٌة الحكيمة، كذلؾ مف خلاؿ ابتكار كضعيٌات تعميميٌة 
دالٌة، كفؽ أساليب تعميميٌة مفتكحة، تساعد المتعمٌـ عمى بناء المفاىيـ المتٌصمة بمادٌة 

التي يمارسيا داخؿ الصٌؼٌ الدٌراسيٌ التٌربية الإسلاميٌة، مف خلاؿ الأنشطة التٌعمٌميٌة 
، يمكنو  ٌـ تساعده بعد ذلؾ عمى تحكيؿ ىذه المفاىيـ إلى معافو ، ث عمى نحكو سميوـ
تكظيفيا في حؿٌ المشكلات المرتبطة بسياؽ التٌعمٌـ كبسياؽ الكاقع، كىذا ما يتلاءـ 

المستكل  كيتناغـ مع فحكل مفيكـ التٌربية الإسلاميٌة كركحيا، أم الانتقاؿ بيا مف
 الدٌيداكتيكيٌ إلى المستكل السٌمككيٌ، أم مستكل الفعؿ الميدانيٌ.

 
 
 
 
 
 
 

___________________ 
 تندرج ىذه الكرقة البحثيٌة تحت إطار المحكر الثاٌني ليذا الممتقى: كاقع الأداء التٌدريسيٌ لأستاذ التٌربية الإسلاميٌة.  1
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 : التّحميل المعرفيّ لتعميميّة مادّة التّربية الإسلاميّة .2
يشتمؿ ىذا التٌحميؿ عمى ثلاثة مفاىيـ مفتاحيٌة، تمثٌؿ عصب القراءة المعرفيٌة 

 ، كىي:الكرقة البحثيٌةالتي تطرٌقت إلييا ىذه 
 :مفهوم التّعميميّة 2-1

برز مصطمح "تعميميٌة" في منتصؼ القرف العشريف، كاستيخدًـ بمعنى ففٌ 
مف الكممة اليكنانيٌة  (، المشتقةDidactiqueالأجنبيٌة ) مماثلان لمكممة التٌدريس،

(Didaktikusكالتي ،) (2)تعني فمنتعمـ. 
 بطرؽ تيت ٌـ البيداغكجيا، مف فركع فرعه  التٌعميميٌة بأنٌيا كعرٌؼ بعض المختصٌيف

 التٌعميـ أساليب دراسة إلى يسعى الذم العمميٌ  المنحى بأنٌيا عرٌفيا مف التٌعميـ، كىناؾ
 .(3)المختمفة العمكـ في المعرفة كطرؽ نقؿ

بينما اعتبرىا آخركف عممان قائمان بذاتو، يتناكؿ مشكلاتو تتعمٌؽ بالمادٌة الدٌراسيٌة 
 .(4)تكاجو المتعمٌـ أثناء ممارسة فعؿ التٌعمٌـ كبنيتيا، ككذا المشاكؿ التي

ٌـ بإخضاع المفاىيـ  كفي المجمؿ فإفٌ تعريؼ ىذا المصطمح يدكر حكؿ ككنو ييت
كالمعطيات العمميٌة لممعالجة، في ضكء متطمٌبات العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمٌميٌة، بيدؼ 

 تفعيؿ الأداء البيداغكجيٌ.
تناكؿ الدٌراسة العمميٌة لطرؽ التٌدريس كبالتاٌلي فمكضكع ىذا المصطمح ي

كتقنيٌاتو، كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التٌعميـ التي يخضع ليا المتعمٌـ، قصد بمكغ الأىداؼ 
المنشكدة، سكاءن عمى المستكل الانفعاليٌ الكجدانيٌ، أك عمى المستكل العقميٌ المعرفيٌ، 

لبحث في المسائؿ التي أك عمى المستكل الحسٌيٌ الحركيٌ كالميارمٌ، كما يتضمٌف ا
 .(5)يطرحيا تدريس مختمؼ المكادٌ 

___________________ 
 انظر:  2

- http:// dictionairesensagent.com/didactique/fr-fr/ #définitions 13-09-2009 
 .37ص  الديداكتيؾ، إلى البيداغكجيا مف بناني: انظر: رشيد 3
 .14، 13ص ، البيداغكجي النفس عمـ في الديف: دركس نصر انظر: جابر 4
 .100انظر: محمٌد الدريج كآخركف: معجـ مصطمحات المناىج كطرؽ التدريس، ص  5
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ذا ما  فيمكف التٌعميميٌة، تعريؼ حكؿ المختمفة النٌظر كجيات تمخيص أردنا كا 
، (6)لمفيكـ التٌعميميٌة (GAGNON.J.C) قدميا "غانيكف" التي المقاربة الاعتماد عمى

 :تشمؿ منيجيا. فيي حسبو المككٌنة، كتكضيح عناصرىا مف حيث تحديد
 كغاياتيا. كطرؽ تعميميا الدٌراسيٌة، المادٌة طبيعة في كالتفٌكير التأٌمٌؿ -
الأخرل،  لمعمكـ المتجدٌدة المعطيات مف تنطمؽ التي الخاصٌة فرضيٌاتيا صياغة -

 الاجتماع كغيرىا. كعمـ البيداغكجيا ك النٌفس كعمـ
 مادٌة بعينيا. بتدريس المتعمٌؽ البيداغكجيٌ  لمفعؿ كتطبيقيٌة دراسة نظريٌة -

 بالمادٌة الاىتماـ في التٌعميميٌة لا ينحصر مجاؿ كممٌا سبؽ يمكف أف نستنتج أفٌ 
 تيت ٌـ لا كما أنٌيا ذاتيا، بحدٌ  التٌعميـ بطرؽ كلا بالمعمٌـ كحده، كلا فحسب، الدٌراسيٌة

، كلا بالظٌركؼ نٌم التٌعميميٌة كالاجتماعيٌة عمى حدةو، بالمتعمٌـ عمى نحكو مخصكصو  اكا 
 مجتمعةن. العناصر ضمف نطاؽ كؿٌ ىذه  يقع اىتماميا مجاؿ

كعمى ىذا فيمكف اعتبار تعميميٌة مادٌة التٌربية الإسلاميٌة بمثابة النٌكاة المعرفيٌة 
(Le noyau cognitif لفعؿ التٌعمٌـ في إطار ىذه المادٌة، لأنٌيا تستيدؼ بالأساس )

 حيث: تفعيؿ العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمٌميٌة، مف
تكييؼ المضاميف المعرفيٌة لمادٌة التٌربية الإسلاميٌة بما يتكافؽ كالخصكصيٌات  -

 نمائيٌة  لممتعمٌـ. -السٌيكك
 تكييؼ الطٌرؽ التٌعميميٌة كفؽ متطمٌبات المتعمٌميف كاحتياجاتيـ. -
تكييؼ آليات تفعيؿ المضمكف المعرفيٌ لمادٌة التٌربية الإسلاميٌة، بما يتماشى مع  -

 .سياؽ التٌعمٌـ ك في سياؽ الكاقعالإشكالات كالتٌحدٌيات التي تكاجو المتعمٌـ في 
 
 
 

___________________ 
 .39انظر: رشيد بناني: مرجع سابؽ، ص  6
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 :مفهوم وظيفيّة الفعل التّعميميّ  2.2
اتيٌ لممتعمّْـ، تكصؼ عمميٌة التٌعمُّـ، باعتبارىا ناتجةن عف النٌشاط المعرفيٌ الذٌ 

يسفر عنو تغيٌره في الخبرة المعرفيٌة لو، بأنٌيا سيركرةه فاعمةه، ييدؼ المتعمّْـ خلاليا إلى 
اكتساب معارؼ كخبرات كميارات جديدة، عف طريؽ تفاعمو مع الأنشطة التٌعميميٌة 

 داخؿ الصٌؼٌ الدٌراسيٌ كبيف جماعة الرٌفاؽ.
كاعيةه، عمى اعتبار أفٌ المتعمّْـ يككف كاعيان كمدركان كما أفٌ عمميٌة التٌعمُّـ سيركرةه 

لما يحصؿ أثناء تفاعمو مع الأنشطة التٌعميمية؛ حيث يقكـ بضبط علاقتو مع مصدر 
المعمكمة، كينظّْـ طريقة عرضيا بناء عمى قكاعد يضعيا ىك بنفسو، كبذلؾ يسيّْؿ 

 .(7)لنفسو تكظيفيا في سياقات مفيدة
ىنا شاممةه لمفيكـ اكتساب المعارؼ كتنظيميا بكاسطة  إذف فعمميٌة التٌعمُّـ

عمميٌات معرفيٌة حيكيٌة، يستدعييا التٌعامؿ مع الكضعيٌات التي تككف مكضكع التٌعمُّـ. 
السُّمككيَّات كالأفكار التي يستخدمييىا »ىذه العمميٌات المعرفيٌة الحيكيٌة تمثٌؿ جممة 

، كت يـ أثناء عمميَّةً التٌعمًُّـ يدًؼي إلى التَّأثيرً عمى عمميَّةً التَّرميزً التي يقكيـ بًيىا، أك المتعمّْ
ىي عمى نحكو أكثرى تحديدان سمككيَّاتي المتعمًّْـ التي تيدًؼي إلى التَّأثيرً عمى الكيفيَّةً التي 

 .(8)«يعالجي بًيىا المعميكمىات
بأنماطً التَّفكيرً  كعيً المتعمّْ ًـ»كما أفٌ ىذه العمميٌات المعرفيٌة الحيكيٌة تعبٌر عف 

دراكًوً لأساليبً التَّحكًُّـ كالسَّيطرةً الذَّاتيَّةً عمى محاكلاتً التَّعمًُّـ التي  التي يستخدًمييا، كا 
 .(9)«يقكيـ بًيىا، لتحقيؽً أىدافًوً مف عمميَّةً التَّعمُّـ

 

___________________ 
 -لممناىج: مناىج مرحمة التٌعميـ الابتدائيٌ ، كالمٌجنة الكطنيٌة 279دراسة مقارنة، ص  -انظر: مصطفى ناصؼ: نظريٌات التٌعمٌـ 7

 .25، 24الجيؿ الثاٌني، ص 
8 Michael Lessard-Clouston : Language Learning Strategies - An overview for L2 Teachers, 

p 2. 

9 Hallahan,D.P.and Kauffman, J.M: Exceptional children: Introduction to special 

education, p 175. 
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بعيدةن كؿٌ كمف خلاؿ تحميؿ ىذا المدخؿ فإفٌ العمميٌة التٌعميميٌة التٌعمُّميٌة تبدك 
البعد عف مجرٌد سيركرةو تقنيٌةو، يكتفي المتعمّْـ مف خلاليا بتنفيذ التٌعميمات التي تمقى 
عميو مف طرؼ المعمّْـ عبر مختمؼ مراحؿ الدٌرس، دكف أف تأخذ دلالتيا كمعناىا 

 .(10)الحقيقييف بالنّْسبة إلى كؿٌ مف الطٌرفيف )المعمٌـ كالمتعمٌـ(
د إذف فمصطمح الكظيفيٌة ا لملازـ لمصطمح الفعؿ التٌعميميٌ في العنكاف آنفا ييقصى

بو تكظيؼ المكتسبات المعرفيٌة في مادٌة التٌربية الإسلاميٌة، بيدؼ تجاكز العكائؽ 
المطركحة عمى مستكل عمميٌة التٌعمُّـ كفي كاقع الحياة. أم أفٌ المعرفة النٌاتجة عف 

ي الطٌابع الاستدلاليٌ، بؿ تكتسب المضمكف المعرفيٌ لمفعؿ التٌعميميٌ لا تنحصر ف
 معننى عمميِّا عندما تتحكٌؿ إلى سمكؾ.

ٌـ تكضيحو، فإفٌ الحاجة تبدك ماسٌةن إلى ضركرة اتٌساـ الخطٌة  كبالنٌظر إلى ما ت
التي يتبنٌاىا المعمّْـ لمعالجة المحتكل المعرفيّْ لمنٌشاط التٌعميميٌ في مادٌة التٌربيٌة 

،  الإسلاميٌة بالحيكيٌة، أم تنظيمو لسيركرة الفعؿ التٌعميميٌ عمى أفضؿ نحكو ممكفو
بحيث يتيح لممتعمّْـ استيعاب أىداؼ الأنشطة التٌعميميٌة عمى ضكء ما يمتمكو مف 
، ليتمكٌف فيما بعد مف تنظيـ مدخلات محتكل ىذه الأنشطة )أم معطياتيا(،  كفاءاتو

دماجيا في سياؽ بنيتو المعرفيٌة، بحيث ترتبطاف معان  )المعطيات كالبنيٌة المعرفيٌة( كا 
 ارتباطنا جكىريِّا، كليس ارتباطا ميكانيكيِّا.

إفٌ اجتماع ىاتيف الرٌكيزتيف معنا ىك الذم يصبغ تعميميٌة مادٌة التٌربية الإسلاميٌة 
بصبغة حيكيٌة، ترتقي بيا مف الدٌلالة الكمٌيٌة، أم عدد المعمكمات التي يكتسبيا المتعمّْـ 

عمُّـ، إلى الدٌلالة النٌكعيٌة المرتبطة بفاعميٌة الخبرة المعرفيٌة التي يكتسبيا، خلاؿ مسار التٌ 
أم بمدل قدرة المتعمّْـ عمى تكظيؼ المعمكمات التي اكتسبيا في سياقات تعمُّميٌة 

 جديدة، بحيث تساعده عمى اكتساب المزيد مف الخبرات المعرفيٌة.

___________________ 
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ميميٌ لمادٌة التٌربية الإسلاميٌة يحكؿ دكف كبالتاٌلي فإفٌ السٌياؽ المنظٌـ لمفعؿ التٌع
إسقاط المتعمّْميف في نزعةو شكميٌةو كصفيٌةو، تعتبرىـ كعاءن لممحفكظات، دكف مراعاة 

ٌـ كيفيٌة تكظيفيـ ليا لاحقان في سمككاتيـ اليكميٌة.  كيفيٌة كصكليـ إلييا، ث
الإسلاميٌة، كالذم ينطمؽ كعمى ىذا فإفٌ التٌعمُّـ النٌكعيٌ الفعٌاؿ ضمف مادٌة التٌربية 

مف فعؿو تعميمي  منظٌوـ لا يحصؿ انطلاقان مف التٌراكـ الكمّْيٌ الميكانيكيٌ لمحفكظاتو 
ٌـ انطلاقا مف  نٌما يت مختزلةو كمعزكلةو عف سياقاتيا، لمجرٌد تخزينيا في الذٌاكرة، كا 

ٌـ إدماج عناصر ىذه العلاقة  العلاقة البنائيٌة بيف الذٌات المتعمّْمة كمكضكع التٌعمُّـ، ث
 عمى نحكو كظيفي  في سياؽ الكاقع.

إذف فعمميٌة التٌمثٌؿ السٌمككيٌ عمميٌةه جكىريٌةه في الفعؿ التٌعميمييٌ لمادٌة التٌربية 
الإسلاميٌة، مف حيث إنٌيا تستيدؼ تحقيؽ تكازف المحتكل المعرفيٌ للأنشطة التٌعميميٌة 

ش المشترؾ. كبالنٌظر إلى ىذه الغاية، يزداد مع ما تتطمٌبو الحياة الاجتماعيٌة كالعي
 الكعي بأىمٌيٌة مؤشّْر الكظيفيٌة في الفعؿ التٌعميميٌ لممادٌة.

 :مفهوم الممارسة التّريوية الحكيمة 2.3
، تستيدؼ   كيقصد بيا كؿٌ ممارسةو في إطار العمميٌة التٌعميميٌة ذات بيعدو تربكم 

لتٌعمُّـ، تؤىّْميـ إلى تحييف قدراتيـ الفكريٌة كالمياريٌة إكساب المتعمّْميف مياراتو دائمةن في ا
دُّ مف قدرتيـ عمى  كالكجدانيٌة كتطكيرىا، كتساعدىـ في تخطّْي الصٌعكبات التي تىحي
تحصيؿ المعرفة، كذلؾ مف خلاؿ كضعيٌاتو تعمُّميٌةو مثيرةو لمبحث، تتناغـ مع أساليب 

 التٌعميـ المفتكحة.
ربكيٌة الحكيمة ليست داخمةن ضمف تعميميٌة مادٌة التٌربية كعمى ىذا فالممارسة التٌ 

، كلكنٌيا تتغمغؿ ضمف العمميٌة التٌعميميٌة برمٌتيا،  الإسلاميٌة عمى كجوو مخصكصو
يستند إلييا المعمّْـ في تصميـ المكاقؼ التٌعميميٌة النٌشطة. كما باعتبارىا دعامةن فكريٌةن، 

ي تكفّْر لممتعمّْـ مساحةن ضركريٌةن لتشكيؿ انطباعاتو حكؿ أنٌيا تمثّْؿ الدٌعامة النٌفسيٌة الت
عمميٌة التٌعمُّـ، كتحسـ اتجٌاىاتو نحكىا إقبالان أك إدباران، كما تعمؿ عمى تعزيز أساليب 

 الاستجابة المحفّْزة تجاه البيئة التٌعميميٌة برمٌتيا.
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مف أم إفٌ الممارسة التٌربكيٌة الحكيمة تكفّْر لممتعمّْـ بيئةن تعمٌميٌةن تتمتٌع بالجاذبيٌة، 
خلاؿ تزكيده بالخبرة المعرفيٌة التي تفتح لو آفاؽ الاكتشاؼ لتعميؽ مفاىيمو 
كتصكٌراتو، كتساعده عمى مكاجية تحدّْيات الحياة بكفاءةو كاستقلاليٌةو، كتؤىّْمو لتحقيؽ 

فيتحقٌؽ لو بذلؾ الاندماج ، ار العيش المشترؾ مع أقرانو كأفراد مجتمعوذاتو في إط
 .(11)الاجتماعيٌ النٌاجح

كلعؿٌ أىٌـ عامؿو مف عكامؿ الجذب التي ترتكز عمييا الممارسة التٌربكيٌة التي 
تتكافؽ كىذه الغاية ىك التٌحكٌؿ مف محكريٌة المحتكل أك محكريٌة العنصر البشرمٌ في 

ٌـ بيا تصميـ الفعؿ التٌعميميٌ، كذلؾ  التٌعميـ، إلى محكريٌة المنيج، أم الكيفيٌة التي يت
 برصد أدكات التٌعمُّـ المستمرٌ، ككضعيا في متناكؿ المتعمّْميف.

كيترتٌب عمى ىذا التٌحكٌؿ الدٌيداكتيكيٌ نحك المنيج تحكٌؿي سياؽ فعؿ التٌعميـ مف الفعؿ 
بنطاؽ الدٌلالة كالمعنى، كالانتقاؿ مف ككف المتعمّْـ  المرتبط بنطاؽ المحتكل إلى الفعؿ المرتبط

قطبان سمبيٌان متمقّْيان، إلى شريؾو فاعؿو في العمميٌة التٌعميميٌة؛ ذلؾ أفٌ فعؿ التٌعميـ في حاؿ 
ارتباطو بالمحتكل، يعتمد عمى استقباؿ المعمكمات كحفظيا، ثٌـ استظيارىا كقت الحاجة 

طو بالدٌلالة كالمعنى عمى كفاءة المتعمّْـ في الكصكؿ إلى إلييا. بينما يعتمد في حاؿ ارتبا
المعمكمة، كاستغلاليا استغلالان فعٌالان في تجاكز العكائؽ كحؿّْ المشكلات، كىذا ىك المعنى 

 الحقيقيٌ لكظيفيٌة الفعؿ التٌعميميٌ.
في إطار مادٌة كبالتٌالي فإفٌ التٌحكٌؿ الدّْيداكتيكيٌ نحك مفيكـ الممارسة التٌربكيٌة الحكيمة 

، يمميو الكعي العميؽ بطبيعة المادٌة كبخصائصيا،  التٌربية الإسلاميٌة ىك خياره استراتيجيّّ
بحيث ينتقؿ الفعؿ التٌعميميٌ في إطار المادٌة مف نطاؽ المعمكمة إلى نطاؽ المعرفة، كمف 

مف إطار المعرفة مجاؿ اكتساب المعرفة )التٌمقّْي( إلى مجاؿ تحكيميا )التٌكليد كالاجتياد(، ك 
فٌ ىذه النٌظرة الكاعية تمثّْؿ الحاضنة  الكامنة إلى أفؽ المعرفة الكظيفيٌة )التٌطبيؽ كالسٌمكؾ(. كا 
الدٌاعمة لتعميميٌة مادٌة التٌربية الإسلاميٌة، باعتبارىا تؤمّْف سيركرة التٌشكيؿ الفعميٌ لمكاقع 

 النٌفسيٌ كالعقميٌ كالبدنيٌ كالبيئيٌ لأفراد المجتمع.
___________________ 
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 :القراءة التّفسيريّة لأسس الأداء الصّفّيّ في إطار المنهاج .3
 :العرض التّقديميّ لمادّة التّربية الإسلاميّة في المنهاج 1.3

جاء في تقديـ مادٌة التٌربية الإسلاميٌة ضمف مناىج مرحمة التٌعميـ الابتدائيٌ 
 لمجيؿ الثاٌني في الجزائر ما يمي:

 أخلاقًوً  عمى الحنيؼً، الإسلاميّْ  الدّْيفً  عمى التٌربيةي  ىي الإسلاميةي  التٌربيةي »
 المتعمّْ ًـ استعداداتً  تنمية عقيدتًوً ككتابًوً، تربيةن بشكؿو فعٌاؿو في عمى كمعاملاتًوً،
ميقيٌة كالاجتماعيٌة، تماشيان  كالرٌكحيٌة الفكريٌة المجالاتً  في الفطريٌةً،  نمكّْهً  كخصائصى  كالخي
الصٌحيحةً  العقيدةً  مبادئ عمى في كؿٌ مستكنل، كتنشئتًوً تنشئةن قائمةن  كالنٌفسيّْ  العقميّْ 

،  (. مف ىذا المنطمؽً فإفٌ استَقِمْ  ثُم   بِاللِ  آمَنتُ  )قُلْ : لقكلو  مصداقان  كالسٌمكؾً القكيًـ
كحيَّة  كالأبعادً  السُّمككيَّة الممارسةً  عف يفصؿي المعرفةى  الإسلاميٌة لا التٌربية منياج في الرُّ

 .(12) «نشاطًيىا مياديف مف أمّْ ميدافو 
 أكٌؿي »كجاء في تعييف غايات التٌربية الإسلاميٌة في مرحمة التٌعميـ الابتدائيٌ ما يمي: 

، السَّمحً، مف الإسلاـ مبادئ المتعمّْـ عمى تنشئةي  الغاياتً  ىذه ميؽو  سمكؾو قكيوـ ، كخي  حميدو
 كنحك كأسرتًوً  نفسًوً  كنحك الله نحك كاجباتًوً  أداءً  عمى فينشأي . )الدِّينُ المُعَامَمَةُ(طيٌبةو:  كمعاممةو 
 خلاؿً: مف كرعايتًيىا الأخلاؽً  ىذه بيذكرً  بزرعً  إلاٌ  ذلؾ يتحقٌؽ ككطنًوً. كلا مجتمعًوً 

رةً، الشَّرعيٌة لمنٌصكص الجيّْد الفي ًـ -  تلاكةن  المناسبة، الكضعيٌات في تكظيفًيىا كحيسفً  المقرَّ
 كتطبيقان. كاستدلالان 

، إلى بالانتماءً  الشُّعكرً  تنميةً  -  كطنًوً. بثكابتً  كالاعتزاز ً  الإسلاًـ
 ممارستًيىا. عمى الدّْينيٌة كتعكيدًهً  الشَّعائًرً  ببعض الخاصٌةً  بالمعارؼ تزكيدًهً  -
 كضكابطً  الاجتماعيَّةً، لمعلاقاتً  المنظّْمةً  كالقكاعدً  بعضً الآدابً  ممارسةً  عمى تعكيدًهً  -

ؿً الإيجابيّْ التَّفا  المحيطً. مع عي

___________________ 
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حٌةً  حفظً  -  كالتَّفتُّحً  الذَّاتً، كالشَّخصيَّةً، كاحترا ًـ المزاجً  في كالتَّكازفً  كالنَّفسيَّةً  الجسديَّةً  الصّْ
 .(13) «الغيرً  عمى

 :مؤشّرات القراءة التّفسيريّة لمعرض التّقديميّ لممادّة 2.3
التٌربيٌة الإسلاميٌة عمى مضاميف معرفيٌةو، تتٌصؿ بينًيى العرض التٌقديميٌ لمنياج مادٌة 

فٌ تصريؼ ىذه المضاميف المعرفيٌة كتنزيميا إلى  اتٌصالان مباشران بمفيكـ التٌربية الإسلاميٌة. كا 
كاقع الفعؿ التٌعميميٌ يتكقٌؼ أساسان عمى مدل استيعاب المعمّْـ لمفيكـ التٌربية الإسلاميٌة أكٌلان، 

في استراتيجيٌة التٌعامؿ مع المضاميف المعرفيٌة لممادٌة ثانيان، مف حيث  ثٌـ عمى مدل تحكُّمًوً 
 التٌخطيط كالتٌنفيذ كالتٌقكيـ.

كعمى ىذا فإفٌ أمٌ اختلاؿو في فيـ ىذا العرض التٌقديميٌ لممادٌة كلغاياتيا، ستنتيجي عنو 
لاؿ أساسان في لا محالة أخطاءه ديداكتيكيٌةه في التٌصريؼ كالتٌنزيؿ، كسيتجمٌى ىذا الاخت

الممارسة التٌعميميٌة داخؿ الصٌؼٌ، كسيؤثّْر بدكرًهً عمى تحقيؽ الغايات المسطٌرة لمتٌربية 
 .الإسلاميٌة كمادٌةو تعميميٌة ككممارسةو تربكيٌةو 

 :القراءة التّفسيريّة لمعرض التّقديميّ لممادّة 3.3
التٌقديميٌ لمادٌة التٌربية مف خلاؿ جممة الشٌكاىد التي ذكرىا المنياج في سياؽ عرضو 

الإسلاميٌة كلغاياتيا، ككذا المؤشّْرات التي تضمٌنتيا، تتكضٌح الرٌؤية الدٌيداكتيكيٌة التي سطٌرىا 
 المنياج لمادٌة التٌربية الإسلاميٌة.

استفتح المنياج العرض التٌقديميٌ بتعريؼ التٌربيٌة الإسلاميٌة، باعتبارىا ممارسةن تيعنىى 
ميقيِّا، كفؽ ما جاء في القرآف كالسٌنٌة، كتنشئتًوً بتنشئةً الفر  دً عقيديِّا ككجدانيِّا كجسديِّا كجماليِّا كخي

 تنشئةن شاممةن، كتزكيدًهً بالمعارؼ كالاتٌجاىات اللٌازمة لنمكٌه نمكان سميمان.
كالملاحظ أفٌ ىذا التٌعريؼ قد كضٌح العلاقة بيف التٌربية الإسلاميٌة باعتبارىا ىدفان، 

يف المعرفة الإسلاميٌة باعتبارىا كسيمةن لمتٌربية. كيتجمٌى ذلؾ في طريقة تكظيفًوً لشكاىد كب
يفصًؿي المعرفة  لاالحديث الشٌريؼ. كمف ىنا جاء تركيزي المنياج، بؿ كتشديديهي عمى أنٌو 

 مف ميدافو  أمّْ  السٌمككيٌة باعتبارىا ىدفان لمتٌربية، في الممارسة )باعتبارىا كسيمةن لمتٌربية( عف
 .الأنشطة التي تقتضييا مياديفً 

___________________ 
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كفي سياؽ عرضو لغايات التٌربيٌة الإسلاميٌة، استعمؿ المنياجي الألفاظ الدٌالة 
عمى  تكظيؼ المعارؼ المقرٌرة في صكرة ممارسةو سمككيٌةو بصكرةو كاضحةو كألفاظو 

 الكضعيٌات في تكظيفيا كحسف المقرٌرة الشٌرعيٌة لمنٌصكص الجيّْد الفيـصريحةو: )
الدٌينيٌة  الشٌعائر ببعض الخاصٌة بالمعارؼ كتطبيقان/ تزكيده كاستدلالان  تلاكةن  المناسبة
 لمعلاقات المنظّْمة كالقكاعد الآداب بعض ممارسة عمى ممارستيا/ تعكيده عمى كتعكيده

 الاجتماعيٌة(.
بصكرةو كما استعمؿ ألفاظ السٌمكؾ الدٌالة ىي الأخرل عمى الممارسة السٌمككيٌة 

 كطنًوً/ ضكابط بثكابت كالاعتزاز  الإسلاـ إلى بالانتماء الشٌعكر مضمرة: )تنمية
 المزاج في كالتٌكازف كالنٌفسيٌة الجسديٌة الصٌحٌة المحيط/ حفظ مع التفٌاعؿ الإيجابيٌ 
 الغير(. عمى كالتفٌتٌح الذٌات كالشٌخصيٌة/ احتراـ

ات السٌمككيٌة الكاضحة منيا أك كىنا لا بدٌ لممعمٌـ أف ييحسًف تنزيؿ الممارس
، اعتمادان عمى أنشطةو ككضعيٌاتو  المضمرة في ىذه الارشادات في صكرةو فعؿ تعميمي 

 مبتكرةو، ذات صبغةو كظيفيٌةو.
كفي ىذا السٌياؽ فقد أشادت الكثيقة المرافقة لمنياج مادٌة التٌربية الإسلاميٌة في 

اللٌاصفٌيٌة، كدكرىا في تدريب المتعمٌـ عمى  مختمؼ الأطكار كالسٌنكات بأىمٌيٌة الأنشطة
تمثُّؿً تعمُّماتًوً في المحيط الاجتماعيٌ كفي فضاءاتو جديدةو بالنٌسبة إليو، باعتبارىا 
امتدادان طبيعيِّا لمنٌشاطات الصٌفٌيٌة، كتكمّْمييا كتدعمييىا. كما بيٌنت الكثيقة المرافقة لممنياج 

نشطة، كضماف فاعميٌتيا القصكل في تحقيؽ غاياتً كذلؾ كيفيٌة الاستفادة مف ىذه الأ
 التٌربية الإسلاميٌة كأىدافًيىا التٌعميميٌة.

باعتبارىا ممارسةن ديداكتيكيٌةن، ترتكًزي عمى التٌصكٌر  كعميو فالتٌربية الإسلاميٌة
كالرٌكحيٌة الشٌمكليٌ القائـ عمى التٌكازف كالتٌكامؿ بيف الجكانب العقميٌة كالمادٌيٌة كالنٌفسيٌة 

ىـ ما يينتظىر  كالسٌمككيٌة لممتعمّْـ، لا بدٌ أف تعكس ىذا التٌصكٌر الذم قرٌره المنياج، كتترجً
مف ىذه المادٌة، كذلؾ بالتٌركيز عمى الجكانب الكجدانيٌة كالسٌمككيٌة، عكض الإغراؽ في 

يٌتيا، المعارؼ فقط، حتى لا تيػفرىغ المادٌة مف طبيعتيا كخصكصيٌتيا، كلا تفقد فاعم
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بحيث تسقيطي في نزعةو شكميٌةو كصفيٌةو مف جية المفيكـ، كتتحكٌؿ إلى مضاميف كعظيٌةو 
مقرٌرةو لمحفظً كالتٌخزيفً مف جية الفعؿ، في انتظار اختبار كفاءة المتعمٌـ في استرجاعيا 
عمى أكراؽ الامتحاف. كىينا يغدك مفيكـ التٌربية الإسلاميٌة مىشيكبان بصبغةو تعسٌفيٌةو 

 حضةو ابتداءن كانتياءن.م
في إطار ىذه القراءة كحتٌى تيحقّْؽ الممارسة التٌربكيٌة الحكيمة ثمارىا المرجكٌة 

التفٌسيريٌة، فإفٌ ىذه الكرقة البحثيٌة تقترح عمى المعمّْـ ثلاثة عناصر أساسيٌة، تتٌصؿ 
تٌربية الإسلاميٌة مف أساسان بمرحمة التٌخطيط لمعمميٌة التٌعميميٌة، تساعديهي عمى الانتقاؿً بال

 مستكل التٌعميميٌة )الدٌيداكتيؾ(، إلى مستكل الكظيفيٌة )السٌمكؾ(:
في بنية الكضعيٌة  مؤشِّر العمميّةمع الأخذ بعيف الاعتبار  المحتوى الملائم: -

التٌعميميٌة، كالذم يمنح الأكلكية لمنيج معالجة المشكمة، كيتعامؿ مع المعمكمة 
 المعرفة، لا غاية في ذاتيا.باعتبارىا كسيمةن لبناء 

في مآلات النٌشاط مؤشِّر الوظيفيّة مع الأخذ بعيف الاعتبار  الدّعوة إلى التّفكير: -
التٌعميميٌ، أم استثارة الكعي الذم تتحدٌد بو فاعميٌة المعرفة المكتسبة بعد معالجة 

مكانيٌة تكظيفيا مف طرؼ المتعمّْـ في سياقات تعمُّميٌ  ة جديدة عمى كضعيٌة التٌعمٌـ، كا 
.  نحكو ذاتي  كمستقؿ 

مف خلاؿ مؤشِّر انتقال الأثر  مع الأخذ بعيف الاعتبار السِّياق المعرفيّ الملائم: -
النٌشاط التٌعميميٌ، أم ما يحقّْؽ لو مستكنل مف العمؽ كالجاذبيٌة في ذىف المتعمّْـ 

التٌمثٌؿ كالتٌطبيؽ  كنفسيٌتو، تساعديهي عمى الانتقاؿ إلى الفاعميٌة المرجكٌة عمى مستكل
 في سياؽ الكاقع.
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 خاتمة:
لقد كشفت محاكر ىذه الكرقة البحثيٌة عف العناصر البنائيٌة التي تقكـ عمييا 
تعميميٌة مادٌة التٌربية الإسلاميٌة، كما أبانت عف فعٌاليٌة تبنٌي ىذه العناصر في التٌخطيط 

الممارسة الدٌيداكتيكيٌة لبمكغ الأىداؼ المسطٌرة لمعمميٌة التعميميٌة التٌعمٌميٌة، بما يؤىٌؿ 
ليذه المادٌة، كيمكٌف المعمٌـ مف التٌعاطي بجدٌيٌةو مع التٌحدّْيات المعاصرة مف خلاؿ ىذه 

 الممارسة.
كفي ىذا السٌياؽ لا بدٌ مف التنٌكيو بأىمٌيٌة النٌمكٌ المعرفيٌ كالمينيٌ لممعمّْـ، كالمٌذيف 

راتيجيٌ المستمرٌ، كالمرتبط أساسان بالمداخؿ المختمفة لمفعؿ يكفيمييما التٌككيف الاست
التٌعميميٌ كصعكباتو كمناىج تصميمو كتقكيمو، ككذا المحاكر المرتبطة بالعنصر 

 البشرمٌ، أم المعمّْـ كالمتعمّْـ كسائر أعضاء المنظكمة التٌربكيٌة.
،  إفٌ تبنّْي التٌككيف الاستراتيجيٌ لا ينطمؽ مف الكعي بالتٌعميـ عمى أساسو ميني 

. كما أنٌو لا ينبغي إجراء ىذا التٌككيف باعتباره  كلكف مف الكعي بو عمى أساسو فكرم 
ىيكلان ضمف النّْظاـ التٌعميميٌ، كلكف باعتباره مفيكمنا مرادفنا لمتنٌمية العمميٌة كالمينيٌة، 

حترفة. كبدكف ىذا يكتسب المعمّْـ بفضمو القدرة عمى الممارسة المستقمٌة كالمبتكرة كالم
التٌحكٌؿ الكاعي نحك التٌككيف الاستراتيجيٌ لا يمكف المراىنة عمى دكر المعمّْـ في تطكير 

 .(14)منظكمة التٌعميـ، كلا عمى دكر المدرسة في التنٌمية المستدامة لمكطف
كما أنٌو لا بدٌ مف التنٌكيو كذلؾ بدكر البيئة التٌعميميٌة في الانتقاؿ بالتٌربية 

ميٌة مف الدٌيداكتيكيٌة إلى الكظيفيٌة؛ ذلؾ أفٌ  التٌصميـ النٌاجح لمفعؿ التٌعميميٌ لا الإسلا
يعني التٌخطيط لكضعيٌاتو تعميميٌةو مثيرةو أك برمجة أنشطةو ممتعةو فحسب، كلكنٌو 

ع التٌعمُّـ المرتكز عمى البناء النٌشط لممعنى كتتيح  ،(15)تخطيطه لتجربةو ىادفةو، تشجّْ
___________________ 

 ، ك54، 52انظر: مبرككة عبد الله أحمد: أساليب التٌفكير لدل المعمٌميف، ص   14
- M. Totterdell & D. Lambert: The professional formation of teachers: a case study in 

reconceptualising initial teacher education through an evolving model of partnership in 

training and learning Teacher Development , p 352- 354, and also p 365, 366. 
 : انظر 15

- Andrew P. Johnson: essential learning theories- Application to authentic teaching situations, p 
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للانغماس في التفٌكير كالنٌقاش كاتٌخاذ القرارات كابتكار أنشطةو لا صفٌيٌةو  فرصان جيّْدةن 
ثريٌةو. كىذه ىي أسس التفٌاعؿ الاجتماعيٌ الإيجابيٌ التي تحقّْؽ الانخراط الحقيقيٌ في 

ككؿٌ ىذه الاعتبارات تمثّْؿ مؤشّْراتو  .(16)الفعؿ التٌعميميٌ كالانتقاؿ بو إلى السٌمكؾ
م المكاقؼ التٌعميميٌة التي تتبنٌى ثرً ، تي كجاذبةو  متفائمةو  تعمٌميٌةو  تعميميٌةو  ةو صحٌيٌةن عمى بيئ

 ربكية الحكيمة مدخلان معرفيِّا ليا.الممارسة التٌ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
135, and also: Andrew P. Johnson: Making Connections in Elementary and Middle School 

Social Studies, p 45- 47 and also p 185. 
 .19، 18انظر: المٌجنة الكطنيٌة لممناىج: مرجع سابؽ، ص  16
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