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     ملخص:

 نظّر إلىطلاق، وبالأنّ التوّاصل من أهمّ وظائف اللغّة على الإ فيها نّ الحقيقة التي لا مراءإ     

ن م يجتهد كثير   ريةّ،الأهميةّ البالغة التي تحظى بها اللغّة العربيةّ في المنظومة الترّبويةّ الجزائ

لها إلى ها وإيصاتدريسالمشتغلين بحقلِ تعّليميةّ اللغّة العربيةّ في إيجاد الطّرائق المثلى الكفيلة ب

ل إلى ذا المقاصِد هلمتعلمّين في أحسن أحوالها بوصفها لغة التوّاصل والتعّلمّ. وفي هذا الإطار، يقا

مها في وتعلّ  محاولة الكشف عن مدى فاعليةّ طريقة المقاربة بالكفاءات في تعليم اللغّة العربية

لذي من لمنشود اغوي االلّ المدرسة الجزائريةّ وبخاصّةٍ الطّور الثاّنوي، ومن ثمََّ في تحقيق التوّاصل 

التي  شكاليةّة عن الإالإجابيحاول  هذا المقال .ي التعّلمّيشأنه تذليلُ العقبات وترقية الفعل التعّليم

ققّت حوي؟ وهل لثاّننصّها: ما فاعليةّ التدّريس وفق المقاربة بالكفاءات للغّة العربيةّ في الطّور ا

 أهدافها المرصودة؟

 .ثاّنويالعربيةّ؛ التعّليميةّ؛ المقاربة بالكفاءات؛ الطّور ال اللغّة كلمات مفتاحية:

Abstract: 

     The truth where is no question around that communication is one of the most 

important functions of the language at all, and given the great importance that the Arabic 

language remains in the Algerian educational system, many of those working in the 

educational field of the Arabic language strive to find optimal methods to teach them and 

deliver them to the best of the learners. As the language of communication and learning. 

In this context, this article aims to try to reveal the effectiveness of the method of 

approach with competencies in teaching and learning the Arabic language in the Algerian 

school, especially the secondary phase, and then in achieving the desired linguistic 

communication that would overcome obstacles act of learning. This article tries to answer 

the problem that is stated: what is the effectiveness of teaching according to the approach 

with competencies for the Arabic language in the secondary phase? Did it achieve its 

allotted goals?    
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 مقدمة:  .1

 مؤسّساتات في الإنّ تعليميةّ اللغّة العربيةّ و بالأخص النحّو العربي من الضّروريّ      

تمد ديدة تعيةّ جكبيرًا بوضع مناهجَ تعليمالتربويةّ في الجزائر، ولهذا أولتها اهتمامًا 

ن عديث أساسًا طريقة المقاربة بالكفاءات. لذلك رأيتُ أن أخصّصَ هذه المقال للح

ربي نظرًا حو العالنّ  تعليميةّ اللغّة العربيةّ وفق المقاربة بالكفاءات مركّزًا على تدريسيةّ

 ها وفاعليتّها.لحداثةِ هذه المقاربة، ومحاولةِ الوقوفِ على مدى نجاعت

  ماهية التعّليميةّ: .2

لى مصطلح قبل الولوج إلى ماهية تعليميةّ النحّو العربي لا بدّ من التعرّف ع     

على  تي طرأتت الالتعّليميةّ، هذا الأخير الذي أصبحت معرفتهُ مهمّةً تماشياً والمتغيرّا

 المنظومة الترّبويةّ مؤخّرًا.

 عليميةّ:مفهوم التّ . 1.2

 لغةً: .1.1.2

قنه لأمر أتاتعلمًّا  التعّليميةّ مصدر  صناعيّ لكلمة تعليم وهي من الفعل "تعلمّ يتعلمّ     

وهي  edidactiqu . واللفّظ مصطلح  جديد  حديث  يقابل المصطلح الأجنبي1وعرفه"

أو  يداكتيكالدّ تعني: "تعليميةّ، تعليمات، علم التدّريس، علم التعّليم، التدّريسيةّ، و

idactikosd  من الأصل الإغريقي didaskein "وقد تطوّر مدلول 2وتعني التدّريس .

 .كلمة ديداكتيك ليصُبح دالا على التعّليم أو فنّ التعّليم

  اصِطلاحًا: .2.1.2

م من لتعّلياو يدرس التعّليميةّ علم  مستقلٌّ بذاته وله علاقة  وثيقة  بعلوم أخرى، وه   

حث في غة يبونظرياّتهُ وطرائقُ التدّريس، وهو في ميدان تعلمّ اللّ حيثُ محتوياتهُ 

 سؤالين مهمّين هما: ماذا ندرّس؟ وكيف ندرّس؟.
 للغّاتاعليم ت"أمّا ديداكتيك اللغّات فهي مجموعة من الخطابات التي أنُشِئت حول   

 يداكتيكدشأت نوتعلمّها، سواء  تعلقّ الأمر بلغات المنشأ أو اللغّات الثانية. وقد 

غات، ثمّ س اللّ تدري اللغّات في بدايتها مرتبطةً باللسّانيات التطّبيقيةّ مهتمّةً بطريقة

 .3غات"انِفتحت على حقولٍ معرفيةّ مختلفة طوّرت مجال البحث في ديداكتيك اللّ 
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 درّاسة، فهو الفالديداكتيك نهج  أو أسلوب  معينّ لتحليل الظوّاهر التعّليمية      

ي أو وجدان قلي أولتنظيم وضعياّت التعّلمّ التي يتبّعها المربيّ لبلوغ هدف عالعلميةّ 

 حركي أي إنّ التعّليميةّ تهتمّ بكلّ ما هو تعليميٌّ تعلمّيّ.

 أهميةّ التعّليميةّ: .2.2

 منظومةغةً في المن خلال التعّريفات السّابقة يتضّحُ أنّ للتعليميةّ أهميةًّ بال     

 نُ تلخيصُ ذلك في النقّاط الآتية:الترّبويةّ، ويمُك

 حليل والتّ  لوصفتوُفرّ إطارًا تصوّرياً نظريًّا له القدرة على تناول الواقع با

 والتفّسير.

  ّول حمين يسُهم هذا التصّوّر النظّري في تقريب وُجهات النظرّ بين المعل

 طبيعة التدّريس وإجراءاته.

  يّ  علمالتدّريس على أساسٍ تساعد المعلمّ على تبنيّ الأسلوب الملائم في

 موضوعي.

 ي ها فتوفرّ تصوّرًا لعناصر الموقف التعّليمي وكيفيةّ تنظيمها وتوظيف

 مهنة التعّليم وإكساب المتعلمّين الخبرات المرصودة.

  قديمتتأدية مهنة التدّريس بشكل صحيح تجعل المدرّس يتعرّف على كيفية 

القيام يةّ، وعليمللمتعلمّ، وشرح المادةّ التّ الدرّس واسِتثمار الخبرات السّابقة 

 بعمليتّي التعّزيز والتقّويم معاً.

 أهداف تعليم النحّو العربي: .3
يحة، يةّ الصّحإنّ الغرض الأساس من تدريس النحّو العربي هو تكوين الملكة اللسّان     

ةٍ لى درايعكن م يلا حفظُ القواعد المجرّدة، فالعربيُّ الأوّل الذي أخُذت عنه اللغّة ل

 لنحوابالمصطلحات النحّوية التي نتداولها اليوم، لأنهّا مصطلحات وضعها علماء 

ن أن مغة عندما اسِتقرؤوا كلام العرب واسِتنبطوا القواعد وضبطوها حفظًا لهذه اللّ 

 يطالها اللحّنُ والفساد.

ضلًا ا لها ف" لقد أسرف بعض المتحمّسين لقواعد النحّو ولا سيمّا القدامى فجعلو     

ننّا لا الوا: إ، وقكبيرًا في الإنشاء وتجويد أساليب المتعلمّين والرّقيّ بتعبيرهم الأدبيّ 

سًا على ك مُؤسّ ن ذلنستطيعُ أن نتكلمّ كلامًا صحيحًا، ولا نكتبُ كتابةً صحيحةً إلّا إذا كا
مام ، فالإلواعدالقواعد، وهم يعتقدون أنّ الكتابة الرّديئة ناشئة  عن الجهل بالق معرفة

سلوب ة الأبقواعد النحّو يعُين على دقةّ التعّبير وسلامته، وأنّ لها أثرًا في صحّ 

 ووضوحه  

. ويمكن اعِتبار 4وحسن أدائه، وترتيب جمله وتسلسل تراكيبه وخلوّها من الخطأ"       

عوامل تجويد فنّ الإنشاء ولكن لا نسُند فضل إجادة التعّبير إلى القواعد ذلك كله من 
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النحّويةّ فحسب، وإلّا لوجدنا النحّاة أجود الكتاّب وأرقاهم عبارةً وهذا غير صحيح، 

فالقواعد النحّويةّ لا تمدّ المتمكنّ منها بالأفكار الجميلة والأخيلة البديعة، وإنمّا تعينه 

وترتيبها ونظم الأسلوب وسلامته من الخطأ فقط. أمّا اكِتساب على توضيح الأفكار 

القدرة على التعّبير البليغ فيكون بكثرة الِاطّلاع على فنون الأدب وحفظ كثيرٍ من روائع 

 شواهده.

 ولدراسة قواعد النحّو فوائدُ جمّة يمكن تحديدها فيما يلي:       

  غويةّ ات لالكلام، وتكوين عاد "تقويم ألسنة المتعلمّين وعصمتهم من الخطأ في

ت صحيحة لديهم، وذلك بتدريبهم على اسِتعمال الألفاظ والجمل والعبارا

اغة ي صياسِتعمالًا صحيحًا يصدر من غير تكلفّ ولا جهد وتعويدهم التدّقيق ف
الها، بجم الأساليب والترّاكيب حتىّ تكون خاليةً من الخطأ النحّوي الذي يذهب

مدرّس بة للبالنسّبة المتعلمّ عند مراجعة ما يكتب، وبالنسّوفي اِقتصاد الوقت 

 حينما يصحّح تعبير المتعلمّين كتابةً وشفاهةً.

    نه من يبحثووتنمية ثروتهم اللغّويةّ وصقل أذواقهم الأدبيةّ بفضل ما يدرسونه

 الأمثلة والشواهد والأساليب الجيدّة والتراكيب الصّحيحة الفصيحة.

  م معاني والتعبير عنها بوضوح وسلامة، وجعل محاكاتهتيسير إدراكهم لل

ن مبدلًا  فهومللصّحيح من اللغّة التي يسمعونها أو يقرؤونها مبنيًّا على أساسٍ م

 .5أن يكون مجرّد محاكاة آلية"

  علمّها تناء شحذ عقولهم وتدريبهم على التفّكير المتواصل المنظّم، لأنهّ في أث

ق لفروالا في الأشياء المحسوسة كما يلاحظون  يفكّرون في الألفاظ المجرّدة

 الدقّيقة بين الترّاكيب ومفرداتها وأثر العوامل فيها.

  .تعين المتعلمّين على ترتيب المعلومات اللغّوية وتنظيمها" 

  باب تساعد المتعلمّين على فهم الترّاكيب المعقدّة والغامضة وتبينّ أس

ا على تركيبها من جديد تركيبً  غموضها، وتفصّل أجزاءها تفصيلًا يعينهم

 واضحًا لا تعقيد فيه ولا غموض.

    ميٌّ  علتوقفهم على أوضاع اللغّة وصيغها، لأنّ قواعد النحّو إنمّا هي وصف

هم لتلك الأوضاع والصّيغ، وبيان التغّيرّات التي تحدث في ألفاظها، وف

ن أريد لمن يالأساليب المتنوّعة التي درج عليها أهلها، وهذا كلهّ ضروريٌّ 

 يدرس اللغّة دراسةً فنيّة.

والطّلاب الذين يدرسون لغة أجنبيةّ إلى جانب لغتهم القوميةّ يجدون في دراسة 

قواعد لغتهم ما يساعدهم على فهم اللغّة الأجنبيةّ، لأنّ بين اللغّات قدرًا مشتركًا 
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لتوّكيد من القواعد العامّة كأزمنة الأفعال والتعّجّب والنفّي والاستفهام وا

 والاستثناء...إلخ

ية لإنجليزاغة وكثيرًا ما يستعين المدرّس على تفهيم الطلّبة قاعدةً من قواعد اللّ 
ال ك الأحوي تلبما يماثلها في اللغّة العربيةّ، ولذلك يحسن ف -مثلًا -أو الفرنسية

في  جعل الموازنة بين هذه القواعد المشتركة في اللغّة أساسًا جوهريًّا

 .6التدّريس"

 ويمكن إجمال أهداف تدريس النحّو في النقّاط الآتية:

  ة قراءتعريف المتعلمّ بأساليب العربيةّ وتعويده على إدراك الخطأ عند ال

 والسّماع، ويتجّنب ذلك في قراءته وحديثه وكتابته.

  .يهدف النحّو إلى ضبط الكلام وصحّة النطّق والكتابة 

  .ًمساعدة المتعلمّ على فهم ما يقرأ ويسمع فهمًا دقيقا 

  .يزيد في رصيد المتعلمّ المعرفيّ بالأمثلة والتطّبيقات المفيدة 

  .ّإثراء المعجم اللغّوي للمتعلم 

  ثةً محادوضع القواعد النحّويةّ والصّرفيةّ موضع التطّبيق العلمي قراءةً و

 وكتابةً.

 النحّو العربي: عليمطرائق ت. 4

ثقّافة غة والعلوم اللّ  لم يكن عبثاً أن تتصدرّ الدرّاسات اللغّوية وبخاصّة النحّو مقدمّة     

ي العربية التي شهدت ذلك الجهد المضني من قبل علماء العرب، وتلك الكثرة ف

 التصّنيفات والتأّليفات والشّروحات والِاستدراكات.

ذاهب ناك المقه هالفقه والنحّو، ففي الف ولم يشهد الفكر الإسلامي مدارسَ إلّا في       

ة لها ات فكريّ ياّرالأربعة ، وفي النحّو هناك البصرة والكوفة، وهذا دليل  على أنّ ثمّةَ ت
 أسس  توجّه ممارسات مجتهدي الفقه ونحاة العرب.

 ي صعوبةبٍ ف"ويبالغ المشتغلون بتعليم اللغّة العربية عرباً كانوا أو غير عر       

م العقلي النظّا عمق العربيّ مبالغةً تهدم فلسفة هذا النحّو الذي يدلّ في حقيقته على النحّو

ها وابطللغّة العربية، وتقيّ مستواها وتحضّرها، واسِتقرار أعرافها العقليةّ وض

المباني ولمرادة ني االحاكمة، وقوانين اسِتعمالها نطقاً وكتابةً، لتوجد الِاتسّاق بين المعا

 .7هل الفهم على مستعمل اللغّة متحدثّاً كان أو كاتباً"المنشأة فيس

وهناك من رأى أنّ النحّو العربيّ "علم أواخر الكلمات أي علم يعُنى بما اصُطلح        

عليه بالإعراب ، وهم على حقٍّ فيما ذهبوا إليه من هذا الفهم اليسير لكلمة نحو"
، لكن 8

حو علمًا ومادةًّ دراسيةًّ أيّ مشكلةٍ، فمن مناّ لو كان الأمر أواخر الكلم ما كان في النّ 
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يجهل أنّ الفاعل مرفوع والفضلات منصوبة، لو كان الأمر مجرّد تلك الأواخر لتوقفّ 

البحث النحّويّ عند أبي الأسود الدؤّلي عندما قننّ حركة الفم فيما هو معروف بعلامات 

 .9الإعراب، عند نطق آيات القرآن الكريم"

نظريةّ وليديةّ ة تقتعليم قواعد اللغّة العربية وفق نظريتّين مختلفتين: نظريّ  ويتمّ       

 حديثة.

  النظّريةّ التقّليديةّ: .1.4
فحات فردون الصّ نظر رجال اللغّة التقّليديوّن للقواعد نظرةً ضيقّةً، فقد كانوا "ي     

ات  اك إشارهن لم يكن الطّوال لتعريف الأسماء في الحالات الإعرابيةّ المختلقة، حتىّ لو

يرًا إلى ما امًا كبهتمظاهرة  صوتيًّا أو كتابيًّا تدلّ على تلك الحالات، ولكنهّم لا يعيرون اِ 

يّ اللغّو خدامتدلّ عليه تلك الأشكال المختلفة من وظائفَ ومعانٍ وهي الأساس في الِاست

 .10بأكمله"

إلى  النظّر دون لأشكال اللغّويةّإنّ الغاية القصوى لأمثال هؤلاء هو التعّريف با       

دةً ها معقّ جعل أنهّا تساعد في فهم المعنى الأجمل والتعّبير بالشّكل المرجو، وهذا الذي
اهدًا ول جوصعبةَ الدرّاسة من قبل المتعلمّين، وصعبةً على المعلمّ كذلك، الذي يحا

 ءم وتلكتلاتماذجَ تزويد المتعلمّ بها، فيجد تلك الصّعوبة التي تحول بينه وبين خلق ن

لتي لا قاعدة اة الالمصطلحات، فرجال اللغّة التقّليديوّن يعطون تعاريفَ وأمثلة تعدّ بمثاب

بن يقول اِ  كما يستطيع المتعلمّ الحياد عنها، على الرّغم من أنّ كثيرًا من رجال اللغّة

اعد مّة بقوتاّلخلدون: "لا يستطيعون التعّبير اللغّوي السّليم على الرّغم من معرفتهم ا

. يحافظ هؤلاء على أصول اللغّة الصّحيحة، ويحرصون على نقائها، وبذلك 11اللغّة"

هم فوف، أعطوا لهذه القواعد تعريفات معياريةّ يعدّ الخروج عنها خروجًا عن المأل

روج يأن  يقومون بـ: " القضاء على البنى والترّاكيب اللغّويةّ التي لا يرغبون في
لتي ايةّ ا منهم على سلامة اللغّة وانِسجامها مع المقاييس الجمالاسِتعمالها حرصً 

 .12يتبنوّنها"

 ة:لأتيايظهر أنّ تعليم القواعد وفق النظّرية التقليديةّ يعتمد المراحل        

 .ملاحظة الأمثلة 

 .ّالتعّريف بموضوع الدرّس أو توضيح قاعدة نحوية 

 .ّالتمّرينات التطّبيقية 

وهذه المراحل تدلّ على أنّ المتعلمّ قام بتطبيق القواعد المنصوص عليها ضمن        

المنهج التقّليدي، حتىّ يتمكنّ من الأداء اللغّوي الصّحيح، ويستقيم لسانه انِطلاقاً من 

وهي طريقة  مستوحاة  من البنيويةّ، تلك التي تقف –حفظه للقواعد وتطبيقها كما حفظها 
من التمّرينات الترّكيبيةّ )أعرب ما تحته خطّ، حوّل الفعل من المعلوم  -يةعند حدود البن
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إلى المجهول(، وهي تمرينات  في أغلبها تكراريةّ لها قوالبُ جاهزة ما يجعلها آيلة  

للزّوال من ذاكرة المتعلمّ، وهذا ما يقودنا إلى القول: "إنّ تلك القواعد كثيرًا ما تكون 

 .13تىّ متناقضة"قاصرةً أو ناقصةً أو ح

  النظّريةّ الحديثة:. 2.4

 ا بجهازلد مزوّدً تعتمد نظرة المحدثين للمتعلمّ إلى كونه ليس صفحةً بيضاء وإنمّا يو     

ن من عه تتكوّ مولد اِكتساب اللغّة، لذلك اهِتمّوا بلغة الطّفل لأنهّ يحمل في ذهنه قدرةً ت

 قواعد كليةّ ، وهي قواعد خاصّة  بجميع اللغّات.

ع، أي بدا"إنّ الدلّيل على ذلك عند أصحاب هذه النظّرية تلك القدرة على الإ       

مّى صناعة نماذج بجمل وكلمات لم يسمعها من قبل وصاغ على شاكلتها، وهي ما يس

ل إنساناً ن الطّفمجعل تبالإبداعيةّ في اللغّة، ومن الناّحيةّ التعليميةّ فإنّ هذه النظّرة لا 
 .لعمليةّذه ايقلدّ ويكرّر فحسب، بل تعطيه أيضًا دورًا إيجابيًّا في هسلبيًّا يسمع و

سنيّة يه الألت إليقوم في هذه الحالة معلمّ القواعد بالترّكيز على نتائج ما توصّل       

التاّلي يها، وبفقعه الحديثة، وذلك بالِابتعاد عن المعطيات التي كانت القواعد التقّليدية تو

يةّ اللغّو لبنىاويد المتعلمّ بالكفاية اللغّويةّ أي القدرة على إدراك يقوم المعلمّ بتز

مبعداً  أن كان بعد واِرتباطها بالدلّالات الفكريةّ، أي إدراج المكوّن الدلّالي في القواعد

 .14في النظّريةّ التقّليديةّ"

من للغّة ضايها أي إنّ تدريس القواعد يكون مرتبطًا بالمواقف، تلك التي تستعمل ف       

ك قاً لتلد وفمقامات مختلفة مرهونة  بأداءات خاصّة، حيث يستعمل فيها المتعلمّ القواع
عل جي الشّيء الذي المواقف التي يواجهها، وبالتاّلي تكسب المتعلمّ آليات اسِتعمال اللغّة،

ث حائق تبلطّراالقواعد تترسّخ في ذهنه لأنهّا اِرتبطت باِستعمالات تنمّي الفكر، فهذه 

داء لى أفي أحسن الوسائل وترتكز على ما يحتاجه المتعلمّون، وعليه فهي تساعدهم ع

 واجبهم التعّلمّي من خلال ربطهم بالجوّ العام الذي يعيشون فيه.

  النحّو العربي: عليممشكلات ت. 5

ين إلى ض المعلمّيعتمد تدريس النحّو على تحفيظ القاعدة بعد اسِتنباطها، أو يلجأ بع     

النحّو  ي تدريسين فالطّريقة القياسيةّ في التدّريس.ومع أننّا لا ننكر قيمة هاتين الطّريقت

ذه ضع هالعربي، إلّا أنّ التحّصيل يبقى ضعيفاً حيث يجد المتعلمّون صعوبةً في و
 القواعد موضع التطّبيق، وذلك للأسباب الآتية:

  هداً طلبّ جأنّ حفظها يت"كثرة القواعد المفروضة على المتعلمّ، إذ إنهّ يشعر

 كبيرًا، وإذا حفظها فإنّ مصيرها النسّيان.

  يق ة تطبمكانيّ إلا يهمّ المدرّس إلّا الإسراع في إنهاء المقرّر دون التأّكّد من

 القواعد عملياّ من خلال المنطوق والمكتوب.
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  ّراسة الدّ  عدم ربط قواعد النحّو بالقراءة والكتابة والتعّبير من جهة ومواد

 رتبطةمخرى في غير مادةّ اللغّة العربيةّ من جهة أخرى، لذلك فهي غير الأ
جه بمواقف الحياة بشكل عام، وحياة المتعلمّ وميوله، واهِتمامه على و

 .15الخصوص"

 حو ر النّ عدم الِاستفادة الكاملة من أعمال المجامع اللغّة العربية في تسيي

واءمة ة المالإملاء والكتابة، وقلّ التعّليمي، وكذلك قراءات المجامع في قواعد 
لغّوي ظر العند وضع قواعد النحّو والصّرف  بين الموروث اللغّوي القديم والنّ 

 الحديث.

 لات وتسجي غويةّعدم الِاستفادة الكاملة من الوسائل التقّنيةّ الحديثة من معامل ل

 صوتيةّ في كيفيةّ النطّق السّليم وضبط مخارج الحروف.

 يةّ اب المتعلقّة بالمتعلمّين أنفسهم مثل الفروق الفردهناك بعض الأسب

 والظّروف الاجتماعيةّ والنفّسيةّ.

دريس بة تومن بين الإجراءات التي يمكن للمتعلمّ أن يستخدمها للحدّ من صعو       

 النحّو وفهمه من قبل المتعلمّين ما يلي:

  ّي أيّ فهاون م التّ النحّو، وعدجعل فروع اللغّة العربية كلهّا موادّ تطبيقيةّ لمادة

 تقصير لغويّ من جانب المتعلمّين.

  ،الأخذو"العمل على تبسيط مادةّ النحّو من الجانبين المنهجي والتنّفيذي 

 بمقترحات المجامع اللغّوية وآراء المختصّين في هذا المجال.

 ها يدوتقل تعويد المتعلمّين على سماع الأساليب اللغّويةّ الصّحيحة وترديدها

بيقاً ية تطباستمرار، والإتيان بأمثلة مشابهة، وبذلك تكون حصّة اللغّة العرب

 .16لقواعد النحّو العربي عن طريق التدّريس والتقّليد والممارسة"

 س تدري ضرورة مراعاة مستويات المتعلمّين ومراحل نموّهم اللغّوي في أثناء

 الأساليب الصّحيحة والتطّبيق عليها.

 ثيقاً والًا لأساليب التي ترتبط بحياة المتعلمّ، وتتصّل اتِصّضرورة اخِتيار ا

 دام.لاستخببيئته وتعامله مع أفراد مجتمعه ومؤسّساته كي تكون سهلة الفهم وا

 يمكن وضع بعض المقترحات المساعدة على تدريس النحّو،وبناءً على ما سلف، 
 وتتمثلّ فيما يلي:

 

   ًومعانٍ  كيبَ وبنىً وضبطًا للأواخر وترا تعميم المفهوم الواسع للنحّو أصواتا. 
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    طنناووضوح الأهداف المرسومة لتدريس النحّو في مناهج تعليم النحّو في 

 العربي.

   لا ال، وتخليص المناهج النحّويةّ من بعض المباحث التي لم ترد في الاستعم

ل، غاشت: الِاستغاثة، والاِ اب، وإرجاؤها إلى المختصّين مثلفي أساليب الكُتّ 

 والإعراب التقّديري...إلخ

   ّن لمدرّسية اضبط الكتب النحّويةّ بالشّكل نصًّا وشرحًا وقاعدةً، تسهيلًا لمهم

 والناّشئة معاً.

  نة.مُعيالعمل على إخراج كتب النحّو إخراجًا جيدّاً وإغناؤها بالوسائل ال 

  .تنويع الأسئلة والتمّرينات 

   ّا حدٌّ ون لهاللغّة العربيةّ، على أن يك"تخصيص درجات معينّة للنحّو في مادة

 أدنى للنجّاح إذا لم يحصل عليها المتعلمّ عُدّ راسباً.

  .محاسبة الطّالب على أخطائه النحّويةّ في فروع اللغّة كلهّا 

  أحدث  على إقامة دورات تكوينيةّ مستمرّة لمدرّسي اللغّة العربيةّ، وتعريفهم

 .17دريس"الوسائل والطّرائق المتبّعة في التّ 

 
 

 

 المقاربة بالكفاءات:. 6

  . مفهوم الكفاءة:1.6
 . لغةً:1.1.6

 : جازاه،جاء في لسان العرب مادةّ )ك ف ا(، كافأه على الشّيء مكافأةً وكفاءً      
نها ة في ديلمرألوالكفء: النظّير...ومنه الكفاءة في النكّاح هو أن يكون الزّوج مساوياً 

 .18وغيره

 . اصِطلاحًا:2.1.6

فعل م فيها بهي القدرة على الفعل المناسب لمواجهة مجموعة من الوضعياّت والتحّكّ      

قيقيةّ الح المعارف اللّازمة التي نجندّها في الوقت المناسب للتعّرّف على المشكلات

 وحلهّا. 

وعة من مجم وهي أيضًا ما يمتلكه المتعلمّ من قدرات ومعارف يتسلحّ بها لمواجهة     
ي فات والمشكلات التي يستوجب إيجاد حلّ لها. ويرتبط مصطلح الكفاءة الوضعيّ 

 مناهج التعّليم بالوضعياّت التعّليميةّ.
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 . مفهوم المقاربة:2.6

 . لغةً:1.2.6

 "أخذت المقاربة من المادةّ اللغّويةّ )ق ر ب(، والقرب ضدّ البعد.     

، واِقترب ا        رب، أي تقا لوعدقرَُبَ الشيء، يقرب قرباً وقرباناً أي دنا فهو قريب 

 .19والتقّارب ضدّ التبّاعد"

 اصِطلاحًا:. 2.2.6
، كما أنّ المقاربة هي الِاقتراب من موضوع معينّ قصد معالجته بشكل موضوعيّ           

و المقاربة تبُنى على "تصوّر وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطّة أ

دود ل والمرفعاّإستراتيجيةّ تأخذ في الحسبان كلّ العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء ال

ات زمان وخصائص المتعلمّ والوسط والنظّريّ المناسب من طريقة ووسائل ومكان و

 .20البيداغوجيّة"

عينّة، ماية كما تعرّف أيضًا أنهّا: "الِانطلاق في مشروع ما أو حلّ مشكلة أو بلوغ غ
ها قوم عليتي يوفي التعّليم تعني القاعدة النظّريةّ التي تتكوّن من مجموعة المبادئ ال

 .21تيجياّت التعّلمّ والتقّويم"إعداد برنامج دراسي، وكذا اخِتيار إسترا

يتمّ من وبمعنى آخر هي مجموعة التصّوّرات والمبادئ والإستراتيجياّت التي س     

 خلالها تصوّر منهاج دراسي وتخطيطه وتقديمه.

 . مفهوم المقاربة بالكفاءات:7

ة ريكيةّ سنالمقاربة بالكفاءات سياسة تربويةّ ظهرت في الولايات المتحّدة الأم     

ة لنظّريّ رف ام كردّ فعل على التقّنياّت التقّليديةّ التي تعتمد على تلقين المعا1968
 ات منهجكفاءوترسيخها في ذهن المتعلمّ في شكل قواعد تخزينيةّ نمطية، "فالمقاربة بال

ة، عن ماعيبيداغوجي يهدف إلى جعل المتعلمّ قادرًا على مجابهة مشاكل الحياة الِاجت

تلف ف المدرسيةّ وجعلها صالحة للِاستعمال والممارسة في مخطريق تثمين المعار

 .22مواقف الحياة اليوميةّ"

لم قيّ العبتل إذاً فأساس المقاربة بالكفاءات يتمثلّ في تكوين متعلمّ لا يكتفي       

ا على ، وقادرً دعًاواسِتهلاك المقرّرات، بل ينبغي له أن يكون مفكّرًا وباحثاً ومنتجًا ومب

 مسؤوليةّ وفاعلًا في حياته الفرديةّ والجماعيةّ.تحمّل ال

ات كفاء"جاءت المقاربة بالكفاءات كتعبير عن تصوّر بيداغوجي ينطلق من ال       
جيّة راتيالمستهدفة في نهاية أيّ نشاط تعليميّ، أو نهاية مرحلة تعليمية لضبط إست

يم التعّل دافعليميةّ، وأهالتكّوين في المدرسة، من حيث مقاربات التدريس والوسائل التّ 

 .23وانِتقاء المحتويات وأساليب التقّويم وأدواته"
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على ما  عتماداًة اِ فالمقاربة بالكفاءات طريقة  لإعداد الدرّوس والبرامج التكّوينيّ        

 يلي:

 .التحّليل الدقّيق لوضعياّت العمل التي يوجد فيها المتكوّنون" 

 نها.جمة عمهامّ وتحمّل المسؤولياّت الناّتحديد الكفاءات المطلوبة لأداء ال 

 "ّ24ترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف وأنشطة تعليمية. 

 ريةّ ماجزائومن أسباب اللجّوء إلى هذه الإصلاحات في المنظومة الترّبويةّ ال       

 يلي:

 ديد البرامج المطبقّة في المنظومة الترّبويةّ يعود تصميم أهدافها وتح

 أحدثته الذي عقود خلت، فلم تعد تساير التقّدمّ العلمي والمعرفيمحتوياتها إلى 

 التقّنياّت الحديثة في الإعلام والِاتصّال.

 رت ة غيّ عرف المجتمع الجزائري تغيرّات سياسيةّ واجِتماعيةّ وثقافيةّ عميق

 رامجفلسفته وفتحت أمامه طموحات مشروعة للتقّدمّ والرّقيّ،"فتغيير الب

 يث المحتويات أضحت تفرض نفسها، خاصّة وأنّ عولمةالتعّليميةّ وتحد

لجيدّ، اد االمبادلات التي تملى على المجتمعات الجديدة لن ترُفع إلّا بالإعد

 .25والترّبية الفاعلة للأجيال"

 لأول، اقام "إنّ تبنيّ المقاربة بالكفاءات لا يعني وضع فائدة المعارف في الم

يدهم ها ستفد أنّ ن التلّاميذ بها، مع الِاعتقاوإنمّا التنّبيه إلى تجنبّ حشو أذها

لتي لا لك اتيومًا ما، وبعبارة أخرى الِابتعاد عن المعرفة غير الوظيفيةّ، أي 

 .26يمكن تفسيرها واسِتثمارها بشكل مجدّ لحلّ وضعياّت مشكلات"

ة كلاسيكيّ ا الوالمقاربة بالكفاءات لا تعني القطيعة أو المعارضة مع البيداغوجي       
 ي.)المقاربة بالأهداف(، بل هي اِمتداد لها وتمحيص لإطارها المنهجي والعلم

ة على جابوتتلخّص المقاربة بالكفاءات المعتمدة في المناهج الجديدة في الإ        

 الأسئلة الآتية:

 ات ما الذي يتحصّل عليه المتعلمّ في نهاية كلّ مرحلة من معارف وسلوك

 وقدرات وكفاءات؟

 عله ءات، وجلكفااياّت التعّليميةّ/التعّلمّيةّ الأكثر دلالة لإكسابه هذه ما الوضع

اقف ومو يتمثلّ المكتسبات الجديدة بعد تحويل المكتسبات السّابقة من معارف
 وسلوكات؟

  ما الوسائل والطّرائق المساعدة على اسِتغلال هذه الوضعياّت والمحفزّة

 مسؤولة؟لمشاركة المتعلمّ في تكوينه ذاته مشاركةً 
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متعلمّ نارة اللى إإوالتقّويم في هذه الحالة جزء من عمليةّ التعّلمّ، ويهدف أساسًا        

 فيما يتعلقّ بمسلكه خلال عملياّت التعّلمّ.

 قواعد النحّو في ظلّ المقاربة بالكفاءات:  . تعليم8

 هناك أساليب متعددّة في تدريس قواعد النحّو، نذكر منها ثلاثةً هي:

  الطّريقة القياسيةّ: .1.8
ل انِتقا القياس هو"تعدّ من أقدم الطّرائق في تدريس القواعد النحّويةّ والصّرفيةّ، و     

بدأ تج، فهي تائالفكر من الكلّ إلى الجزء ومن العامّ إلى الخاص، ومن المقدمّات إلى النّ 

لم، بل المعن قمشرة بتقديم القاعدة النحّوية، ثمّ توضيحها ببعض الأمثلة المحددّة والمبا

ت لى حالاها عوبعدها يأتي التطبيق فتعُزّز وترُسخ القواعد في أذهان المتعلمين بإسقاط

 .27مماثلة"

تاج ستناِ فهي تبدأ إذاً بالأشياء المجرّدة وهي ذكر القاعدة، وبعدها محاولة      

ن طريق عهم فواسِتخراج النتّائج الموجودة في الأمثلة المعطاة، وفي الأخير يعُزّز ال
عرض تمرين تطبيقي، وعمومًا فهي تقتصر على أربع خطوات رئيسة هي: التمّهيد، و

 القاعدة، وتفصيل القاعدة، ثمّ التطّبيق.

ه وتوزيع اج المقرروهذه الطّريقة سهلة  سريعة لأنهّا تتيح للمتعلم التحّكّم في المنه     

لى هذه ععاب ظ القاعدة، لكن ما يُ على المدار بسهولة، كما أنّ المتعلمين يتعوّدون حف

 .بداعالطّريقة هو اِقتصارها على الحفظ فيتعطّل عقل المتعلم عن التفّكير والإ

  الطّريقة الِاستقرائيةّ: .2.8
مدارجها و"الِاستقراء هو الأسلوب الذي يسلكه العقل في تتبعّ مسار المعرفة،      

 .28ع أجزائها"ليصل إلى المعرفة في صورتها الكليّة بعد تتبّ 

اؤلات طرح التسّبففي مقدمّة هذه الطّريقة، يقوم المعلم بإثارة دافعية المتعلمّين       

أمّا في  يدة،حول الدرّس السّابق، لأنّ المعارف السّابقة تسهّل اكِتساب المعارف الجد

تنتاج اسِ العرض فيقوم المدرّس بعرض الحقائق المتمثلّة في الأمثلة والشّواهد، وفي

قاعدة ط الم إلى طرح التسّاؤلات التي تعين المتعلم على اسِتنباالقاعدة يلجأ المعل

لى عا يعاب كن مالنحّوية، وتأتي بعدها مرحلة التطّبيق لترسيخ ما اِكتسبه المتعلمّون. ل

مثلة ة الأهذه الطّريقة هو أنهّا بطيئة في إيصال المعارف إلى المتعلمّين بسبب قلّ 

 والتطّبيقات.

 ي المتكامل:طريقة النصّ الأدب. 3.8

تعُدّ هذه الطّريقة مكمّلةً ومعدلّةً للطّريقة الِاستقرائية، وهي المعمول بها في       

التدّريس وفق المقاربة بالكفاءات التي تتخّذ من المقاربة النصّّية أساسًا لها، فجميع 

 فروع اللغّة تدُرّس وفق صورةٍ متكاملة وموحّدة، فالنصّ يشكّل محور الفعل الترّبوي
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لنشاطات اللغّة العربية حيث ينطلق منه في أثناء التحليل، ويصل إليه عند الِانتهاء. أي 

 يتمّ بناء درس القواعد بالرّجوع إلى النصّ وذلك باِستخراج الأمثلة منه.

ياق ستعالجها في إنّ ما يميزّ هذه الطّريقة أنهّا تمزج القواعد باللغّة نفسها، و       
 يمته فيهر قتكامل، وأنهّا تقللّ من الإحساس بصعوبة النحّو، وتظلغوي علميّ وأدبيّ م

نهّا ، كما ألغّةفهم الترّاكيب، لأنّ مزج النحّو بالترّاكيب الصّحيحة يؤديّ إلى رسوخ ال

اعدهم وتس تدرب على القراءة السّليمة وفهم المعاني وتوسيع دائرة معارف المتعلمّين

 على الِاستنباط.

 

 

. خاتمة:9  
جة بالدرّ تمد النصّإنّ تعليم قواعد النحّو العربي وفق منهجيةّ المقاربة بالكفاءات تع     

حسين لى تالأولى، وهي ترمي من خلال تطبيقها في المنظومة الترّبويةّ الجزائريةّ إ

ة، العمليّ ويةّ كفاءات المتعلمّين اللغّويةّ، ومساعدتهم على الِاندماج في الحياة العلم

 اجهة المشكلات المحتملة.والقدرة على مو
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