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 مجلة לبراɸي׿ܣ للدراسات النفسية وال؅فبوʈة

ال؇قعة לɲسانية عند باولو فرʈري ࡩʏ ترسيخ التعليم اݍݰواري من خلال قراءة نقدية 

  واستخدامه للمعۚܢ النفؠۜܣ ࡩʏ ترميم الفجوات التعليمية عند فئات اݝݨتمع الɺشة.

The human tendency of Paulo Freire in consolidating dialogue 
education through critical reading and its use of psychological 
meaning in restoring educational gaps among fragile groups of 

society. 
  ،1كردو؟ۜܣ ɸواري بومدين

  houarikerdouci@yahoo.fr جامعة تلمسان، باݍݨزائر. 

   

  مݏݵص:

، وذلـك  Freiro Pauloٮڈدف ɸذه القراءة النفسية إڲʄ الكشف عـن الفيلسـوف وال؅فبـوي ال؄فازʈڴـʏ الكب؈ـف بـاولو فرʈـري 

وطرʈقــة  تناولــه  ل اســتقراء البعــد לɲســاɲي الــذي شــɢل زمنــا ســرديا، ࢭــʏ اســتظɺار اݍݰالــة النفســية العميقــة،مــن خــلا

لنظرʈتــه حــول التعلــيم اݍݰـــواري الــذي ســاɸم ࢭـــʏ تحــرر الــوڤʏ لـــدى כفــراد والــتخلص مـــن الشــعور بالدونيــة والقمـــع. 

لۘـܣ Ȗعتمـد عڴـʄ اݍݰفـظ والتلقـ؈ن بطرʈقـة آليـة، الذي ع؄ف عنه بالضعف العاطفي  من جراء أسـاليب التعلـيم البنɢـي ا

ʄن" حيـــث يركـــز عڴـــʈـــورɺعلـــيم المقȖ" كتابـــة ʏــا ذكـــره ࢭـــ القيمـــة  دون טɸتمـــام بتطـــوʈر ملكـــة التفك؈ـــف לبـــداڤʏ، وɸـــذا مـ

ــة مــــع  ــة الدينامكيــــة التفاعليــ לɲســــانية والتغي؈ــــفات النفســــية الــــذي يحــــدٯڈا التعلــــيم اݍݰــــواري عنــــد التلميــــذ والعلاقــ

  المدرس.

ــنوات مــــن ɸـــ ــة، جـــاءت ع؄ــــف ســ ــة ࢭـــʏ بلــــورة نظرʈــــة المعرفــ ــة فلســــفية ترȋوʈــ ــة التحليليــــة النفســـية ذات مرجعيــ ذه النȘيجــ

برامج Ȗعۚܢ بالطبقات الضعيفة الغ؈ف متعلمة وظɺر ɸذا לبداع לɲساɲي  إعداد التمرس والمعاناة وטجْڈاد ࢭʏ سȎيل

ࢭــʏ شــرق ال؄فازʈــل، ثــم اعتمــدٮڈا منظمــة اليوɲســɢو  Resiveبنمــوذج  محــو כميــة لــدى الكɺــول بدايــة ࢭــʏ مدينــة رســيفي 

 ʏــة الكب؈ــفة مــن طموحــات وتطلعــات اݝݨتمعــات ࢭــȋــذه التجرɸ ــذا راجــع لمــا حققتــهɸشــمل مختلــف أنحــاء العــالم ، وȘل

تحقيــق التحــرر وʈقصــد بــه بــالوڤʏ والمواطنــة اݍݰقيقيــة ࢭــʏ ضــمان الكرامــة לɲســانية ࢭــʏ  مكســب Ȗعلي׿ــܣ ذات نوعيــة 

ــة رفيعـــة، ي ــياق التعلي׿ـــܣ وتوطـــد اݍݰلقـ ــة اليـــوم مازالـــت نظرʈتـــه ت؆ـــفي السـ واكـــب صـــ؈فورة اݍݰضـــارة לɲســـانية، ولغايـ

  לبداعية والقراءات النقدية وטɲعɢاسات السلوكية والنفسية טيجابية عڴʄ النمو المعرࢭʏ وטنفعاڲʏ للتلميذ.

  الɢلمات المفتاحية:

ــــيم  ــــواري؛ التعلــــــيم البنɢــــــي؛ Ȗعلــ ــــيم اݍݰــ المقɺــــــورʈن؛ التكيــــــف القɺــــــري ؛ الســــــلوك לبــــــداڤʏ؛ الــــــوڤʏ؛ التفك؈ـــــــف؛ التعلــ
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Abstract: 
This psychological reading aims to reveal the great Brazilian philosopher 
and educator Paulo Paulo, by extrapolating the human dimension that 
formed a narrative time, in memorizing the deep psychological state, and the 
way he addressed his theory about dialogic education, which contributed to 
liberating awareness among individuals and getting rid of the feeling of 
inferiority and oppression. . Which was expressed by emotional weakness as 
a result of banking education methods that depend on memorization and 
indoctrination in an automatic way, without paying attention to developing 
the queen of creative thinking. teacher. 
This psychoanalytic result has a philosophical and educational reference in 
crystallizing the theory of knowledge, which came through years of practice, 
suffering and diligence in order to prepare programs for the weak, 
uneducated classes. different parts of the world, and this is due to the 
ambitions and aspirations of societies achieved by this great experience in 
achieving liberation, which is meant by awareness and true citizenship in 
ensuring human dignity in an educational gain of high quality, keeping pace 
with the development of human civilization. To this day, his theory still 
enriches the educational context and consolidates the creative cycle and 
readings Criticism and the positive behavioral and psychological 
repercussions on the cognitive and emotional growth of the student. 
key words: 
conversational education; banking education; education of the oppressed; 
compulsive adaptation; creative behavior; Awareness; thinking; repression 
(repression); Citizenship. 

  مقدمة: -

ان أحد اɸم المواضيع التعليمية العالمية الۘܣ اخذت اȊعادا سيɢولوجية ، اجتماعية ان لم نقل اٰڈـا  

اولـو فرʈرʈفـي وسـط أسـرة مـن الطبقـة المتوسـطة ب ولد ثورʈة ۂʏ للفيلسوف وال؅فبوي باولو فرʈري ،

ــة ـــ ــفة بمدينــــ ـــ ـــــيف، الفق؈ــــ ــ ـــل رʉســ ــ ــʏ  ال؄فازʈــــ ـــ ــȎتم؄ف  19ࢭــــ ـــ ـــن ســــ ـــ ـــــوع 1921مـــ ـــ ــر واݍݨـ ــ ــ ـــــفاري الفقـــ ــف ف؈ــــ ـــ . واخت؄ــــ

ــف خـــــلال ــاد الكب؈ـــ ــ ــام الكسـ ــ ــʏ عـ ــــذي حـــــدث ࢭـــ ــالفقراء  و1929 الـ ــة اɸتمامـــــه بـــ ــ ــــت بدايـ ــة ɠانـ ــ ــــذه التجرȋـ ɸـ

 .ʈات ذات تأث؈ف عال׿ܣ واسعوساعدته عڴʄ تɢوʈن رؤʈته للتعليم الۘܣ خرجت فيما Ȋعد ࢭʏ صورة نظر 

من خلال تقديمه لمنݤݮ Ȗعلي׿ܣ يقوم عڴʄ رȋط علاقة نوعية ب؈ن المـدرس والتلميـذ، وذلـك مـن خـلال  

ــيم  ــ ــʄ التعلــ ـــ ـــن التعلــــــيم البنɢــــــي اڲـ ـــــل مـــ ـــــدما نتقـ ــع عنـ ــ ـــوى و أرفــ ـــيɢون اقـــ ــ ــيم سـ ــ فكرتــــــه القائلــــــة أن التعلــ

ـــدل المر  ــة والغـــــاء اݍݨــ ــة حوارʈـــ ـــود لغـــ ــʄ وجــ ـــلطا الضـــــوء عڴـــ ـــواري، مســ ــة اݍݰــ ــ ـــا تقلـــــيص مركزʈـ اǿـــــي وأيضــ



 

ɲال؇قعة ל ʏترسيخ التعليم اݍݰواري من خلال قراءة نقدية واستخدامه للمعۚܢ النفؠۜܣ ࢭ ʏري ࢭʈسانية عند باولو فر
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المــدرس بــل جعلــه كحلقــة تواصــل حيــوي وȖعلي׿ــܣ وانفعــاڲʏ ࢭــʏ اطــار التفاعــل النفؠــۜܣ טجتمــاڤʏ بــ؈ن 

  المدرس والتلميذ.

نموذجــا اســتȞنائيا ومتم؈ــقا ࢭــʏ إطــار تنميــة  1964لقــد قــدم الفيلســوف وال؅فبــوي بــاولو فرʈــري ࢭــʏ ســنة 

Ȗســ׿ܢ نظرʈتـــه ࢭـــʏ م د مجتمعــه، مـــن خــلال نظـــرʈْڈوتحســ؈ن مســـتوى اكȘســاب التعلـــيم بالɴســبة لأفـــرا

ــيم  ــ ــه المشـــــɺور "التعلـ ــ ـــاتيح نظرʈتـــــه مفɺومـ ــــم مفــ ـــرري. وأɸـ ــيم التحــ ــــواري والتعلـــ ــيم بـــــالتعليم اݍݰـ التعلـــ

ــي ـــاɲي للإفـــــراد  البنɢـــ ــه بتقديمـــــه للتعلـــــيم اݝݨــ ــ ــʏ بداياتـ ـــام ࢭـــ ــــون ديـــــوي، حيـــــث قــ ــال جـ ــ ـــاثر بأعمـ ـــذي تــ الــ

 وɸم الكɺول. ɲسْڈدفهادئ כمر موجه لعينة مجتمعه ، ثم استحدث نظام محو כمية وɠان ࢭʏ ب

ڈم، مـن أك؆ـف النظرʈـات انȘشـارًا  رȋما ɠانت نظرʈة وطرʈقة بـاولو فرʈـري حـول Ȗعلـيم الكبـار ومحـو أميـْ

ال؅فبيــة مــن «ࢭــʏ العــالم الثالــث لأٰڈــا تجمــع بــ؈ن النظرʈــة والممارســة، وقــد شــرحɺا بالتفصــيل ࢭــʏ كتابــه 

كتــاب بــدأ ࢭــʏ تأليفــه ࢭــʏ الܦــݨن وأكملــه ࢭــʏ المنفــى، وتتضــمن  ، وɸــو1973» أجــل إثــارة الــوڤʏ النقــدي

  :ɸذه الطرʈقة اݍݵطوات التالية

 .دراسة البʋئة -

  .اختيار الɢلمات التوليدية ذات اݝݰتوى טنفعاڲʏ للأمي - 

العملية الفعلية ݝݰو כمية، وتتضمن جلسات لإثارة الدافعية، ثـم وضـع المـواد التعليميـة ، وفـك   -

لشفرʈة ، وʉعقـب ɸـذه المرحلـة مرحلـة مكملـة لمتاȊعـة المتحـررʈن مـن כميـة حۘـܢ لا يرتـدوا إڲـʄ الرموز ا

 .)2007(محسن خضر ، כمية. 

ــاء   ـــاɲي الْڈمــــʋش وטقصــ ــܣ Ȗعـ ــبة لفئــــات اݝݨتمــــع الۘــ ــة اݍݨɺــــل بالɴســ ــةࢭʏ محارȋــ ɠانــــت مســــاɸمته فعالــ

رʈقـــة טســـتغلال لاجتمـــاڤʏ والقمــع وɸـــذا حســـب رأي المفكـــر ɸـــو نȘيجـــة فــخ اجتمـــاڤʏ الـــذي ʇعتمـــد ط

ــية  ــ ــه اضـــــطرȋات نفسـ ــتج عنـــ ــ ــʏ اݝݨتمـــــع وɴʈـ ــفة ࢭـــ ــʄ اخـــــتلالات كب؈ـــ ــــؤدي اڲـــ والȘســـــلط والســـــيطرة الـــــذي يـ

واجتماعية وجروح نرجسية معقدة تكبل كينونات اݍݰرʈات טɲسانية ࢭʏ اختيار نوعية التعليم الۘܣ 

ــة والتغي؈ــــفات  ــيع اݝݵتلفــ ـــم المواضــ ــʏ فɺـ ــة ࢭــ ــʄ الــــوڤʏ والعقلانيــ ــʄ إڲــ ــة ترࢮــ ـــع نȘيجــ ــʏ اݝݨتمـ ــܣ تحــــدث ࢭــ الۘــ

ــة عنــــد  ــوʈر المعرفــ ــ؈ن وتطــ ــه تنميـــة وتحســ ــܣ حــــواري ɸدفــ ــʏ ظــــل بـــرادʇغم Ȗعلي׿ــ ــة ࢭــ ال؅فاكمـــات التفاعليــ

טɲســان ࢭــʏ ظــل ســ؈فورة اݍݰضــارة الۘــܣ Ȗســتوجب نوعيــة معرفيــة ثورʈــة انفعاليــة مســتجدة ومقتنعــة 

ڲـــȊ ʄعـــد المواطنـــة اݍݰقيقيـــة بـــدورɸا داخـــل مجتمعɺـــا. كمـــا انـــه يرܥـــݸ المفكـــر فكـــرة التحـــرر للوصـــول ا
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 ʏمـــال اݍݨانـــب الموضـــوڤɸســانية دون اɲالكينونـــة النفســـية للـــذات ט ʄوذلــك مـــن اجـــل اݝݰافظـــة عڴــ

ــن فـــخ مــــن  ــارة عــ ــي الــــذي يـــرى فيـــه المفكــــر ɸـــو عبـ ــة التعلــــيم البنɢـ ــʏ التعلــــيم اݍݰـــواري و୒زالـ والمتمثـــل ࢭـ

وٱڈــدم טبــداع الفكــري والنقــدي  الفســاد טجتمــاڤʏ واݍݨمــود الفكــري وʈوقــف التنميــة وروح المبــادرة

 ʏــذا النمــوذج المتأصــل خاصــة ࢭــɸ ،ســانɲمســتوى التفك؈ــف التحــرري عنــد ט ʄوالدافعيــة للتطــور عڴــ

ظل ɸذه اݍݨائحة لف؈فوس ɠورونا الذي اسȘنفذ الطاقات النفسية والمعرفية لدى التلميذ والمدرس 

ــذه المرح ــ ـــب ɸـــ ـــ ـــواري يناسـ ــ ــــــيم اݍݰــ ـــوذج التعلـ ـــ ــــرى نمـ ـــــث نـــ ــرة ، حيــ ــ ـــودɸا وטســـ ــ ــܣ ʇســ ـــ ــة الۘــ ـــ ــة اݍݰساســ ــ لـــ

ــية  ــ ــة والنفســ ـــاة טجتماعيـــ ــــل اݍݰيـــ ــــذي كبـ ــــذا الف؈ــــــفوس الـ ــفة التعلـــــيم مـــــن جــــــراء ɸـ ــʏ وت؈ــــ טضـــــطراب ࢭـــ

 ʏسم بالتوتر والقلق واݍݵـوف ࢭـȘائية الۘܣ تȋذه الظروف الوɸ ظل ʏان المعمورة، وࢭɢوטقتصادية لس

ݍݰواري ɲعت؄فه ɠاـجراء وقـاǿي علاقة التلميذ مع الوسط المدرس؈ن فمن خلال تجسيد فكرة التعليم ا

الـوت؈فة المدرسـية مـن خـلال التـداخل مـا بـ؈ن טنتظـام  اسـ؅فاتيجياتوعلاڊʏ نفؠۜܣ ʇسـاعد ࢭـȖ ʏعـديل 

وטضــطراب، حيــث ʇســɺل ɸــذا النمــوذج المتفــرد ࢭــʏ اعــادة טɲܦــݨام ࢭــʏ النظــام التعلي׿ــܣ، ان نظرʈــة 

نفعاليـــة الـــذي أحـــدٯڈا جائحـــة ɠورونـــا بـــاولو فرʈـــري Ȗســـاعد ࢭـــʏ ســـد الثغـــرات والفجـــوات المعرفيـــة وט 

  .خلال متحوراٮڈا المتعددة وذلك من

ان منݤݮ اݍݰوار التعلي׿ـܣ ɸـو بمثابـة اسـ؅فاتيجية تدرȎʈيـة معرفيـة علاجيـة، تقـوم اساسـا عڴـʄ نظرʈـة 

ــة  ــبة لطرʈقــ ــʏ بالɴســ ــنفس التحليڴـ ــيكيات لعلــــم الــ ــʄ الكلاسـ ــو العــــودة اڲــ ــܣ ɸـ المعرفـــة، فــــاݍݰوار التعلي׿ــ

  النفسية. تטضطرابالذي أبدعɺا فروʈد ࢭʏ معاݍݨة التداڤʏ اݍݰر ا

إن ضــبط وȖعـــديل وتنظـــيم טنفعــالات عنـــد التلاميـــذ والــدخول ࢭـــʏ عمليـــة حوارʈــة Ȗســـمح لɺـــم بزʈـــادة 

ــف عـــن ɲشـــاط دينـــاميɢي  ــا يɢـــون ɸنـــاك فعاليـــة حوارʈـــة مـــع المـــدرس، حيـــث Ȗع؄ـ الطاقـــة טيجابيـــة عنمـ

عبـارة عـن قاعـدة معلومـات Ȗعتمـد عڴـʄ قـدرة اݍݰفـظ وجداɲي ʇسȘثمر ࢭȖ ʏغي؈ـف فكـرة جعـل التلاميـذ 

ــاد  ــʏ عــــن טســــتلاب وטعتمــ ــو التخڴــ ـــك ɸــ ــا مــــن ذلـ ــʄ العكــــس تمامــ ـــل عڴــ ــ؅فجاع، بـ ـــذكر وטســ ــʏ والتـ טڲــ

قدية واكȘساب الثقـة نبداع سواء من من خلال القراءة الاكȘساب مɺارة اݍݰوار والۘܣ تفتح افاق ט 

ارة عــن ɠـاـئن مســتغل وفــارغ ومقɺــور مــن ɸكــذا مٔڈــاج والمرونــة النفســية للطالــب عــوض أن يɢــون عبــ

  المناسبة ࢭʏ شق طرق التفك؈ف والعقلانية. טس؅فاتيجياتȖعلي׿ܣ، ليضع لنفسه طرق وسبل 

  البعد المرجڥʏ لنظرʈة باولو فرايري: -1
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 إڲـʄ اݍݰرʈـة و୒ڲـʄ تمكـ؈ن المقɺـورʈن مـن مقـدراٮڈ
ً
م. ɠان يرى ࢭʏ التعليم وسيلة للثورة عڴʄ القɺر، وصولا

 ʄتحقيق ذلك يرتكز عڴ ʏـل » اݍݰوار«ومنݤݨه ࢭɠ مـا، فيـتعلمɸبادل فيه المعلم والمـتعلم أدوارȘالذي ي

مٔڈمـــا مـــن ךخـــر، وʈصـــبح موضـــوع اݍݰـــوار الـــذي يـــدور ࢭـــʏ الغالـــب حـــول أوضـــاع المتعلمـــ؈ن المقɺـــورʈن 

أســـماه فرʈـــري اݍݰياتيـــة ɸـــو المـــدخل إڲـــȖ ʄعلـــيمɺم القـــراءة والكتابـــة. وɸـــذا المـــنݤݮ منـــاقض لمـــنݤݮ آخـــر 

» سـابقة التجɺ؈ـق«، الذي يقوم فيه المعلم بإيداع المعلومات الۘـܣ تحتوٱڈـا المقـررات »التعليم البنɢي«

ـــك  ــأن ذلـ ـــك לيــــداعات. ومــــن شــ ــʄ التلقــــي الســــلۗܣ لتلـ ــ؈ن الــــذين يقتصــــر دورɸــــم عڴــ ــة المتعلمــ ــʏ أدمغــ ࢭــ

ع القـائم، ولا Ȗسـڥʄ الوضـ» تكـرʉس«أن يخـرج قوالـب مكـررة مـن الȎشـر Ȗسـاɸم ࢭـʏ » التعليم البنɢـي«

 !إڲȖ ʄغي؈فه مɺما احتوى عڴʄ أوضاع جائرة

Ȋشــدة إڲــʄ أɸميــة تنميــة روح טســتقلالية لــدى المــتعلم، واح؅ــفام مــا لديــه مــن معرفــة. » فرʈــري «يــدعو 

 ʏܨـــݨع فضـــول رغبتـــه ࢭـــʇ أســـاس المـــنݤݮ اݍݰـــواري الـــذي ʄـــذا يقتغـــۜܣ أن تقـــوم عمليـــة التعلـــيم عڴـــɸو

وڲʏ، والتفاعل اݍݰقيقي ب؈ن المعلم والمتعلم، وعڴʄ ممارسة التفك؈ف المعرفة، والȘساؤل الرحب الفض

النقـــدي ࢭـــʏ فɺـــم الواقـــع المعـــاش وטســـتقلالية ࢭـــʏ اتخـــاذ القـــرار. وۂـــʏ قـــدرات لا تنمـــو وحـــدɸا، ولكٔڈـــا 

ـــدرات ـــ ــــذه القــ ــ ــوʈه ɸــ ــ ــȖ ʄشــــ ـــ ـــليم أو إڲــ ـــ ــݮ الســ ـــ ــʄ النܸـــ ـــ ــــؤدي إڲـــ ـــددة تـــ ـــ ــــل متعــ ــة عوامــــ ــ ـــــور نȘيجــــ . ^ 2( . تȘبلــ

https://web.archive.org/web/20130811215013/http://www.unesco.org/new/en/social-and-

human-sciences/events/prizes-and-celebrations/unesco-prizes/prize-for-peace-

education/laureates(/. 

إن الدور الفاعل للإɲسان ࢭʏ مس؈فته التارʈخية ع؄ف صراعات القوى والمصـاݍݳ ɸـو السـڥʏ مـن خـلال 

ــا يتطلـــب טل؅ـــقام واختيـــار المواقـــف الܨـــݨاعة ا ــامرة واݝݵـــاطرة لصـــنع حيـــاة أفضـــل، ممـ ــة والمغـ لمدنيـ

  المȘسقة مع الطبيعة כخلاقية الۘܣ تخاصم ما لʋس ܵݰيحًا أخلاقيًا.

يتطلب טل؅قام واختيار المواقف المȘسقة مع الطبيعة כخلاقية الۘܣ تخاصم ما  الܨݨاعة المدنية: -

  لʋس ܵݰيحًا أخلاقيًا.

إذ يجـب اح؅ـفام قـدرة المـتعلم לبداعيـة واسـȘثارٮڈا. ولɺـذا السـȎب ينطـوي اح؅فام ما ʇعرفه المـتعلم:  -

التفك؈ف Ȋشɢل ܵݰيح عڴʄ مسؤولية المعلم والمدرسـة، بحيـث لا تتوقـف تلـك المسـؤولية عنـد اح؅ـفام 

ة مناقشـــة أنـــواع المعرفـــة الموجـــودة بصـــفة خاصـــة بـــ؈ن الطبقـــات الشـــعبية، ولكٔڈـــا تمتـــد إڲـــʄ مســـؤولي

  الطلاب ࢭʏ منطق ɸذه כنواع من المعرفة وࢭʏ علاقْڈا بمحتواɸا.
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تقبـــل اݍݨديـــد ورفـــض التمي؈ـــق. فـــلا يمكـــن رفـــض اݍݨديـــد ݝݨـــرد أنـــه جديـــد، كمـــا لا يمكـــن اݝݵــاطرة: -

  رفض القديم ݝݨرد أنه زمنيًا لم ʇعد جديدًا.

ــياق حـــديث نقـــل للمعرفـــة:  - ــʏ سـ ــة القيـــام بالتـــدرʉ» فرʈـــري «ࢭـ ــȊ ʄعـــض عـــن كيفيـ ــارة إڲـ ــاول לشـ س يحـ

  اݍݵصائص الۘܣ يحتاج المعلم الديموقراطي إڲʄ أن يتحڴʄ ٭ڈا ࢭʏ علاقته بحرʈة الطلاب.

-  :ʏــ ـــالنقص المعرࢭــ ــفاف بـ ـــاس טع؅ــ ــتمرة، فالنـ ــة مســ ــاس ال؅فبيــــة كعمليــ ــه ɸــــو أســ ـــذي ɲعنيــ والــــنقص الـ

 ʄــ ــɺم عڴــ ــʄ إدراك أنفســ ــادرون عڴــ ــه قــ ـــذي ɸــــم بــ ــد الـ ــʄ اݍݰــ ــتعلم فقــــط إڲــ ــʄ الــ ــادرون عڴــ ـــات قــ أٰڈــــم ɠائنـ

ناقصــة، فــالتعليم لــʋس ɸــو مــا يجعلنــا قــابل؈ن للــتعلم، بــل وعينــا بأننــا ناقصــون ɸــو مــا يجعلنــا قــابل؈ن 

 ʄيجـب عڴـ ʏل مثاڲɢشȎس. فʉعدادنا للتدر୒ة وʈذا أصل أسا؟ۜܣ من أصول الممارسة ال؅فبوɸللتعلم. و

ــ ــة כخــــرى الۘــ ــɢال المعرفــ ــام بأشــ ــوȋ؈ن معًــــا، לلمــ ــ؈ن والطــــلاب والموɸــ ـــزءًا مــــن المعلمــ ــا تɢــــون جـ ــادرًا مــ ܣ نــ

 .المناݠݮ

 :טنفتاح عڴʄ اݍݰوار -2

إن כساس כخلاࢮʏ والسيا؟ۜܣ والتعلي׿ܣ لɺذا טنفتاح يقوم عڴʄ اݍݰوار الذي من الممكن أن يجعل 

. وم؈ـقة טنفتـاح أنـه يـؤدي بنـا إڲـʄ التبصـرة بنواقصـنا المعرفيـة، ومـن ثـم يجـب 
ً
منه ثراء متم؈قًا وجمـالا

المعلم أن يؤكد ضرورة ɸذا النوع من المعرفة وכɸمية الواܷݰة لمعرفة المعلم؈ن للسياق عڴȖ ʄعليم 

البيۖܣ وטجتماڤʏ وטقتصادي بالمɢان الذي يحيط ٭ڈم وʈقومون بالتدرʉس فيـه. ولا يكفـي أن يɢـون 

ي لــدى المعلــم معرفـــة نظرʈــة ٭ڈـــذا الســياق، بــل يجـــب أن يɢــون لديـــه أيضًــا معرفــة واقعيـــة للوقــع الـــذ

 .ʇ (https://www.discogs.com)عمل فيه المعلم

  مفɺوم  منݤݮ التعليم البنɢي: -3

ـــري  ـــ ـــ ــ ــاولو فرʈــ ـــ ـــ ــ ــد بـــ ـــ ـــ ـــ ـــي" عنــ ـــ ـــ ـــ ــــــيم البنɢـ ـــ ــ ــــوم "التعلــ ـــ ـــ ــ   ..(Paulo Freire)م1997 -1921مفɺـ

ڈر كث؈ـفا بالعمـل  شـْ
ُ
م الكبار" ɸو ترȋـوي ومصـݏݳ اجتمـاڤʏ ومفكـر إɲسـاɲي برازʈڴـʏ، ا

ّ
باولو فرʈري "معل

مج مɢافحــة כميــة. ســاɸم ࢭــʏ اصــلاح التعلــيم ࢭــʏ بلــده ࢭــʏ الȘســعينات مــن القــرن مــع Ȗعلــيم الكبــار وȋــرا

العشــرʈن. عُــرف بمقاومتــه الشــديدة للاســتغلال טجتمــاڤʏ. أنجــز اطروحــة دكتــوراه ࢭــʏ اݍݵمســʋنات 

حــول ظــاɸرة כميـــة لــدى الكɺـــول، وقــد لا حـــظ فٕڈــا أنــه توجـــد علاقــة بـــ؈ن تفآــۜܣ اݍݨɺـــل وכميــة بـــ؈ن 

ــــات الضـــــعيفة ـــاɸرة טســـــتغلال  الطبقـ ــة ظــ ــ ــʏ مقاومـ ــــل ࢭـــ ــــف أن اݍݰـ ــɺولة اســـــتغلالɺم. فاكȘشـ ــ؈ن ســـ وȋـــ

טجتمــاڤʏ يكمــن ع؄ــف رفــع اݍݨɺــل وכميــة أي ع؄ــف ال؅فبيــة. فكــرّس جــزءا كب؈ــفا مــن حياتــه متــنقلا بــ؈ن 
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ڈر بابتɢـاره لطـرق جديـدة  م النّـاس مجانـا وعڴـʄ نحـو تطـوڤʏ. وأشـْ
ّ
أرʈاف ال؄فازʈل وقراɸا ومزارعɺا ʇُعل

م Ȋسɺولة وʉسر. عرف ࢭʏ أورȋا والغرب بكتابـه "Ȗعلـيم المقɺـورʈن" ࢭʏ التعل
ّ
ساعد الكبار عڴʄ التعل

ُ
Ȗ يم

ــيم  ــ ـــواري والتعلـــ ــيم بــــــالتعليم اݍݰــــ ــ ــʏ التعلـــ ـــ ــه ࢭــ ــ ـــــ׿ܢ نظرʈتــ ــا. وȖســ ــ ــا عظيمـــ ـــ ــاره ال؅فبوʈـــــــة رواجـ ـــ ــــت افɢــ ولاقــ

ــه المشـــــɺور "التعلــــيم البنɢــــي ـــاتيح نظرʈتــــه مفɺومــ ـــم مفــ ـــرري. وأɸـ ـــور  التحـ ـــيم المقɺــ ــه " Ȗعلـ ــʏ كتابيــ ʈن" ࢭـــ

ــه  ــر أطروحتــ ــة" يȎســــط فرʈــــري أɸــــم عناصــ ـــدرʉس مɺنــ ــاذ التـ ــʄ تخــ ــʄ الــــذين يتجاســــرون عڴــ و"رســــائل إڲــ

ʏــيولوڊ ـــ ـــــل السوسـ ــــض التحليـ ــة مــــــن Ȋعــ ــ بَــ
ّ

رك
ُ
ــأملات sociologicalanalysis الم ــ ــة ال؅فبوʈــــــة والتــ ـــ والممارسـ

يــة כخلاقيــة والفلســفية. وأɸــم عناصــر ɸــذه כطروحــة تتمثــل ࢭــʏ اٮڈــام ال؅فبيــة ࢭــʏ اݝݨتمعــات الطبق

سيطرة من أجل تأبيد القɺر טجتماڤʏ وتأبيـد سـيطرة ومصـݏݰة 
ُ
ڈا أداة قɺرʈة ࢭʏ يد الطبقات الم بɢوٰ

  כقوʈاء.

وقــوام ɸــذه ال؅فبيــة القɺرʈــة ۂــʏ تمرʈــر أوɸــام بالطبيعــة العفوʈــة لدونيــة المستضــعف؈ن، وتنطڴــʏ بفعــل 

ص وضـع المستضـعف؈ن إڲـʄ כبـد. تقنيات المداومة وטستمرار ال؅فبوʈة فكـرة أن دورɸـم يتمثـل ࢭـʏ تقمّـ

 ʏبـــل وت؄فيـــره. فال؅فبيـــة ࢭـــ ،ʏإطالـــة عمـــر טســـتغلال والظلـــم טجتمـــاڤ ʏـــري ࢭـــɺـــذا التّكيـــف القɸ ـــنݬݳʈو

ل اݝݨتمـــع، رغـــم أن ɸـــذا ɸـــو دورɸـــا ࢭـــʏ כســـاس، و୒نّمـــا يـــتم Ȗشـــكيلɺا مـــن 
ّ
ɢشـــȖ ـــة لاʈرɺاݝݨتمعــات الق

رة فرʈـــري Ȋشـــɺرة مفاɸيمـــه عـــن "التعلـــيم اق؅فنـــت شـــɺ.قبـــل اݝݨتمـــع وفقـــا لمصـــاݍݳ الســـلطة المســـيطرة

ــه الـــذي فاقɺـــا  التحـــرري" و"المـــنݤݮ اݍݵفـــي" و"بيـــداغوجيا المقɺـــورʈن"، ولكـــن وȌشـــɢل أسا؟ـــۜܣ مفɺومـ

جميعــا شـــɺرة وɸـــو " التعلـــيم البنɢـــي". وʉعۚـــܢ "التعلـــيم البنɢـــي" نمطـــا مقصـــودا مـــن التعلـــيم التلقيۚـــܣ 

الفرديـــة وقـــدرات حـــل المشـــكلات وتطوʈرɸـــا القـــائم عڴـــʄ حشـــو الـــذاكرة دون إيقـــاظ كفايـــات التفك؈ـــف 

لـــدى التلاميـــذ. وʉســـاɸم ɸـــذا الـــنمط مـــن التعلـــيم البنɢـــي ࢭـــʏ خلـــق أدوات تنفيذيـــة طيّعـــة للرأســـمالية 

و"ثقافــة الصـــمت" أك؆ــف مـــن خلــق عقـــول حقيقيــة فاعلـــة ࢭــʏ ســـاحات לنتــاج وࢭـــʏ ســاحات טمـــتلاك. 

بداڤʏ يقع خنقه ࢭʏ فئات اجتماعية معينة ۂʏ ومن ɸنا فإن السّلوك לبداڤʏ أو بالأحرى التفك؈ف ל 

إن أعداء לɲسان حسب .اݝݰرومة اقتصاديا، وʈقع تطوʈره ࢭʏ مراكز القيادات טجتماعية فحسب

ستضَـعف، ɸـم الفقـر واݍݨɺـل وכميـة. 
ُ
باولو فرʈري وɸو يتحدّث عن ال؄فازʈل كمثال لبقيّة العـالم الم

حـــالف مـــع ɸـــؤلاء כعـــداء لضـــمان مصـــݏݰْڈا. وقـــوى الشـــر والقـــوى الشـــرʈرة ࢭـــʏ العـــالم Ȗعمـــل عڴـــʄ الت

موزّعة بـ؈ن טسـتعمار والتّخلـف والظلـم الطبقـي. وʈمكـن لل؅فبيـة أن تتحـوّل مـن سـلاح لتكـرʉس نمـط 
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ـــذي يحقــــق  ــو الـ ــʄ النحــ ـــا عڴــ ــا وتوظيفɺـ ــʄ نمــــط تحــــرري مــــن خــــلال بنا٬ڈــ ــة إڲــ ــئة טجتماعيــ قɺــــري للتɴشــ

ــݰيحة. فال؅فبيـة يم ّܶ كـن أن تقــود العـالم إڲـʄ وضــع أحسـن بكث؈ـف ممــا ɸـو عليــه כɸـداف כخلاقيـة ال

فبيــة المناســبة ۂــʏ تلــك المبɴيــة 
ّ
ךن، لكــن قــوى الظلــم والقɺــر Ȗعمــل مــا بوســعɺا عڴــʄ عكــس ذلــك. وال؅

عڴــɸ ʄــامش كب؈ــف مــن اݍݰرʈــة للمُــتعلم، والقائمــة عڴــʄ اݍݰــوار وتبــادل ךراء البنّــاءة، والتعــاون ࢭــʏ حــل 

ــف محتـــوى ال ــع المشـــكلات، وȖغي؈ــ ــل الواقــ ــيم لصـــاݍݳ المقɺــــورʈن المعـــذب؈ن باســــتخدام أســـاليب تحليــ تعلــ

 .(لطفي ݯݨلاوي)وفɺمه، والعمل عڴȖ ʄغي؈فه باستمرار ݍݵدمة أوسع

 مفɺوم منݤݮ التعليم اݍݰواري: -4

ــة ضــــرورة  ـــمية العــــالم حــــولɺم. فالɢلمــ ـــن اجــــل Ȗسـ ـــراد مـ ــ؈ن כفـ ــة اݍݰقيقيــــة بــ ـــو المواجɺــ ــوار ɸـ ان اݍݰــ

ــ ابـــداڤʏ يحـــتم ألا ʇســـتخدمه النـــاس ɠوســـيلة ʇســـتغلون ٭ڈـــا، כخـــرʈن  روجوديـــة، فـــاݍݰوار عمـــل كحـ

حيـــث أن اعـــادة טبـــداع لا يمكـــن لɺـــا أن تـــتم ࢭـــʏ غيـــاب اݍݰـــب الـــذي ɸـــو أســـاس اݍݰـــوار بـــل لعلـــه ɸـــو 

 ʏالعكـــس مـــن ذلـــك فـــان الســـيطرة ۂـــ ʄرورةبالضـــاݍݰـــوار نفســـه، وعڴـــ  ʏأفـــة ضـــد اݍݰـــب لاٰڈـــا تمثـــل ࢭـــ

ɸا القاɺا نزعة سادية يمارسɺاـن اݍݰـب موقفـا ܧـݨاعا  رون وماسوشـيةواقعɠ ـورون ولمـاɺـا المقɺيتمثل

  لا يحفل باݍݵوف فانه ʇع؅فف بالأخرʈن وحقɺم ࢭʏ اݍݰياة وɸو حق يتمثل ࢭʏ تحقيق اݍݰرʈة لɺم.

كـــذلك الثقـــة بالأɲســـان تمثـــل أɸـــم المقـــدمات الضـــرورʈة لݏݰـــوار النـــاݦݳ وʈقـــوم عڴـــʄ التواضـــع حيـــث 

ــ؈ن المتحـــا ــة بـ ــة يكـــرس العلاقـــة כفقيـ ــʏ علاقـ ــʏ معرفـــة العـــالم وادراكـــه، وذلـــك مـــا ورʈن وۂـ تضـــامنية ࢭـ

يفتقر اليـه المـنݤݮ البنɢـي والـذي يقـوم ࢭـʏ כسـاس عڴـʄ غ؈ـف الثقـة. وأيضـا فـان اݍݰـوار لا يمكـن لـه أن 

يتخذ من اليأس بʋئة له، فان لم يؤمل المتحاورون ࢭʏ نȘيجة حوارɸم فستصاب مجɺوداٮڈم باݍݵواء 

ــة والملــــل. فــــاݍݰوار ــ؈ن  والعقــــم والب؈فوقراطيــ ــف النقــــدي ʇܨــــݵص العلاقــــة بــ ــه التفك؈ــ ــʏ لــ الصــــادق يɴبڧــ

כفــراد والعــالم. ذلــك أن التفك؈ــف الــذي يــرى اݍݰقــائق كحركــة تطورʈــة غ؈ــف منفصــلة عــن العمــل وɸــو 

 ʏالذي يرى ࢭ ʏالتفك؈ف السطڍ ʄث؈فه اݍݰوار اݝݨدي. فالتفك؈ف اݝݨدي يختلف عڴȘسʇ التفك؈ف الذي

عــۜܣ، ذلــك أن المفكــر الســطڍʏ يــوڲʏ اɸتمامــه כك؄ــف للتــأقلم مــع العمــل التــارʈڏʏ مجــرد اســتعادة للما

اݍݰاضر اما المفكر الناقد ف؈فى ࢭʏ المستقبل عملية تطور مستمرة من أجل تحقيـق إɲسـانية כفـراد 

 .(باولو فرʈري)وحرʈْڈم

  الفن: ࡩʏ לبداعية للعمليةا وتفس؈فɸ (Adler) ادلر نظرʈة -5
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 وأصــبحت لــه مدرســة ࢭــɠ ʏـاـن ادلــر مــن تلاميــذ فروʈــد ولكنــه 
ً
اختلــف معــه وɠــون لنفســه رأيــا مســتقلا

علم النفس لɺا إتباعɺا .. وȖس׿ܢ سيɢولوجية آدلر(( Ȋسيɢولوجية الفرد )) ولɺا Ȗسمية أدق من ɸذه 

ــܣ ʇعʋشـــɺا الفـــرد ࢭـــʏ تكييـــف  وۂـــʏ (( ســـيɢولوجية الفـــرد טجتماعيـــة )) حيـــث ٱڈـــتم ادلـــر بالطرʈفـــة الۘـ

ɢتطـور مسـتمر نفسه مـع اݝݨتمـع وتنطـوي سـي ʏان العـالم ࢭـ ʏولوجية ادلـر تحـت فلسـفة أوسـع .. وۂـ

فɺو يرتقي من أدɲى اڲʄ أعڴʄ ومن الضعف اڲʄ القوة .. وʈقال ان ظـاɸرة טرتقـاء وجـدت منـذ ان وجـد 

לɲســان : فɺــو ي؇ـــقع اڲــʄ טرتقــاء وטنتقـــال مــن حالـــة الضــعف اڲــʄ القـــوة ومــن حالــة اݍݵنـــوع اڲــʄ حالـــة 

טسȘسـلام اڲـʄ حالـة  الȘسـلط ومـن حالـة الـنقص اڲـʄ حالـة טكتمـال .. فـالغرʈزة السيطرة ومـن حالـة 

לɲســانية لــدي לɲســان ۂــʏ غرʈــزة الســيطرة وغايْڈــا الــتخلص مــن الشــعور بــالنقص وɠــل إɲســان لــه 

أسلوȋه يɢاد يɢون ثابتا ࢭʏ شɢله العام وʉسميه أسلوب اݍݰياة أو نمط ..عڴʄ انه يرفض ɠل ما تقـدم 

ن قضية اللاشعور أو وجود الكبت أو الغرʈزة اݍݨɴسية .... اݍݸ و୒نما يقول : ان أɸم ما ࢭʏ به فروʈد م

اݍݰيـــاة العقليـــة ɸـــو الشـــعور بـــالنقص والعمـــل الـــدائم عڴـــʄ الـــتخلص منـــه والتعـــوʈض عنـــه بأســـلوب 

  مع؈ن خاص بالܨݵص ʇس׿ܢ نمط تتحدد ܧݵصية الفرد فيه .

 : دواڤʏ الشعور بالنقص -6

ــة وتظɺـــر مــــن خـــلال ســــل  ــه بقيمــ ــه بــــنقص الثقـــة بــــالنفس ونقـــص إحساســ ــة عــــن إحساسـ وكيات ناȊعـ

ــه  ــة وأنــ ــتوʈات טجتماعيــ ــه بالمســ ـــعور Ȋعــــدم ݍݰاقــ ـــدم التوكيديــــة، والشـ ــʏ الشــــɢوك وعـ ــادة ࢭــ ــه، وزʈــ ذاتــ

ܧݵص غ؈ف محبوب، وعادة ما يɢون التحكم טسȘبدادى محاولة لتعوʈض ɸذا לحساس بالنقص 

  .والدونية ورفض الذات

 ʏاݝݵتلفة الۘܣ تجعل الفرد يحس بالنقص فࢼܣ :أما النواڌ  

جســمية : ɠالقصــر أو الطــول أو النحافــة أو الܸــݵامة أو الــنقص العضــوي أو غ؈ــف ذلــك . وʈقابــل  -1

 ʏטكتمال .. وان النقص العضوي ࢭ ʄو ال؇قوع اڲɸ ذاɸ لɠʏولوڊɢام للنقص السيɸ الصغر أساس.  

2-   ʄالتأخر الدرا؟ۜܣ وضعف القدرة عڴɠ: ولة טنخداع للغ؈ف .عقليةɺالتصرف وس  

: مثــل ɠــون الفــرد غ؈ــف ظــاɸر بــ؈ن ךخــرʈن أو ɠونــه غ؈ــف محبــوب أو لا ينــال اح؅ــفام مــن  اجتماعيــة   -3

  حوله أو قليل الفائدة لݏݨماعة أو غ؈ف ذلك . 
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ــا ادلــــر  ــۜܣ للفــــرد أمــ ــʄ الماعــ ــ؈ن فروʈــــد وادر טول ʇعمــــل ضــــمن المنظومــــات الــــثلاث وʉعتمــــد عڴــ الفــــرق بــ

ظومــات الــثلاث Ȗعمــل وحـــدة واحــدة وȖعمــل للمســتقبل ( الكفـــاح مــن اجــل التعــوʈض وטنتقـــال فالمن

  من حال اڲʄ حال أفضل ) .                                

) ف؈فى ان לبداع يɴتج من شعور بالنقص وخاصة الـنقص العضـوي، ممـا يـدفع Adlerوعليه ((ادلر

عن طرʈق التعوʈض وɸذا ما يم؈ق المبدع أو العبقري عن المبدع اڲʄ إن يواجه Ȋܨݨاعة ɸذا الشعور 

العصـاȌي الـذي يتخــذ مـن ɸــذا الـنقص ذرʉعــة لعـدم اݍݨــد، وʈܸـݵم مــا ɠاـن يمكــن أن يقـوم بــه لـو لــم 

يݏݰـق بـه مـا أصـابه، الشــعور بـالنقص أو القصـور يحفـز לɲسـان ࢭــʏ نظـر نفسـه وʈزʈـد شـعوره Ȋعــدم 

ع الܨـــݵص اڲـــʄ مســـتوʈات عاليـــة مـــن כداء ࢭـــȊ ʏعـــض כمــن، لكـــن ɸـــذا الشـــعور Ȋعينـــه ɸـــو الـــذي يـــدف

 ʏعـــض الوجـــوه ࢭـــȊ ـــون قـــد اســـتعاد قوتـــه مـــنɢســـان الـــذي يɲـــو לɸ الميـــادين . أي إن الܨـــݵص المبـــدع

ــــذين يɢونـــــون  ـــرʈن الـ ـــد ךخــ ـــدق القـــــول عنــ ــا يصــ ــف مـــ ــــعوره بكفـــــاءة اك؄ـــ ــا قبـــــل شـ ــائف مـــ ــتخدام وظـــ ــ اسـ

  . )2011خض؈ف الفتلاوي، (عباس نوري  موɸوȋ؈ن من حيث إمɢاناٮڈم بصورة مɢافئة له

  الية الكبت ب؈ن تداخل القدرة عڴʄ التحكم والتغي؈ف والتكيف عند כɲسان: -7

يɴـتج عــن ךليــات الدفاعيــة عواقـب ܵــݰية أو مُرضــية، وʈتوقــف ذلـك عڴــʏ الظــروف اݝݰيطــة، ونــوع 

ـــي  ـــراره. ففـ ــية  نכســــلوب المســــتخدم ودرجــــة تكـ ــ؅فاتيجيات نفســ ــة اســ ــات الدفاعيــ ـــداخلتُعت؄ف ךليــ وتـ

تقـــوم بـــدورɸا عـــن طرʈـــق العقـــل اللاواڤـــʄ بإنɢـــار اݍݰقيقـــة أو Ȗغ؈فɸـــا أو التلاعـــب ٭ڈـــا مـــن أجـــل حمايـــة 

ر غ؈ف المقبولة، وحمايته من الْڈديد، ومـن أجـل الܨݵص من الشعور بالقلق أو التوتر نȘيجة כفɢا

ــا أو  اݍݰفـــاظ عڴـــʄ صـــورته الذاتيـــة، ومـــن ɸـــذه ךليـــات المســـتخدمة ࢭـــʏ إنɢـــار اݍݰقيقـــة أو التلاعـــب ٭ڈـ

  :إعادة Ȗشكيلɺا

ـــع (الكبـــــت  - ــاء כ (القمــ ــة دفـــــن أو إخفـــ ــ ـــذه محاولـ ـــان، وɸــ ــة مـــــن وڤـــــʄ לɲســ ــ ــار المؤلمـ ــ حاســـــʋس أو כفɢـ

 .כحاسʋس أو כفɢار بدورɸا قد Ȗعود لتظɺر عڴʏ السطح بصورة رمزʈة

 :تقسيم فايلانت للدفاعات النفسية -8

 قدم الطبʋب النفؠۜܣ فايلانت تقسيم כرȌع مستوʈات للدفاعات النفسية 

 (اɲي وלسقاط التضليڴʏوʉشمل לنɢار الذɸ)المستوى כول: المرعۜܣ   -

 (وʉشمل اݍݵيال وלسقاط والعدوان السلۗܣ والتنفيث)المستوى الثاɲي: غ؈ف الناܷݮ   -

 ( وʉشمل التɢوʈن العكؠۜܣ وלزاحة والنɢوص)المستوى الثالث: العصاȌي   -



 

ɲال؇قعة ל ʏترسيخ التعليم اݍݰواري من خلال قراءة نقدية واستخدامه للمعۚܢ النفؠۜܣ ࢭ ʏري ࢭʈسانية عند باولو فر

  ترميم الفجوات التعليمية عند فئات اݝݨتمع الɺشة.
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 وʉشمل الȘسامي والقمع (الكبح أو الكبت )وלيثار واݍݰدس )المستوى الراȊع: الناܷݮ   -

وɸو النقل الواڤʄ للأفɢار إڲʄ اݍݨزء اللاواڤʄ أو ɸو القرار الواڤʄ لتأجيل التفك؈ف ࢭʏ أفɢار   :الكبح  -

ʄأو رغبات أو احتياجات معينة من اجل مسايرة الواقع اݍݰاڲ. 

ـــت  ــrepressionۜالكبـ ـــاع نفؠــ ــيلة دفـ ـــو وســ ـــدفع مــــا لــــʋس ɸـ ــتخدمɺا الفــــرد لـ ــة، وآليــــة تكيــــف ʇســ ܣ أوليــ

 عڴــʄ المســتوى الشــعوري إڲــʄ ســاحة اللاشــعور، مثــل الɴســيان الشــعوري للأحــداث الۘــܣ يــؤدي 
ً
مقبــولا

 .
ً
تذكرɸا إڲʄ إيلام الفرد وتوتره، أو لأٰڈا ٮڈدد ذاته الشعورʈة، أو لأن محتوʈاٮڈا غ؈ف مقبولة اجتماعيـا

ــ ــــل ولـــ ــــد الكبـــــت آليـــــة تحايـ ـــاجم عـــــن وʉُعـ ــــوتر النــ ــɢلة وʈصـــــرف التـ ــــل المشـــ ــه لا يحـ ــ ʋس وســـــيلة بنـــــاء؛ لأنـ

معاناٮڈا، بل ʇعمد إڲʄ حصرɸا ࢭʏ إطار ما، أو تجاوزɸا؛ لـذلك فالكبـت ʇعـوق الܨـݵص عـن اكȘسـاب 

ــبح  ــة يصــ ــأث؈فه، وɠــأـن ميـــدان اݍݰادثـــة المكبوتـ ــʄ كبـــت تـ ــاه إڲــ ــه ودعـ ــʏ اݝݨـــال الـــذي أقلقـ خ؄ـــفة جديـــدة ࢭـ

 يخآۜܢ الفرد טق؅فاب
ً
  (Bowers, K. S., & Woody, E. Z., 1996 •).منه خط؈فا

 عــن الشــعور، psychoanalysisتــرى مدرســة التحليــل النفؠــۜܣ
ً
 أساســيا

ً
أن اللاشــعور مفصــول فصــلا

ــباع  ــʄ לشــ ، وٱڈــــدف إڲــ
ً
ــة اجتماعيــــا ــف المقبولــ ــة والغرʈزʈــــة غ؈ــ ــات الطفوليــ ــتودع الميــــول والرغبــ وɸــــو مســ

نا الۘܣ تخضع لمبدأ الواقع والشعور بدور (الɢابت) الفوري، وʉعمل وفق مبدأ اللذة، ولذلك تقوم כ 

  .المكبوت) أو تأجيل إشباعɺا، أو التنازل عٔڈا، أو إيجاد البدائل المناسبة)ݝݰتوʈات اللاشعور 

عندما يولد לɲسان، تɢون כنا ضعيفة وʈؤلف الɺو (اللاشعور) ɠل جɺازه النفؠۜܣ، غ؈ـف أن ال؅فبيـة 

ــئة טجتماعيــــة للطفــــ ــة، وʈتطــــور والتɴشــ ــه الغرʈزʈــ ــܢ لمتطلباتــ ــباع כع׿ــ ــه وراء לشــ ــان اندفاعــ ل تواجɺــ

عمل כنا لديه ࢭʏ السـيطرة عڴـʄ الـدوافع כوليـة، ممـا يـؤدي إڲـʄ الكبـت כوڲـʏ. ومـع نمـو כنـا وتɢاملɺـا 

 (اســـتخدام رمـــوز  -يبــدأ الكبـــت المعقــد 
ً
عـــة لا شــعورʈا ســȘبقى مشـــتقات وشـــواɸد الــدافع المقنَّ

ُ
Ȗ حيـــث

  .افع المكبوت) كما ɸو ࢭʏ رموز כحلام اݍݨɴسيةعن الد

وʈختلف الكبت عن الكظم من حيث الدرجة ومن حيث الشدة النفسية، فالكظم حالة عابرة تɴتج 

ــه  ــافر فيـ ــا الكبـــت فقـــد تتضـ ــا. أمـ ــف التنفـــʋس عٔڈـ ــلوك الفـــرد الـــذاȖي وʈمكـــن تجاوزɸـــا ع؄ـ مـــن خـــلال سـ

  .العوامل الذاتية واݍݵارجية الضاغطة أو الɢابتة

ʇُســتخدم الكبــت ࢭــʏ البدايــة عڴــʄ مســتوى الشــعور، مــن خــلال تنا؟ــۜܣ وȊ୒عــاد ɠــل مــا ٱڈــدد الܨݵصــية 

وʈقلقɺا، إڲـʄ أن يصـبح وسـيلة دفـاع أوليـة أمـام أي ٮڈديـد للܨݵصـية عڴـʄ المسـتوى اللاشـعوري. وقـد 
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بيɴـــت معظـــم الدراســـات أن الكبـــت الزائـــد قـــد يـــؤدي إڲـــʄ ظɺـــور اضـــطرابات عضـــوʈة (بدنيـــة) نفســـية 

 ,.Ȋ.(• Geraerts, EسȎب الصراعات المكبوتةɴconversion hysteriaشأ مثل الɺست؈فيا التحوʈلية الم

Merckelbach, H., Jelicic, M., & Smeets, E., 2006) 

  الفلسفة ال؅فبوʈة عند باولو فرʈري: -9

ʇعانٕڈـــا نقطـــة טنطـــلاق כساســـية ࢭـــʏ فلســـفة بـــاولو فرʈـــري ال؅فبوʈـــة ۂـــʏ ࢭـــʏ تحليـــل عمليـــة القɺـــر الۘـــܣ 

العالم الثالث، و୒يضاح نتائجɺا טجتماعية والنفسية ومحاولة اكȘشاف الطرʈق للتغلب علٕڈا. ɸـذا 

وقـــد رســـم بـــاولو فرʈـــري الملامـــح العامـــة واݍݵطـــوط العرʈضـــة لأفɢـــاره ال؅فبوʈـــة والفلســـفية ࢭـــʏ خمســـة 

تبٍ أساسيّةٍ له 
ُ

 ، وۂʏ عڴʄ النحو ךȖي:-تُرجمت للعرȋية-ك

  رʈن.Ȗعليم المقɺو  -1

  .العمل الثقاࢭʏ من أجل اݍݰرʈة -2

  التعليم من أجل الوڤʏ الناقد. -3

  تجاسرون عڴʄ اتخاذ التعليم مɺنة.المعلمون بناة ثقافة: رسائل إڲʄ الذين ي -4

  ترȋية القلب ࢭʏ مواجɺة اللي؄فالية اݍݨديدة. -5

ɸ ر أو السيطرةɺغ؈ف واحد من كتبه آنفة الذكر أنّ الق ʏري ࢭʈسة للعصر ولقد ب؈ّن فرʋو السمة الرئ

ــاي؈ف  ــن المعــ ــق مــ ـــالم الثالــــث ذلــــك الɴســ ــʏ العـ ــالقɺر ࢭــ ــܣ فرʈــــري بــ ــالم الثالــــث، وʉعۚــ ــʏ العــ ــه ࢭــ ـــذي ɲعʋشــ الـ

ڈم ࢭـــʏ المقـــام כول، ثـــم يضـــغط  ل النـــاس وʈكيّـــف طبيعــْـ
ّ
ɢشـــʇ وלجـــراءات والقواعـــد والقـــوان؈ن الـــذي

ــܢ ʇعتقــــدوا أنّ الفقـــر والظلــــم טجتمــــاڤʏ حق ــʄ عقـــولɺم حۘــ ــان ولا يمكــــن Ȋعـــد ذلــــك عڴــ ــان طبيعيتــ يقتـ

ــا يɢـــون النفـــوذ والســـلطة لـــدى قلـــة مـــن النـــاس  تجنّڈمـــا ࢭـــʏ الوجـــود לɲســـاɲي، ولا يـــتم ذلـــك إلا حينمـ

  واݍݵرافة والوɸم ࢭʏ عقول أك؆ف الناس.

ـــمٕڈا الــــبعض  ــة ʇسـ ــة ثقافيــ ــادية فحســــب، و୒نمــــا ɸــــو بɴيــ ــة واقتصــ ــة اجتماعيــ ــرد بɴيــ ـــر لــــʋس مجــ والقɺـ

رʈـــري "ثقافـــة الصـــمت"، وۂـــʏ كمـــا يـــرى ثقافـــة مغ؅فبـــة يـــتم فٕڈـــا قبـــول "ثقافـــة القɺـــر"، بʋنمـــا ʇســـمٕڈا ف

الواقـع القɺــري متـأرݦݰ؈ن بــ؈ن وɸـم التفــاؤل وقɺــر الȘشـاؤم، غ؈ــف قـادرʈن عڴــȖ ʄغي؈ـف واقعɺــم وســعٕڈم 

اݍݨـــاد نحـــو المســـتقبل. ولـــذلك ʇســـڥʄ النـــاس ࢭـــɸ ʏـــذه اݝݨتمعـــات إڲـــʄ اســـتعارة حلـــول لمشـــكلاٮڈم مـــن 

ــ ــܣ ظɺـــرت وتبلــــورت فٕڈــــا، اݝݨتمعـــات כخــــرى دونمـــا فحــ ــة الۘــ ــياقاٮڈا التارʈخيـ ص أو تحليـــل نقــــدي لســ
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وحاصل ذلك ت؅فܥݸ ࢭɸ ʏذه اݝݨتمعات "ثقافة مغ؅فبة "، أو القبول بما ʇسمه فرʈري بالكرم الزائف 

  الذي يحاول فيه القاɸر تجميل قبحه وسطوة قɺره ببعض المبادرات واݍݵدمات.

ࢭـʏ عقـولɺم، فـرغم أٰڈـم ʇشـعرون بـأٰڈم مـن غ؈ـف اݍݰرʈـة  إن المقɺورʈن ʇعانون مـن ازدواجيـة اɲغرسـت

ــ؈ن  ــʏ الوقـــــت نفســـــه يخشــــون اݍݰرʈـــــة، وʈزاوجـــــون بـــ ـــإٰڈم ࢭـــ ـــودɸم الـــــذاȖي فـ ــتطيعون تحقيـــــق وجــ لا ʇســ

ــوا ܧݵصــــية القɺــــر مــــن  ــ؈ن أن ين؅قعــ ــمائرɸم، بــ ــʏ ضــ ــاس القــــاɸر المتمثــــل ࢭــ ــɺم اݍݵــــاص و୒حســ إحساسـ

ݍݰقيــق وȋــ؈ن أن يلعبــوا دور قــاɸرٱڈم، بــ؈ن أن ضــمائرɸم وȋــ؈ن أن يبقــوا علٕڈــا، بــ؈ن أن يلعبــوا دورɸــم ا

يتɢلموا بصراحة وȋ؈ن أن يل؅قموا الصمت. تلك ۂʏ أزمة المقɺورʈن اݍݰقيقية الۘܣ Ȗع؄ف عن تناقضـɺم 

ـــذي  ــيم الـ ـــم مــــن خــــلال نــــوع التعلــ ــف واقعɺـ ڈم اكȘشــــاف أنفســــɺم، وȖغي؈ــ ـٕـ ــاة، ولــــذلك يجــــب علــ ــʏ اݍݰيــ ࢭــ

ن خلال التآلف بـ؈ن المقɺـورʈن وלيمـان بقـدراٮڈم يتلقونه والذي ٱڈتم بالتصدي لثقافة الȘسلط، وم

  .)ɠ)2020ارلوس ال؄فتو تورʉس، לɲسانية

  فرʈري ࡩʏ منظور الثقافة العرȋية: -10

لقــد اشــار الباحــث الســوداɲي يوســف نــور عــوض ɸــو أول مــن لفــت כنظــار إڲــʄ فلســفة بــاولو فرʈــري 

إلا أن المفكــر .)1980(دار القلــم، ب؈ــفوت  إڲــʄ العرȋيــة» Ȗعلــيم المقɺــورʈن«عنــدما تــرجم كتابــه المتقــدم 

 ʏـــو صـــاحب البصـــمة الواܷـــݰة ࢭـــɸ يـــل نوفـــلȎـــب«ال؅فبـــوي المصـــري د.محمد نʈعرȖ « ـــري ووضـــعʈبـــاولو فر

دراسـات ࢭــʏ «فلسـفته ࢭـʏ دائـرة الفكـر ال؅فبـوي العرȌـي بقـوة عنــدما خصـص أحـد فصـول كتابـه الراȊـع 

ــر ال؅فبــــوي المعاصــــر ــة כنجلــــو المصــــرʈة، ال» الفكــ ــʏ 1985قــــاɸرة (مكتبــ ــݵة ࢭــ ) ليؤســــس لــــه مɢانــــة راܥــ

  الوڤʏ ال؅فبوي المصري والعرȌي. 

نظرʈــة بــاولو فرʈــري ࢭـــʏ «وقــد خصــص الــدكتور عبــد الراعـــۜܣ إبــراɸيم (رحمــه الله) دراســة ɠاملــة عـــن 

) ɲ1995شـــرɸا بمجلـــة دراســـات ترȋوʈـــة الصـــادرة عـــن رابطـــة ال؅فبيـــة اݍݰديثـــة (» Ȗعلـــيم وتنميـــة الكبـــار

اســـة لنظرʈـــة فرʈـــري Ȋعـــد دراســـة محمد نȎيـــل نوفـــل، وتـــرجم حامـــد عمـــار، وأحمـــد ورȋمـــا تɢـــون أشـــمل در 

عـن الـدار المصـرʈة » بناء ثقافـة«المعلمون » وךخر«ترȋية כمل «عطية آخر كتاب؈ن لفرʈري أحدɸما 

، كمـا انتࢼـܢ حامـد عمـار مـن ترجمـة مؤلـف ثالـث لفرʈـري »آفاق ترȋوʈة متجددة«اللبنانية ࢭʏ سلسلة 

ــ ــ؈ن عــــن לنجل؈قيــ ــار بجامعــــة عــ ــؤتمر الثــــاɲي لمركــــز Ȗعلــــيم الكبــ ة لــــم ي؅ــــفجم مــــن قبــــل، كمــــا خصــــص المــ

شمس جلسة ɠاملة بمؤتمره لعـرض فلسـفة بـاولو فرʈـري مـن زوايـا متعـددة شـارك فٕڈـا حامـد عمـار، 
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وعصام ɸلال, ، وعبد الفتاح ترك، ومحسن خضر، ولمياء أحمد. اقـتحم فكـر فرʈـري الفكـر ال؅فبـوي 

ڈا ال؄فجـوازي ، وال؅فبيـة الماركسـية العرȌي المستقطب   -ب؈ن فلسفة ال؅فبية الغرȋية الوضعية بمضـموٰ

ورȋما ɠان مـن مصـادر اݍݨاذبيـة ࢭـʏ فلسـفته، Ȗشـابه الظـروف، حيـث لا تختلـف ظـروف  -ךفلة أخ؈فًا 

 عن ظروف اݝݨتمع العرȌي ࢭʏ الɺموم والتطلعات، ورȋما ɠان مصدر اݍݨاذبية כɸم أن 
ً
ال؄فازʈل كث؈فا

نظرʈة فرʈري مزجت التنظ؈ف بالممارسة، والفكر بالواقع، حيث دخلا ࢭʏ جدل خلاق غذاɸا بالتقوʈم 

 ʏــر اݝݨتمــع ࢭــʈســان وتحرɲــر לʈــري: تحرʈــري لفلســفة فرʈع التحرȊوالمراجعــة المســتمرة ، كمــا أن الطــا

  .ربمواجɺة ɠل عوامل טستلاب اݝݰڴʏ والغرȌي زادت من ɸذه اݍݨاذبية لدى ال؅فبوʈ؈ن الع

  اݍݵاتمة:  -

 ʄــ ـــادرٌ عڴــ ــي، واعٍ، مبــــدع، قـ ــاـئن عقلاɲــ ــه ɠـ ــʄ أنــ ــان المقɺــــور عڴــ ـــان وלɲســ ــاولو فرʈــــري إڲــــʄ לɲسـ ـــر بــ ينظـ

ــان شــــرط  ــة للإɲســ ــذه النظــــرة לيجابيــ ـــاراته، وɸــ ــاذ خياراتــــه ومسـ ــʏ اتخــ ــة ࢭــ ــه اݍݰرʈــ ــداره، لــ ــناعة أقــ صــ

ــة  ــا ملاحظــ ــن المɺــــم ɸنــ ــۜܣ لٔڈــــوض التعلــــيم التحــــرري وفــــق فلســــفة فرʈــــري. ومــ ــاوز أسا؟ـ أنّ فرʈــــري يتجــ

المعطى الكلاسيɢي ࢭʏ عل׿ܣْ טجتماع والنفس من اعتبار לɲسان ɠائنًا غ؈ف عقلاɲي كمـا يȘبـدّى ذلـك 

ࢭʏ فلسفة التحليل النفؠۜܣ عند فروʈد والمدرسة السلوكية الكلاسيكية عنـد سـك؇ف، وكـذلك ࢭـʏ علـم 

ــتاف ل ـــ ــʏ وغوســ ـــ ــــل اݍݨمڥــ ــة العقـــ ــ ــــاـيم ونظرʈـــ ـــــد دورɠــ ـــيɢي عنــ ــ ــاع الكلاســ ــ ـــيɢولوجية טجتمـــ ــ ــʏ ســ ـــ ـــــون ࢭــ وȋــ

  اݍݨماɸ؈ف.

  :ࢭʏ ضوء ذلك يرى باولو فرʈري أنّ ما يم؈ق לɲسان عن اݍݰيوان يكمن ࢭʏ ثلاثة خصائص جوɸرʈة

 قدرة לɲسان عڴʄ إدراك الزمن والتعامل مع أحواله الثلاثة: الماعۜܣ، اݍݰاضر، المستقبل. -1

  ثمرة القدرة عڴʄ إدراك الزمن.امتلاك לɲسان اݍݵيال وقدرته عڴʄ التجرʈد، واݍݵيال ɸو  -2

علاقــة לɲســان بالعــالم مبɴيــة عڴــʄ وڤــʏ نقــدي قــائم عڴــʄ تقــدير المســافات، بʋنمــا علاقــة اݍݰيــوان  -3

  بالعالم مبɴية عڴʄ استجابة شرطية تمليه عليه وڌʏ الݏݰظة.

وʈݏݵــص فرʈــري نظرتــه عــن לɲســان بمقارنــة Ȋســيطة بــ؈ن לɲســان مــن جɺــة وȋــ؈ن النحــل والعنكبــوت 

مــن جɺــة أخـــرى، يقــول فرʈـــري "إن أصــغر نحلـــة ࢭــʏ بنـــاء مملكْڈــا تحـــرج أك؄ــف معمـــاري ࢭــʏ العـــالم، و୒نّ 

ــــوت لا  ـــل والعنكبـ ــــارʈخ. لكـــــن النحــ ــا التـ ـــاجة عرفɺـــ ــف ɲسّــ ـــرج أك؄ـــ ــبكته، يحــ ــ ــʏ غـــــزل شـ ــــوت ࢭـــ ـــر عنكبـ أحقــ

يتخـــيلان ɸندســـة مـــا ينوʈـــان القيـــام بـــه، فɺمـــا فاقـــدان لمتعـــة التخيـــل وضـــرورة المســـافة الواعيـــة ممّـــا 

يقــدمان عڴــʄ عملــه، وعڴــʄ العكــس مــن ذلــك، فالإɲســان يمتلــك مــا لا يمتلكــه اݍݰيــوان؛ وȋــذلك تفــوق 
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 ʄــ ـــوان عڴـــ ـــالم"، بʋنمـــــا لا يقــــدر اݍݰيــ ـــنة العــ ــان "أɲسـ ــتمكن للإɲســـ ــان يـــ ــة الفكـــــرة؛ לɲســ عليــــه. وخلاصـــ

  "حيونة العالم".

ــʄوختامًــــا   ــر إڲــ ــاولو فرʈــــري  يمكــــن النظــ ــه  بــ ــ ــʏ القــــرن العشــــرʈن. فإنَّ ــة ࢭــ ــفاء ال؅فبيــ ــم خ؄ــ ــاره أحــــد أɸــ باعتبــ

ـــ  ــور مــــا ʇُعْــــرَف بــ ــتطاع أن يبلــ ــة«اســ ــة النقديــ ــة » ال؅فبيــ ــا ممارســ ــة باعتبارɸــ ــʄ ال؅فبيــ ــر إڲــ ــڥʄ للنظــ ــܣ Ȗســ الۘــ

م وحق القضاء عڴـʄ כميـة ࢭـʏ لݏݰرʈة. وساɸم ࢭʏ الكث؈ف من اݍݰرɠات טجتماعية المنادية بحق التعلي

 .ال؄فازʈل

ــʄ مســــتوى ال؄فازʈــــل  ــم تــــؤثر عڴــ تبــــه لــ
ُ

ــإن نظرʈاتــــه وك ــة حــــول التعلــــيم، فــ ــف تقليديــ ولأن أفɢــــاره ɠانــــت غ؈ــ

الـذي بيـع منـه ملايـ؈ن » ترȋيـة المضـطɺدين«وحدɸا، بل امتدت لȘشـمل قـارات أخـرى. ومـن أɸـم كتبـه 
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