
 

 45 

  )ISSN: 2661 – 7897: م درت ) ( :2800EISSN - 1524:  رت م د إ(
  . 59 – 45ص ص  )2021( ديسمبر )02عدد ( -) 03مجلد (
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ص:   م

ـري  ـ بـاولو فر ـ الكب از بـوي ال ذه القراءة النفسية إ الكشف عـن الفيلسـوف وال ، وذلـك  Freiro Pauloدف 

الــة النفســية العميقــة،مــن خــلا ار ا ــ اســتظ ل زمنــا ســرديا،  ي الــذي شــ ســا قــة  تناولــه  ل اســتقراء البعــد  وطر

فــراد والــتخلص مـــن الشــعور بالدونيــة والقمـــع.  ـــ تحــرر الــو لـــدى  م  ـــواري الــذي ســا تــه حــول التعلــيم ا لنظر

ـي ا قـة آليـة، الذي ع عنه بالضعف العاطفي  من جراء أسـاليب التعلـيم البن ن بطر فـظ والتلقـ ـ ا عتمـد ع ـ  ل

ـــ ن" حيـــث يركـــز ع ـــور علـــيم المق ـــ كتابـــة " ــا ذكـــره  ـــذا مـ ، و بـــدا ـــ  ر ملكـــة التفك تمـــام بتطـــو القيمـــة  دون 

ــة مــــع  ــة الدينامكيــــة التفاعليــ ــــواري عنــــد التلميــــذ والعلاقــ ا التعلــــيم ا ات النفســــية الــــذي يحــــد ــــ ســــانية والتغي

  المدرس.

ــنوات مــــن ـــ ــــ ســ ــة، جـــاءت ع ــــة المعرفــ ـــ بلــــورة نظر ــة  ــ و ــة فلســــفية تر ــة التحليليــــة النفســـية ذات مرجعيــ يجــ ذه الن

يل اد  س ج ي  إعداد التمرس والمعاناة و سا بداع  ذا  ر  ع بالطبقات الضعيفة الغ متعلمة وظ برامج 

ــ مدينــة رســيفي  ــول بدايــة  ميــة لــدى الك و  Resiveبنمــوذج  محــو  ســ ا منظمــة اليو ــل، ثــم اعتمــد از ــ شــرق ال

ــ  تمعــات  ة مــن طموحــات وتطلعــات ا ــ ــة الكب ــذه التجر ــذا راجــع لمــا حققتــه  شــمل مختلــف أنحــاء العــالم ، و ل

ــ ذات نوعيــة  علي ــ  مكســب  ســانية  ــ ضــمان الكرامــة  قيقيــة  قصــد بــه بــالو والمواطنــة ا تحقيــق التحــرر و

ــة رفيعـــة، ي لقـ ـــ وتوطـــد ا ــياق التعلي ي السـ ـــ تـــه ت ــة اليـــوم مازالـــت نظر ســـانية، ولغايـ ضـــارة  ورة ا واكـــب صـــ

نفعا للتلميذ. يجابية ع النمو المعر و اسات السلوكية والنفسية  ع   بداعية والقراءات النقدية و

لمات المفتاحية:   ال

ــــيم  علــ ــــــي؛  ــــواري؛ التعلــــــيم البن ــ ــــيم ا ؛ التعلــ ـــــــ ؛ التفك ؛ الــــــو بــــــدا ــــــري ؛ الســــــلوك  ن؛ التكيــــــف الق ــــــور المق
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Abstract: 
This psychological reading aims to reveal the great Brazilian philosopher 
and educator Paulo Paulo, by extrapolating the human dimension that 
formed a narrative time, in memorizing the deep psychological state, and the 
way he addressed his theory about dialogic education, which contributed to 
liberating awareness among individuals and getting rid of the feeling of 
inferiority and oppression. . Which was expressed by emotional weakness as 
a result of banking education methods that depend on memorization and 
indoctrination in an automatic way, without paying attention to developing 
the queen of creative thinking. teacher. 
This psychoanalytic result has a philosophical and educational reference in 
crystallizing the theory of knowledge, which came through years of practice, 
suffering and diligence in order to prepare programs for the weak, 
uneducated classes. different parts of the world, and this is due to the 
ambitions and aspirations of societies achieved by this great experience in 
achieving liberation, which is meant by awareness and true citizenship in 
ensuring human dignity in an educational gain of high quality, keeping pace 
with the development of human civilization. To this day, his theory still 
enriches the educational context and consolidates the creative cycle and 
readings Criticism and the positive behavioral and psychological 
repercussions on the cognitive and emotional growth of the student. 
key words: 
conversational education; banking education; education of the oppressed; 
compulsive adaptation; creative behavior; Awareness; thinking; repression 
(repression); Citizenship. 

  مقدمة: -

ـا   ولوجية ، اجتماعية ان لم نقل ا عادا سي م المواضيع التعليمية العالمية ال اخذت ا ان أحد ا

ري ، بوي باولو فر ة  للفيلسوف وال فـي وسـط أسـرة مـن الطبقـة المتوسـطة ب ولد ثور ر اولـو فر

ــة ـــ ة بمدينــــ ــ ـــ ــــ ـــــيف، الفق ــ ســ ـــل ر ــ ــــ از ــ  ال ـــ تم  19ــــ ــ ـــ ـــن ســــ ـــ ـــــوع 1921مـــ ـــ ـ ــر وا ــ ــ اري الفقـــ ــ ـــ ــــ ــ ف ـــ ــــ . واخت

ــ خـــــلال ـــ ــاد الكب ــ ــام الكسـ ــ ــ عـ ـــ ــــذي حـــــدث  ــالفقراء  و1929 الـ تمامـــــه بـــ ــة ا ــ ــــت بدايـ انـ ــة  ــ ـ ــــذه التجر ـ

عد  صورة نظر  ته للتعليم ال خرجت فيما  ن رؤ و  .ات ذات تأث عال واسعوساعدته ع ت

ن المـدرس والتلميـذ، وذلـك مـن خـلال   ط علاقة نوعية ب علي يقوم ع ر من خلال تقديمه لمن 

ــيم  ــ ــ التعلــ ـــ ـ ــــــي ا ـــن التعلــــــيم البن ـــــل مـــ ـــــدما نتقـ ــع عنـ ــ ـــوى و أرفــ ون اقـــ ـــي ــ ــيم سـ ــ فكرتــــــه القائلــــــة أن التعلــ

ـــدل المر  ــ ــاء ا ــة والغـــ ـــ ــة حوار ـــود لغـــ ــ وجــ ـــ ـــلطا الضـــــوء ع ـــواري، مســ ــ ــة ا ــ ـ ـــا تقلـــــيص مركز ـــــي وأيضــ ا
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ن  جتمــا بــ ــ  ــ اطــار التفاعــل النف ــ وانفعــا  علي المــدرس بــل جعلــه كحلقــة تواصــل حيــوي و

  المدرس والتلميذ.

ــ ســنة  ــري  بــوي بــاولو فر ــ إطــار تنميــة  1964لقــد قــدم الفيلســوف وال ا  ــ نائيا ومتم نموذجــا اســت

ســبة لأفـــرا ســاب التعلـــيم بال ن مســـتوى اك ـــ م د مجتمعــه، مـــن خــلال نظـــروتحســ تـــه  ســ نظر

ــيم  ــ ور "التعلـ ــه المشـــــ ــ ومـ تـــــه مف ـــاتيح نظر ــــم مفــ ـ ـــرري. وأ ــيم التحــ ــــواري والتعلـــ ـ ــيم بـــــالتعليم ا التعلـــ

ــي ـــ ي للإفـــــراد  البن ـــا ــ ــه بتقديمـــــه للتعلـــــيم ا ــ ــ بداياتـ ـــ ـــام  ــــون ديـــــوي، حيـــــث قــ ــال جـ ــ ـــاثر بأعمـ ـــذي تــ الــ

ان  ب مية و مر موجه لعينة مجتمعه ، ثم استحدث نظام محو  دفهادئ  ول. س م الك  و

شـارًا  ـات ان ـ النظر م، مـن أك علـيم الكبـار ومحـو أميـ ـري حـول  قة بـاولو فر ة وطر انت نظر ما  ر

ــ كتابــه  ا بالتفصــيل  ــة والممارســة، وقــد شــرح ن النظر ــا تجمــع بــ بيــة مــن «ــ العــالم الثالــث لأ ال

ــو1973» أجــل إثــارة الــو النقــدي ــ المنفــى، وتتضــمن  ، و ن وأكملــه  ــ ــ ال ــ تأليفــه  كتــاب بــدأ 

طوات التالية قة ا   :ذه الطر

ئة -  .دراسة الب

نفعا للأمي -  توى  لمات التوليدية ذات ا   .اختيار ال

مية، وتتضمن جلسات لإثارة الدافعية، ثـم وضـع المـواد التعليميـة ، وفـك   - و  العملية الفعلية 

ـ الرموز ا ـ لا يرتـدوا إ ميـة ح ن مـن  عـة المتحـرر ـذه المرحلـة مرحلـة مكملـة لمتا عقـب  ة ، و لشفر

 .)2007(محسن خضر ، مية. 

ــاء   قصــ ش و مــــ ي ال ـــا عـ ــ  ــ تمــــع ال ــبة لفئــــات ا ســ ــــل بال ــة ا ــ ــة محار مته فعالــ انــــت مســــا

عتمـــد ط يجـــة فــخ اجتمـــا الـــذي  ـــو ن ـــذا حســـب رأي المفكـــر  ســـتغلال لاجتمـــا والقمــع و قـــة  ر

ــية  ــ ات نفسـ ــه اضـــــطر ــتج عنـــ ــ ـ تمـــــع و ــ ا ـــ ة  ــ ـــ ــ اخـــــتلالات كب ـــ ــــؤدي ا ســـــلط والســـــيطرة الـــــذي يـ وال

سانية  اختيار نوعية التعليم ال  ات  ر واجتماعية وجروح نرجسية معقدة تكبل كينونات ا

ات  ــــ ــة والتغي تلفــ ــيع ا ـــم المواضــ ـ ــ ف ــ ــة  ــو والعقلانيــ ــ الــ ــ ــ إ ــ ــة تر يجــ ـــع ن تمـ ــ ا ــ ــ تحــــدث  ــ ال

ــة عنــــد  ر المعرفــ ن وتطــــو ــه تنميـــة وتحســــ دفــ ــ حــــواري  ــ علي غم  ــ ظــــل بـــراد ــ ــة  اكمـــات التفاعليــ ال

ــة انفعاليــة مســتجدة ومقتنعــة  ســتوجب نوعيــة معرفيــة ثور ــ  ضــارة ال ورة ا ــ ظــل ســ ســان 

ـــ المفكـــر فكـــرة التحـــرر للوصـــول ا ـــا. كمـــا انـــه ير ا داخـــل مجتمع قيقيـــة بـــدور عـــد المواطنـــة ا ـــ 
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انـــب الموضـــو  مـــال ا ســانية دون ا ــ الكينونـــة النفســـية للـــذات  افظـــة ع وذلــك مـــن اجـــل ا

ــن فـــخ مــــن  ــارة عــ ـــو عبـ ــي الــــذي يـــرى فيـــه المفكــــر  ـ ــة التعلــــيم البن زالـ ـــواري و ــ التعلــــيم ا ـ والمتمثـــل 

وقــف التنميــة وروح المبــادرة مــود الفكــري و جتمــا وا بــداع الفكــري والنقــدي  الفســاد  ــدم  و

ــ  ــذا النمــوذج المتأصــل خاصــة  ســان،  ــ التحــرري عنــد  ــ مســتوى التفك والدافعيــة للتطــور ع

نفذ الطاقات النفسية والمعرفية لدى التلميذ والمدرس  ورونا الذي اس وس  ائحة لف ذه ا ظل 

ــذه المرح ــ ـــ ـــب  ـــ ـــواري يناسـ ــ ــ ــــــيم ا ـــوذج التعلـ ـــ ــــرى نمـ ـــــث نـــ ــرة ، حيــ ــ ســـ ا و ـــود ــ ســ ــ  ـــ ــ ــة ال ـــ ساســ ــة ا ــ لـــ

ــية  ــ ــة والنفســ جتماعيـــ ـــاة  يـــ ــــل ا ــــذي كبـ وس الـ ــــــ ــــذا الف ـ ة التعلـــــيم مـــــن جــــــراء  ــ ــــ ــ وت ـــ ضـــــطراب 

ـ  ـوف  سم بالتوتر والقلق وا ائية ال ت ذه الظروف الو ان المعمورة، و ظل  قتصادية لس و

ن فمن خلال تجسيد فكرة التعليم ا ي علاقة التلميذ مع الوسط المدرس اـجراء وقـا ه  عت واري 

عـديل  ـ  سـاعد  اتيجياتوعلا نف  نتظـام  اسـ ن  ة المدرسـية مـن خـلال التـداخل مـا بـ الـوت

ــة  ، ان نظر ــ ــ النظــام التعلي ام  ــ ــ اعــادة  ــذا النمــوذج المتفــرد  ل  ســ ضــطراب، حيــث  و

ـــ ســـد الثغـــرات والفجـــوات المعرفيـــة و  ســـاعد  ـــري  ورونـــا بـــاولو فر ا جائحـــة  نفعاليـــة الـــذي أحـــد

ا المتعددة وذلك من   .خلال متحورا

ـة  ـ نظر يـة معرفيـة علاجيـة، تقـوم اساسـا ع اتيجية تدر ـو بمثابـة اسـ ـ  وار التعلي ان من ا

ــة  قــ ــبة لطر ســ ــ بال ـ ــنفس التحلي ــيكيات لعلــــم الــ ــ الكلاسـ ــ ــو العــــودة ا ـ ــ  ــ وار التعلي المعرفـــة، فــــا

ر ا ة التدا ا د  معا ا فرو   النفسية. تضطرابالذي أبدع

ـــادة  ـــم بز ســـمح ل ــة  ـــ عمليـــة حوار نفعــالات عنـــد التلاميـــذ والــدخول  عـــديل وتنظـــيم  إن ضــبط و

ي  شـــاط دينـــامي ــ عـــن  ـ ع ـــة مـــع المـــدرس، حيـــث  نـــاك فعاليـــة حوار ـــون  ــا ي يجابيـــة عنمـ الطاقـــة 

ـ فكـرة جعـل التلاميـذ  غي ثمر   س ي  فـظ وجدا ـ قـدرة ا عتمـد ع عبـارة عـن قاعـدة معلومـات 

ــاد  عتمــ ســــتلاب و ــ عــــن  ــ ــو التخ ــ ـــك  ــا مــــن ذلـ ــ العكــــس تمامــ ــ ـــل ع جاع، بـ ســــ ـــذكر و ــ والتـ ــ

وار وال تفتح افاق   ارة ا ساب م ساب الثقـة نبداع سواء من من خلال القراءة الاك قدية واك

ــون عبــ ــاج والمرونــة النفســية للطالــب عــوض أن ي كــذا م ــور مــن  ـاـئن مســتغل وفــارغ ومق ارة عــن 

، ليضع لنفسه طرق وسبل  اتيجياتعلي   المناسبة  شق طرق التفك والعقلانية. س

ة باولو فرايري: -1   البعد المرج لنظر
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ن مـن مقـدرا ـور ن المق ـ تمكـ ـة و ر ـ ا  إ
ً
ر، وصولا م. ان يرى  التعليم وسيلة للثورة ع الق

ه  تحقيق ذلك يرتكز ع  وار«ومن ـل » ا مـا، فيـتعلم  بادل فيه المعلم والمـتعلم أدوار الذي ي

ن  ـــور ن المق ـــ الغالـــب حـــول أوضـــاع المتعلمـــ ـــوار الـــذي يـــدور  صـــبح موضـــوع ا خـــر، و مـــا مـــن  م

ـــذا المـــن منـــاقض لمـــن آخـــر  م القـــراءة والكتابـــة. و علـــيم ـــ  ـــو المـــدخل إ ياتيـــة  ـــري ا أســـماه فر

ي« ـا المقـررات »التعليم البن ـ تحتو ـ«، الذي يقوم فيه المعلم بإيداع المعلومات ال » سـابقة التج

ـــك  ــأن ذلـ يــــداعات. ومــــن شــ ـــك  ــ التلقــــي الســــل لتلـ ــ ــــم ع ــر دور ن الــــذين يقتصــ ــة المتعلمــــ ــ أدمغــ ــ

ـي« ـ » التعليم البن م  سـا شـر  س«أن يخـرج قوالـب مكـررة مـن ال سـ الوضـ» تكـر ع القـائم، ولا 

ما احتوى ع أوضاع جائرة ه م غي  !إ 

ــري «يــدعو  ام مــا لديــه مــن معرفــة. » فر ــ ســتقلالية لــدى المــتعلم، واح ميــة تنميــة روح  ــ أ شــدة إ

ـــ  ع فضـــول رغبتـــه  ـــ ـــواري الـــذي  ــ أســـاس المـــن ا ـ ــ أن تقـــوم عمليـــة التعلـــيم ع ـ ـــذا يقت و

ساؤل الرحب الفض ن المعلم والمتعلم، وع ممارسة التفك المعرفة، وال قيقي ب ، والتفاعل ا و

ـــا  ا، ولك ــ قـــدرات لا تنمـــو وحـــد ـ ــ اتخـــاذ القـــرار. و ـ ســـتقلالية  ـــم الواقـــع المعـــاش و ــ ف ـ النقـــدي 

ـــدرات ـــ ــــذه القــ ــ ــ ه  ــو ــ شــــ ــ  ـــ ــ ـــليم أو إ ـــ ــ الســ ـــ ـــ ــ الن ـــ ـــ ــــؤدي إ ـــددة تـــ ـــ ــــل متعــ ــة عوامــــ ــ يجــــ ـــــور ن بلــ . ^ 2( . ت

https://web.archive.org/web/20130811215013/http://www.unesco.org/new/en/social-and-

human-sciences/events/prizes-and-celebrations/unesco-prizes/prize-for-peace-

education/laureates(/. 

ـو السـ مـن خـلال  خية ع صراعات القوى والمصـا  ته التار سان  مس إن الدور الفاعل للإ

اعة ا ـــ ام واختيـــار المواقـــف ال ـــ ل ــا يتطلـــب  ـــاطرة لصـــنع حيـــاة أفضـــل، ممـ ــامرة وا ــة والمغـ لمدنيـ

يحًا أخلاقيًا. س  خلاقية ال تخاصم ما ل سقة مع الطبيعة    الم

اعة المدنية: - خلاقية ال تخاصم ما  ال سقة مع الطبيعة  ام واختيار المواقف الم ل يتطلب 

يحًا أخلاقيًا. س    ل

عرفه المـتعلم:  - ام ما  ب ينطـوي اح ـذا السـ ا. ول ثار بداعيـة واسـ ام قـدرة المـتعلم  ـ إذ يجـب اح

ام  ـ يح ع مسؤولية المعلم والمدرسـة، بحيـث لا تتوقـف تلـك المسـؤولية عنـد اح ل  ش التفك 

ـــ مســـؤولي ـــا تمتـــد إ ن الطبقـــات الشـــعبية، ولك ة مناقشـــة أنـــواع المعرفـــة الموجـــودة بصـــفة خاصـــة بـــ

ا. ا بمحتوا نواع من المعرفة و علاق ذه    الطلاب  منطق 
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ــاطرة: - ـــرد أنـــه جديـــد، كمـــا لا يمكـــن ا ديـــد  . فـــلا يمكـــن رفـــض ا ـــ ديـــد ورفـــض التمي تقبـــل ا

عد جديدًا. رد أنه زمنيًا لم    رفض القديم 

ــياق حـــديث نقـــل للمعرفـــة:  - ــ سـ ـــري «ـ ــة القيـــام بالتـــدر» فر عـــض عـــن كيفيـ ــ  ـ ــارة إ شـ ــاول  س يحـ

ة الطلاب. ا  علاقته بحر صائص ال يحتاج المعلم الديموقراطي إ أن يتح    ا

-  : ــ ــ ـــالنقص المعر اف بـ ــ ــ ـــاس ع ــتمرة، فالنـ ــة مســ بيــــة كعمليــ ــاس ال ــــو أســ ــه  عنيــ ـــذي  والــــنقص الـ

ــ  ــ م ع ــ إدراك أنفســــ ــ ــادرون ع ــه قــ ــــم بــ ـــذي  ــد الـ ــ ــ ا ــ ــتعلم فقــــط إ ــ الــ ــ ــادرون ع ـــات قــ ائنـ ــــم  أ

ن  ــو مــا يجعلنــا قــابل ن للــتعلم، بــل وعينــا بأننــا ناقصــون  ــو مــا يجعلنــا قــابل س  ناقصــة، فــالتعليم لــ

ـ  ل مثا يجـب ع ش س. ف عدادنا للتدر ة و بو ذا أصل أسا من أصول الممارسة ال للتعلم. و

ــ ــ خــــرى ال ــة  ال المعرفــ ــ ــام بأشــ لمــ ن معًــــا،  ــــو ن والطــــلاب والمو ـــزءًا مــــن المعلمــــ ــــون جـ ــا ت ــادرًا مــ  نــ

 .المنا

وار -2  :نفتاح ع ا

وار الذي من الممكن أن يجعل  نفتاح يقوم ع ا ذا  خلا والسيا والتعلي ل ساس  إن 

ـ التبصـرة بنواقصـنا المعرفيـة، ومـن ثـم يجـب  نفتـاح أنـه يـؤدي بنـا إ ة  ـ . وم
ً
ا وجمـالا ً منه ثراء متم

عليم  ن للسياق ع  ة لمعرفة المعلم مية الوا ذا النوع من المعرفة و المعلم أن يؤكد ضرورة 

ـون  س فيـه. ولا يكفـي أن ي قومون بالتدر م و ان الذي يحيط  قتصادي بالم جتما و البي و

ــون لديـــه أيضًــا معرفــة واقعيـــة للوقــع الـــذ ـــذا الســياق، بــل يجـــب أن ي ــة  ي لــدى المعلــم معرفـــة نظر

 .(https://www.discogs.com) عمل فيه المعلم

ي: -3 وم  من التعليم البن   مف

ـــري  ـــ ـــ ــ ــ ــاولو فر ـــ ـــ ــ ــد بـــ ـــ ـــ ـــ ـــي" عنــ ـــ ـــ ـــ ـ ــــــيم البن ـــ ــ ــــوم "التعلــ ـــ ـــ ــ ـ   ..(Paulo Freire)م1997 -1921مف

ا بالعمـل  ـ ر كث شـ
ُ
، ا ـ ي براز سـا ـوي ومصـ اجتمـا ومفكـر إ و تر م الكبار" 

ّ
ري "معل باولو فر

ــرا علــيم الكبــار و ســعينات مــن القــرن مــع  ــ ال ــ بلــده  ــ اصــلاح التعلــيم  م  ميــة. ســا افحــة  مج م

نات  مســ ــ ا . أنجــز اطروحــة دكتــوراه  جتمــا ن. عُــرف بمقاومتــه الشــديدة للاســتغلال  العشــر

ن  ميــة بـــ ـــل و ــ ا ن تف ــا أنــه توجـــد علاقــة بـــ ـــول، وقــد لا حـــظ ف ميـــة لــدى الك رة  حــول ظــا

ــــات الضـــــعيفة ســـــتغلال  الطبقـ رة  ـــا ــة ظــ ــ ــ مقاومـ ـــ ــــل  ـ ــــف أن ا شـ م. فاك ولة اســـــتغلال ن ســـــ ـــــ و

ن  ا مــن حياتــه متــنقلا بــ ــ بيــة. فكــرّس جــزءا كب ــ ال ميــة أي ع ــل و ــ رفــع ا جتمــا يكمــن ع
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ـاره لطـرق جديـدة  ر بابت . وأشـ ـ نحـو تطـو م النّـاس مجانـا وع
ّ
عل ُ ا  ا ومزارع ل وقرا از اف ال أر

ن"  التعل ـور علـيم المق ا والغرب بكتابـه " سر. عرف  أور ولة و س م 
ّ
ساعد الكبار ع التعل

ُ
يم 

ــيم  ــ ـــواري والتعلـــ ــــ ــيم بــــــالتعليم ا ــ ــ التعلـــ ـــ ــ ــه  ــ تــ ــ نظر ـــ ســ ــا. و ــ ــا عظيمـــ ـــ ـــــــة رواجـ بو ــاره ال ـــ ــ ــــت اف ولاقــ

ــــي ور "التعلــــيم البن ــه المشـــــ ومــ تــــه مف ـــاتيح نظر ـــم مفــ ـ ـــرري. وأ ـــور  التحـ ــ ـــيم المق علـ ــه "  ــ كتابيــ ن" ـــ

ــه  ــر أطروحتــ ــــم عناصــ ــــري أ ســــط فر ــة" ي نــ س م ـــدر ــاذ التـ ــ تخــ ــ ــ الــــذين يتجاســــرون ع ــ و"رســــائل إ

ــيولو ـــ ـــــل السوسـ ــــض التحليـ عــ ــة مــــــن  ــ بَــ
ّ

رك
ُ
ــأملات sociologicalanalysis الم ــ ــــــة والتــ بو ــة ال ـــ والممارسـ

تمعــات الطبق ــ ا بيــة  ــام ال ــ ا طروحــة تتمثــل  ــذه  ــم عناصــر  يــة خلاقيــة والفلســفية. وأ

ة  جتما وتأبيـد سـيطرة ومصـ ر  سيطرة من أجل تأبيد الق
ُ
ة  يد الطبقات الم ر ا أداة ق و ب

اء.   قو

ــ بفعــل  ن، وتنط ــة لدونيــة المستضــعف ــام بالطبيعــة العفو ــر أو ــ تمر ــة  ر بيــة الق ــذه ال وقــوام 

ـ تقمّـ ـم يتمثـل  ة فكـرة أن دور بو ستمرار ال بـد. تقنيات المداومة و ـ  ن إ ص وضـع المستضـعف

ـــ  بيـــة  يـــره. فال ، بـــل وت جتمـــا ســـتغلال والظلـــم  ــ إطالـــة عمـــر  ـ ـــري  ـــذا التّكيـــف الق ـــن  و

ا مـــن  شـــكيل نّمـــا يـــتم  ســـاس، و ـــ  ـــا  ـــو دور ـــذا  تمـــع، رغـــم أن  ل ا
ّ
شـــ ـــة لا  ر تمعــات الق ا

تمـــع وفقـــا لمصـــا الســـلطة المســـيطرة نـــت شـــ.قبـــل ا يمـــه عـــن "التعلـــيم اق رة مفا شـــ ـــري  رة فر

ـــا  ــه الـــذي فاق ومـ ـــ مف ل أسا شـــ ن"، ولكـــن و ـــور فـــي" و"بيـــداغوجيا المق التحـــرري" و"المـــن ا

ـــ  ـــي" نمطـــا مقصـــودا مـــن التعلـــيم التلقي ـــ "التعلـــيم البن ع ـــي". و ـــو " التعلـــيم البن رة و جميعــا شـــ

ـــ  ـــ حشـــو الـــذاكرة دون إيقـــاظ كفايـــات التفك ـــا القـــائم ع ر الفرديـــة وقـــدرات حـــل المشـــكلات وتطو

ـــ خلـــق أدوات تنفيذيـــة طيّعـــة للرأســـمالية  ـــي  ـــذا الـــنمط مـــن التعلـــيم البن م  ســـا لـــدى التلاميـــذ. و

مـــتلاك.  ـــ ســاحات  نتــاج و ــ ســـاحات  ــ مـــن خلــق عقـــول حقيقيــة فاعلـــة  و"ثقافــة الصـــمت" أك

بدا أو بالأحرى التفك   نا فإن السّلوك  بدا يقع خنقه  فئات اجتماعية معينة  ومن 

جتماعية فحسب ره  مراكز القيادات  قع تطو رومة اقتصاديا، و سان حسب .ا إن أعداء 

ميـة.  ـل و ـم الفقـر وا ستضَـعف، 
ُ
ل كمثال لبقيّة العـالم الم از و يتحدّث عن ال ري و باولو فر

ــ الت ـ عمـــل ع ــ العـــالم  ـ رة  ا. وقـــوى الشـــر والقـــوى الشـــر ــ عـــداء لضـــمان مصـ ـــؤلاء  حـــالف مـــع 

س نمـط  بيـة أن تتحـوّل مـن سـلاح لتكـر مكـن لل سـتعمار والتّخلـف والظلـم الطبقـي. و ن  موزّعة بـ
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ـــذي يحقــــق  ــو الـ ــ النحــ ــ ـــا ع ـ ــا وتوظيف ــ ــ نمــــط تحــــرري مــــن خــــلال بنا ــ ــة إ جتماعيــ ــئة  شــ ــــري للت ق

بيـة يم يحة. فال ــ ّ خلاقيـة ال ـو عليــه ـداف  ـ ممــا  ـ وضــع أحسـن بكث كـن أن تقــود العـالم إ

يــة  ــ تلــك المب بيــة المناســبة 
ّ
ــ عكــس ذلــك. وال ا ع عمــل مــا بوســع ــر  ن، لكــن قــوى الظلــم والق

ــ حــل  راء البنّــاءة، والتعــاون  ــوار وتبــادل  ــ ا ــة للمُــتعلم، والقائمــة ع ر ــ مــن ا ــامش كب ــ  ع

ــ محتـــوى ال ــ غي ــع المشـــكلات، و ــل الواقــ ن باســــتخدام أســـاليب تحليــ ن المعـــذب ــــور ــيم لصـــا المق تعلــ

دمة أوسع ه باستمرار  غي مه، والعمل ع  لاوي)وف  .(لطفي 

واري: -4 وم من التعليم ا  مف

ــة ضــــرورة  لمــ م. فال ـــمية العــــالم حــــول سـ ـــن اجــــل  ـــراد مـ فـ ن  ــ قيقيــــة بــ ــة ا ــ ـــو المواج ـ ــوار  ــ ان ا

ــ وار عمـــل كحـ ن  روجوديـــة، فـــا خـــر ـــا،  ســـتغلون  وســـيلة  ســـتخدمه النـــاس  ابـــدا يحـــتم ألا 

ـــو  ـــوار بـــل لعلـــه  ـــو أســـاس ا ـــب الـــذي  ـــ غيـــاب ا ـــا أن تـــتم  بـــداع لا يمكـــن ل حيـــث أن اعـــادة 

ـــ  ـــ العكـــس مـــن ذلـــك فـــان الســـيطرة  ـــوار نفســـه، وع ــ  رورةبالضـــا ـ ـــا تمثـــل  ـــب لا أفـــة ضـــد ا

ا القا ا نزعة سادية يمارس اعا  رون وماسوشـيةواقع ـ ـب موقفـا  اـن ا ـورون ولمـا  ـا المق يتمثل

م. ة ل ر و حق يتمثل  تحقيق ا ياة و م  ا ن وحق ف بالأخر ع وف فانه    لا يحفل با

ــ التواضـــع حيـــث  ـ قـــوم ع ـــوار النـــا و ة ل ـــم المقـــدمات الضـــرور ســـان تمثـــل أ كـــذلك الثقـــة بالأ

ن المتحـــا ــة بـــ فقيـ ــة  ــة يكـــرس العلاقـ ــ علاقـ ـ ن و ــ معرفـــة العـــالم وادراكـــه، وذلـــك مـــا ور ـ تضـــامنية 

ـوار لا يمكـن لـه أن  ـ الثقـة. وأيضـا فـان ا ـ غ سـاس ع ـ  ـي والـذي يقـوم  يفتقر اليـه المـن البن

واء  م با ودا م فستصاب مج يجة حوار ئة له، فان لم يؤمل المتحاورون  ن يتخذ من اليأس ب

وار ــة والملــــل. فــــا وقراطيــ ن  والعقــــم والب ــ ص العلاقــــة بــ ــــ ــ النقــــدي  ــ ــه التفك ــ لــ ــ ب الصــــادق ي

ــو  ــ منفصــلة عــن العمــل و ــة غ قــائق كحركــة تطور ــ الــذي يــرى ا فــراد والعــالم. ذلــك أن التفك

دي يختلف ع التفك السط الذي يرى   دي. فالتفك ا وار ا ه ا ث س التفك الذي 

ــ للتــأقلم مــع العمــل التــار مجــرد اســتعادة للما ك تمامــه  ، ذلــك أن المفكــر الســط يــو ا ــ

فـراد  سـانية  ى  المستقبل عملية تطور مستمرة من أجل تحقيـق إ اضر اما المفكر الناقد ف ا

م ري)وحر  .(باولو فر

ة -5   الفن:  بداعية للعمليةا وتفس (Adler) ادلر نظر
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ــد ولكنــه  ــ ـاـن ادلــر مــن تلاميــذ فرو  وأصــبحت لــه مدرســة 
ً
ــون لنفســه رأيــا مســتقلا اختلــف معــه و

ذه  سمية أدق من  ا  ولوجية الفرد )) ول سي ولوجية آدلر((  س سي ا .. و ا إتباع علم النفس ل

ــ تكييـــف  ـ ا الفـــرد  ــ شـ ع ــ  ـ فـــة ال ـــتم ادلـــر بالطر جتماعيـــة )) حيـــث  ولوجية الفـــرد  ــ (( ســـي ـ و

تمـع وتنطـوي سـي ـ تطـور مسـتمر نفسه مـع ا ـ ان العـالم  ولوجية ادلـر تحـت فلسـفة أوسـع .. و

رتقـاء وجـدت منـذ ان وجـد  رة  قال ان ظـا ى ا أع ومن الضعف ا القوة .. و و يرتقي من أد ف

ــ حالـــة  نـــوع ا ــ القـــوة ومــن حالــة ا نتقـــال مــن حالـــة الضــعف ا رتقــاء و ــ  ع ا ـــ ــو ي ســان : ف

زة السيطرة ومـن حالـة  كتمـال .. فـالغر ـ حالـة  سـلط ومـن حالـة الـنقص ا ـ حالـة  ال سـلام ا س

ســان لــه  ــل إ ــا الــتخلص مــن الشــعور بــالنقص و ــزة الســيطرة وغاي ــ غر ســان  ســانية لــدي 

ل ما تقـدم  ياة أو نمط ..ع انه يرفض  سميه أسلوب ا له العام و ون ثابتا  ش اد ي ه ي أسلو

د م م ما  به فرو نما يقول : ان أ سية .... ا و زة ا ن قضية اللاشعور أو وجود الكبت أو الغر

ض عنـــه بأســـلوب  ــ الـــتخلص منـــه والتعـــو ـ ـــو الشـــعور بـــالنقص والعمـــل الـــدائم ع يـــاة العقليـــة  ا

صية الفرد فيه . س نمط تتحدد  ص  ن خاص بال   مع

 : دوا الشعور بالنقص -6

ـــر مــــن خـــلال ســــل  ــة وتظ ــه بقيمــ ــه بــــنقص الثقـــة بــــالنفس ونقـــص إحساســ ــة عــــن إحساسـ عـ وكيات نا

ــه  ــة وأنــ جتماعيــ ات  ــتو ــه بالمســ اقــ عــــدم  ـــعور  ـــدم التوكيديــــة، والشـ وك وعـ ــ الشــــ ــ ــادة  ــ ــه، وز ذاتــ

حساس بالنقص  ذا  ض  بدادى محاولة لتعو س ون التحكم  ص غ محبوب، وعادة ما ي

  .والدونية ورفض الذات

تلفة ال تجعل الفرد يحس بالنقص ف :أما النوا    ا

قابــل  -1 ــ ذلــك . و امة أو الــنقص العضــوي أو غ ــ القصــر أو الطــول أو النحافــة أو ال جســمية : 

كتمال .. وان النقص العضوي   وع ا  و ال ذا  ولول  ام للنقص السي   .الصغر أساس 

التأخر الدرا وضعف القدرة ع   -2 نخداع للغ .عقلية : ولة    التصرف وس

ام مــن  اجتماعيــة   -3 ــ ــ محبــوب أو لا ينــال اح ونــه غ ن أو  خــر ن  ر بــ ــ ظــا ــون الفــرد غ : مثــل 

ماعة أو غ ذلك .    حوله أو قليل الفائدة ل
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ــا ادلــــر  ــ للفــــرد أمــ ــ ــ الما ــ عتمــــد ع عمــــل ضــــمن المنظومــــات الــــثلاث و ول  ــــد وادر  ن فرو الفــــرق بــــ

نتقـــال فالمن ض و عمــل للمســتقبل ( الكفـــاح مــن اجــل التعــو عمــل وحـــدة واحــدة و ظومــات الــثلاث 

  من حال ا حال أفضل ) .                                

تج من شعور بالنقص وخاصة الـنقص العضـوي، ممـا يـدفع Adlerوعليه ((ادلر بداع ي ى ان  ) ف

ذا الشعور  اعة  ذا ما يم المبدع أو العبقري عن المبدع ا إن يواجه  ض و ق التعو عن طر

اـن يمكــن أن يقـوم بــه لـو لــم  م مــا  ـ ــد، و عــة لعـدم ا ــذا الـنقص ذر ي الـذي يتخــذ مـن  العصـا

عــدم  ـد شـعوره  ز ــ نظـر نفسـه و سـان  ـق بـه مـا أصـابه، الشــعور بـالنقص أو القصـور يحفـز  ي

ـــو الـــذي يـــدف عينـــه  ـــذا الشـــعور  عـــض مــن، لكـــن  ـــ  داء  ات عاليـــة مـــن  ـــ مســـتو ص ا ـــ ع ال

ـــ  عـــض الوجـــوه  ـــون قـــد اســـتعاد قوتـــه مـــن  ســـان الـــذي ي ـــو  ص المبـــدع  ـــ الميـــادين . أي إن ال

ونـــــون  ــــذين ي ن الـ ـــر خــ ـــد  ـــدق القـــــول عنــ ــا يصــ ــ مـــ ـــ ــــعوره بكفـــــاءة اك ــا قبـــــل شـ ــائف مـــ ــتخدام وظـــ ــ اسـ

افئة له م بصورة م انا ن من حيث إم و   . )2011خض الفتلاوي، (عباس نوري  مو

سان: -7 ن تداخل القدرة ع التحكم والتغي والتكيف عند    الية الكبت ب

يطــة، ونــوع  ــ الظــروف ا توقــف ذلـك ع ية أو مُرضــية، و ــ ليــات الدفاعيــة عواقـب  ـتج عــن  ي

ـــي  ـــراره. ففـ ــية  نســــلوب المســــتخدم ودرجــــة تكـ اتيجيات نفســ ــ ــة اســ ــات الدفاعيــ ليــ ـــداخلتُعت  وتـ

ـــا مـــن أجـــل حمايـــة  ـــا أو التلاعـــب  غ قيقـــة أو  ـــار ا ـــ بإن ـــق العقـــل اللاوا ا عـــن طر تقـــوم بـــدور

ا ف يجة  ص من الشعور بالقلق أو التوتر ن ديد، ومـن أجـل ال ر غ المقبولة، وحمايته من ال

ــا أو  ـ قيقـــة أو التلاعـــب  ـــار ا ــ إن ـ ليـــات المســـتخدمة  ـــذه  ـــ صـــورته الذاتيـــة، ومـــن  فـــاظ ع ا

ا شكيل   :إعادة 

ـــع (الكبـــــت  - ــاء  (القمــ ــة دفـــــن أو إخفـــ ــ ـــذه محاولـ ــ ـــان، و ســ ــ  ـــ ــة مـــــن و ــ ــار المؤلمـ ــ ـ ف س أو  حاســـــ

ة ر ع السطح بصورة رمز عود لتظ ا قد  ار بدور ف س أو   .حاس

 :تقسيم فايلانت للدفاعات النفسية -8

ات للدفاعات النفسية  ع مستو ر ب النف فايلانت تقسيم   قدم الطب

ول: المر   - ار الذ)المستوى  ن شمل  سقاط التضليو ي و  (ا

ي: غ النا   - سقاط والعدوان السل والتنفيث)المستوى الثا يال و شمل ا  (و

ي   - وص)المستوى الثالث: العصا زاحة والن ن العك و و شمل الت  ( و
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ع: النا   - دس )المستوى الرا يثار وا سامي والقمع (الكبح أو الكبت )و شمل ال  و

ار   :الكبح  - و القرار الوا لتأجيل التفك  أف زء اللاوا أو  ار إ ا و النقل الوا للأف و

ا  .أو رغبات أو احتياجات معينة من اجل مسايرة الواقع ا

ـــت  ــــrepressionالكبـ ـــاع نف ــيلة دفـ ـــو وســ س ـ ـــدفع مــــا لــــ ا الفــــرد لـ ــتخدم ســ ــة، وآليــــة تكيــــف   أوليــ

ــ يــؤدي  ســيان الشــعوري للأحــداث ال ــ ســاحة اللاشــعور، مثــل ال ــ المســتوى الشــعوري إ  ع
ً
مقبــولا

 .
ً
ا غ مقبولة اجتماعيـا ا ة، أو لأن محتو دد ذاته الشعور ا  ا إ إيلام الفرد وتوتره، أو لأ تذكر

ــ ــــل ولـــ ــــد الكبـــــت آليـــــة تحايـ عـ ـــاجم عـــــن وُ ــــوتر النــ صـــــرف التـ لة و ــ ــــل المشـــ ــه لا يحـ ــ س وســـــيلة بنـــــاء؛ لأنـ

سـاب  ص عـن اك ـ عـوق ال ا؛ لـذلك فالكبـت  ا  إطار ما، أو تجاوز عمد إ حصر ا، بل  معانا

ــبح  ــة يصــ ادثـــة المكبوتـ ـأـن ميـــدان ا ـ ه، و ــ كبـــت تـــأث ــ ــاه إ ــه ودعـ ـــال الـــذي أقلقـ ــ ا ـ ة جديـــدة  ــ ـ خ

اب ق  يخ الفرد 
ً
ا   (Bowers, K. S., & Woody, E. Z., 1996 •).منه خط

ــ  عــن الشــعور، psychoanalysisتــرى مدرســة التحليــل النف
ً
 أساســيا

ً
أن اللاشــعور مفصــول فصــلا

ــباع  شــ ــ  ــ ــــدف إ ، و
ً
ــة اجتماعيــــا ــ المقبولــ ــ ــــة غ ز ــة والغر ــات الطفوليــ ــتودع الميــــول والرغبــ ــــو مســ و

عمل وفق مبدأ اللذة، ولذلك تقوم   ابت) الفوري، و نا ال تخضع لمبدأ الواقع والشعور بدور (ال

ات اللاشعور  ا، أو إيجاد البدائل المناسبة)تو ا، أو التنازل ع   .المكبوت) أو تأجيل إشباع

بيـة  ـ أن ال ، غ ازه النف ل ج و (اللاشعور)  ؤلف ال نا ضعيفة و ون  سان، ت عندما يولد 

جتماعيــــة للطفــــ ــئة  شــ تطــــور والت ــة، و ــ ز ــه الغر ــ لمتطلباتــ ــ ع ــباع  شــ ــه وراء  ــان اندفاعــ ــ ل تواج

ـا  امل نـا وت . ومـع نمـو  ـ و ـ الكبـت  وليـة، ممـا يـؤدي إ ـ الـدوافع  نا لديه  السـيطرة ع عمل 

 (اســـتخدام رمـــوز  -يبــدأ الكبـــت المعقــد 
ً
ا عـــة لا شــعور د الــدافع المقنَّ بقى مشـــتقات وشـــوا ســ

ُ
حيـــث 

سيةعن الد حلام ا و  رموز    .افع المكبوت) كما 

تج  ختلف الكبت عن الكظم من حيث الدرجة ومن حيث الشدة النفسية، فالكظم حالة عابرة ت و

ــافر فيـــه  ــا الكبـــت فقـــد تتضـ ــا. أمـ ـ س ع ــ التنفـــ ـ ـــا ع مكـــن تجاوز ي و ــلوك الفـــرد الـــذا مـــن خـــلال سـ

ابتة ارجية الضاغطة أو ال   .العوامل الذاتية وا

صــية  ــدد ال ــل مــا  عــاد  ــ و ــ مســتوى الشــعور، مــن خــلال تنا ــ البدايــة ع ســتخدم الكبــت  ُ

ـ المسـتوى اللاشـعوري. وقـد  صـية ع ديـد لل ـ أن يصـبح وسـيلة دفـاع أوليـة أمـام أي  ا، إ قلق و
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ة (بدنيـــة) نفســـية  ـــور اضـــطرابات عضـــو ـــ ظ ـــت معظـــم الدراســـات أن الكبـــت الزائـــد قـــد يـــؤدي إ بي

لية الم يا التحو ست ب الصراعات المكبوتةconversion hysteriaشأ مثل ال  ,.Geraerts, E •).س

Merckelbach, H., Jelicic, M., & Smeets, E., 2006) 

ري: -9 ة عند باولو فر بو   الفلسفة ال

ـــ  ـــر ال ـــ تحليـــل عمليـــة الق ــ  ـ ـــة  بو ـــري ال ـــ فلســـفة بـــاولو فر ساســـية  نطـــلاق  ـــا نقطـــة  عان

ـذا  ا.  ق للتغلب عل شاف الطر جتماعية والنفسية ومحاولة اك ا  يضاح نتائج العالم الثالث، و

ـــ خمســـة  ـــة والفلســـفية  بو ـــاره ال ضـــة لأف طـــوط العر ـــري الملامـــح العامـــة وا وقـــد رســـم بـــاولو فر

تبٍ أساسيّةٍ له 
ُ

ية-ك ي:-تُرجمت للعر  ، و ع النحو 

و  -1 ن.عليم المق   ر

ة -2 ر   .العمل الثقا من أجل ا

  التعليم من أجل الو الناقد. -3

نة.المعلمون بناة ثقافة: رسائل إ الذين ي -4   تجاسرون ع اتخاذ التعليم م

ديدة. -5 الية ا ة اللي ية القلب  مواج   تر

ر أو السيطرة  ري  غ واحد من كتبه آنفة الذكر أنّ الق ن فر ّ سة للعصر ولقد ب و السمة الرئ

ــاي  ــن المعــ ــق مــ ســ ـــالم الثالــــث ذلــــك ال ــ العـ ــ ر  ــالق ــــري بــ ــ فر ــ ع ــالم الثالــــث، و ــ العــ ــ ــه  شــ ع ـــذي  الـ

ول، ثـــم يضـــغط  ــ المقـــام  ـ م  كيّـــف طبيعـــ ل النـــاس و
ّ
شـــ ن الـــذي  جـــراءات والقواعـــد والقـــوان و

جتمــــا حق عتقــــدوا أنّ الفقـــر والظلــــم  ــ  ــ م ح ــ عقـــول ــ ــان ولا يمكــــن عـــد ذلــــك ع ــان طبيعيتــ يقتـ

ـــون النفـــوذ والســـلطة لـــدى قلـــة مـــن النـــاس  ــا ي ي، ولا يـــتم ذلـــك إلا حينمـ ســـا ــ الوجـــود  ـ مـــا  تجن

م  عقول أك الناس. رافة والو   وا

ا الــــبعض  ـــم سـ ــة  ــة ثقافيــ يــ ــــو ب نمــــا  ــادية فحســــب، و ــة واقتصــ ــة اجتماعيــ يــ ــرد ب س مجــ ـــر لــــ ـ والق

ا ف ســـم نمـــا  ـــر"، ب ـــا قبـــول "ثقافـــة الق بـــة يـــتم ف ـــ كمـــا يـــرى ثقافـــة مغ ـــري "ثقافـــة الصـــمت"، و ر

م  ــم وســع ـ واقع غي ــ  ن ع ــ قـادر شـاؤم، غ ــر ال ـم التفــاؤل وق ن و ن بــ ــري متـأر الواقـع الق

م مـــن  ــ اســـتعارة حلـــول لمشـــكلا ـ تمعـــات إ ـــذه ا ــ  ـ ــ النـــاس  سـ ـــاد نحـــو المســـتقبل. ولـــذلك  ا

ــ خــــرى دونمـــا فحــ تمعـــات  ــــا، ا ـــرت وتبلــــورت ف ــ ظ ــ ــة ال خيـ ا التار ــياقا ص أو تحليـــل نقــــدي لســ
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ري بالكرم الزائف  سمه فر بة "، أو القبول بما  تمعات "ثقافة مغ ذه ا وحاصل ذلك ت  

دمات. ره ببعض المبادرات وا ر تجميل قبحه وسطوة ق   الذي يحاول فيه القا

غرسـت عانون مـن ازدواجيـة ا ن  ور ـة  إن المق ر ـ ا م مـن غ شـعرون بـأ ـم  م، فـرغم أ ـ عقـول

ن  زاوجـــــون بـــــ ـــــة، و ر ــ الوقـــــت نفســـــه يخشــــون ا ـــ م  ـــإ ي فـ م الـــــذا ـــود ــتطيعون تحقيـــــق وجــ ســ لا 

ــــر مــــن  صــــية الق ــوا  عــ ن أن ين ــ م، بــ ــمائر ــ ضــ ــ ر المتمثــــل  ــاس القــــا حســ ــــاص و م ا ــ إحساسـ

ــم ا ن أن يلعبــوا دور ــا، بــ ن أن يبقــوا عل ــ م و ن أن ضــمائر م، بــ ر ن أن يلعبــوا دور قــا ــ قيــق و

م  ع عن تناقضـ قيقية ال  ن ا ور موا الصمت. تلك  أزمة المق ن أن يل لموا بصراحة و يت

ـــذي  ــيم الـ ـــم مــــن خــــلال نــــوع التعلــ ـ ــ واقع ــ غي م، و شــــاف أنفســــ م اك ــاة، ولــــذلك يجــــب علــــ يــ ــ ا ــ

سلط، وم تم بالتصدي لثقافة ال م يتلقونه والذي  يمـان بقـدرا ن و ـور ن المق ن خلال التآلف بـ

س، سانية تو تور ارلوس ال )2020(.  

ية: -10 ري  منظور الثقافة العر   فر

ــري  ــ فلســفة بــاولو فر نظــار إ ــو أول مــن لفــت  ي يوســف نــور عــوض  لقــد اشــار الباحــث الســودا

ن«عنــدما تــرجم كتابــه المتقــدم  ــور يــة» علــيم المق ــ العر وت  إ ــ إلا أن المفكــر .)1980(دار القلــم، ب

ـــ  ة  ـــ ـــو صـــاحب البصـــمة الوا يـــل نوفـــل  بـــوي المصـــري د.محمد ن ـــب«ال ـــري ووضـــع » عر بـــاولو فر

ـع  ـي بقـوة عنــدما خصـص أحـد فصـول كتابـه الرا بـوي العر ـ دائـرة الفكـر ال ــ «فلسـفته  دراسـات 

بــــوي المعاصــــر ــر ال ة، ال» الفكــ نجلــــو المصــــر ــة  رة (مكتبــ ــ 1985قــــا ــ ة  ــ ــ انــــة را ) ليؤســــس لــــه م

ي.  بوي المصري والعر   الو ال

املــة عـــن  يم (رحمــه الله) دراســة  ـــ إبــرا ـــ «وقــد خصــص الــدكتور عبــد الرا ــري  ــة بــاولو فر نظر

ديثـــة (» علـــيم وتنميـــة الكبـــار بيـــة ا ـــة الصـــادرة عـــن رابطـــة ال و ا بمجلـــة دراســـات تر ) 1995شـــر

ـــون أشـــمل در  مـــا ت يـــل نوفـــل، وتـــرجم حامـــد عمـــار، وأحمـــد ور عـــد دراســـة محمد ن ـــري  ـــة فر اســـة لنظر

ما  ري أحد ن لفر مل «عطية آخر كتاب ية  خر«تر ة » بناء ثقافـة«المعلمون » و عـن الـدار المصـر

ة متجددة«اللبنانية  سلسلة  و ـري »آفاق تر ـ حامـد عمـار مـن ترجمـة مؤلـف ثالـث لفر ، كمـا انت

ــ يــ نجل ن عــــن  ــ ــار بجامعــــة عــ علــــيم الكبــ ي لمركــــز  ــؤتمر الثــــا جم مــــن قبــــل، كمــــا خصــــص المــ ــــ ة لــــم ي

ـا حامـد عمـار،  ـري مـن زوايـا متعـددة شـارك ف املة بمؤتمره لعـرض فلسـفة بـاولو فر شمس جلسة 
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بـوي  ـري الفكـر ال لال, ، وعبد الفتاح ترك، ومحسن خضر، ولمياء أحمد. اقـتحم فكـر فر وعصام 

ي المستقطب  بيـة الماركسـية العر جـوازي ، وال ا ال ية الوضعية بمضـمو بية الغر ن فلسفة ال  -ب

ا  ً شـابه الظـروف، حيـث لا تختلـف ظـروف  -فلة أخ ـ فلسـفته،  اذبيـة  ان مـن مصـادر ا ما  ور

م أن  اذبية  ان مصدر ا ما  موم والتطلعات، ور ي  ال تمع العر  عن ظروف ا
ً
ا ل كث از ال

م  ا بالتقو ري مزجت التنظ بالممارسة، والفكر بالواقع، حيث دخلا  جدل خلاق غذا ة فر نظر

ــ  تمــع  ــر ا ســان وتحر ــر  ــري: تحر ــري لفلســفة فر ع التحر والمراجعــة المســتمرة ، كمــا أن الطــا

ن الع بو اذبية لدى ال ذه ا ي زادت من  ستلاب ا والغر ل عوامل  ة    .ربمواج

اتمة:  -   ا

ــ  ــ ـــادرٌ ع ــي، واعٍ، مبــــدع، قـ ــ ــاـئن عقلا ـ ــه  ــ أنــ ــ ــــور ع ــان المق ســ ـــان و سـ ــ  ــ ــــري إ ــاولو فر ـــر بــ ينظـ

ــان شــــرط  ســ ــة للإ يجابيــ ــرة  ــذه النظــ ــ ـــاراته، و ــاذ خياراتــــه ومسـ ــ اتخــ ــ ــة  ــ ر ــه ا ــداره، لــ ــناعة أقــ صــ

ــة  ــا ملاحظــ نــ ــــم  ــن الم ــــري. ومــ ــــوض التعلــــيم التحــــرري وفــــق فلســــفة فر ــ ل ـ ــاوز أسا ــــري يتجــ أنّ فر

بـدّى ذلـك  ي كمـا ي ائنًا غ عقلا سان  جتماع والنفس من اعتبار   ْ ي  عل المعطى الكلاسي

ـ علـم  ، وكـذلك  د والمدرسة السلوكية الكلاسيكية عنـد سـك  فلسفة التحليل النف عند فرو

ــتاف ل ـــ ــ وغوســ ـــ ــ م ــــل ا ــة العقـــ ــ ـــ ــــاـيم ونظر ـ ـ ـــــد دور ي عنــ ـــي ــ ــاع الكلاســ ــ ولوجية جتمـــ ـــي ــ ــ ســ ـــ ــ ـــــون  ــ و

. ما   ا

ة ر يوان يكمن  ثلاثة خصائص جو سان عن ا ري أنّ ما يم    : ضوء ذلك يرى باولو فر

اضر، المستقبل. -1 ، ا سان ع إدراك الزمن والتعامل مع أحواله الثلاثة: الما  قدرة 

و  -2 يال  د، وا يال وقدرته ع التجر سان ا   ثمرة القدرة ع إدراك الزمن.امتلاك 

يــوان  -3 نمــا علاقــة ا ــ تقــدير المســافات، ب ــ نقــدي قــائم ع ــ و يــة ع ســان بالعــالم مب علاقــة 

ظة. ية ع استجابة شرطية تمليه عليه و ال   بالعالم مب

ن النحــل والعنكبــوت  ــ ــة و ســان مــن ج ن  ســيطة بــ ســان بمقارنــة  ــري نظرتــه عــن  ــص فر و

نّ  ــ العـــالم، و ــ معمـــاري  ــا تحـــرج أك ــ بنـــاء مملك ـــري "إن أصــغر نحلـــة  ــة أخـــرى، يقــول فر مــن ج

ــــوت لا  ـــل والعنكبـ خ. لكـــــن النحــ ــــار ــا التـ ـــ ـــاجة عرف سّــ ــ  ـــ ـــرج أك ــبكته، يحــ ــ ــ غـــــزل شـ ـــ ــــوت  ـــر عنكبـ أحقــ

مـــا فاقـــدان لمتعـــة التخيـــل وضـــرورة المســـافة الواعيـــة ممّـــا  ـــان القيـــام بـــه، ف ندســـة مـــا ينو يتخـــيلان 

ــذلك تفــوق  يــوان؛ و ســان يمتلــك مــا لا يمتلكــه ا ــ العكــس مــن ذلــك، فالإ ــ عملــه، وع يقــدمان ع



 

عة  واري من خلال قراءة نقدية واستخدامه للمع النف  ال ري  ترسيخ التعليم ا سانية عند باولو فر

شة. تمع ال   ترميم الفجوات التعليمية عند فئات ا
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ــ  ـــ ـــوان ع يــ نمـــــا لا يقــــدر ا ـــالم"، ب ـــنة العــ سـ ــان "أ ســـ ــتمكن للإ ــان يـــ ســ ــة الفكـــــرة؛  عليــــه. وخلاصـــ

  "حيونة العالم".

ــــوختامًــــا   ــر إ ــــري  يمكــــن النظــ ــاولو فر ــه  بــ ــ ن. فإنَّ ــ القــــرن العشــــر ــ ــة  بيــ اء ال ــ ــ ــم خ ــ ــاره أحــــد أ باعتبــ

ـــ  عْــــرَف بــ ُ ــور مــــا  ــتطاع أن يبلــ ــة«اســ ــة النقديــ بيــ ــة » ال ــا ممارســ ــ ــة باعتبار بيــ ــ ال ــ ــر إ ــ للنظــ ســ ــ  ــ ال

جتماعية المنادية بحق التعلي ات  ر م  الكث من ا ة. وسا ر ـ ل ميـة  ـ  م وحق القضاء ع

ل از  .ال

ــــل  از ــ مســــتوى ال ــ ــم تــــؤثر ع تبــــه لــ
ُ

اتــــه وك ــإن نظر ــة حــــول التعلــــيم، فــ ــ تقليديــ ــ انــــت غ ــــاره  ولأن أف

ـم كتبـه  شـمل قـارات أخـرى. ومـن أ ا، بل امتدت ل دين«وحد يـة المضـط ن » تر الـذي بيـع منـه ملايـ

ــذ ــا الشــــمالية منــ ــ ــ أمر ــ ـــد أي مفكــــر  . ولا يوجـ ــ ــ ــتطاع أن  ال ـــد اســ ن قـ ـــر ـــات القــــرن العشـ يـ ثماني

ــيم  ــ ــة جديـــــدة للتعلــ ــ ئــ ــق ب ــ ــ خلـ ــــ ــه  ــ ـــري، ولا إبداعـ ــه النظــ ــ امــ خلاقيـــــة ولا إح اعته  ــ ــــ ــ  ـــ يه  ـــا يضــ

بية   .وال
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