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تعليم�المب���ع���الم�ام����تنمية�الكفاية�اللغو�ة�لدى�متعلمي�دور�ال

  )2لـ(العر�ية�لغة�ثانية�
The role of task-based education in developing language 

competence among learners of Arabic as a second language (L2) 
  فؤاد�عمراوي   

 جامعة�محمد�ا��امس�بالر�اط� 

  م��ص -

ـــــدف   ــ ــ ــ ــــاي������ـ ــ ــ ــ ـــن�المعــ ــ ــ ــ ــ ــــب�مـ ــ ــ ــ ــــ��جانــ ــ ــ ــ ـــوء�ع�ــ ــ ــ ــ ــ ــليط�الضـ ــ ــ ــ ــ ـــ���ســ ــ ــ ــ ــ ـــــة�إ�ـ ــ ــ ــ ــــــة�ا��اليـ ــ ــ الدراســ

خصوصــا�مــا�يتعلــق�م��ــا�. و�ســ��اتيجيات�المعتمــدة��ــ��تدر�ســية�اللغــات�الثانيــة�و�جن�يــة

بالتعليم�المب���ع�����شطة�والم�ام�التواصلية�وما�لـھ�مـن�أ�ميـة��ـ��إغنـاء�ا��ـرج�اللغـوي�

ومـا�ي�ـتج�عـن�ذلـك�،���مواقـف�تواصـلية�مختلفـةوالمساعدة�ع���ممارسة�اللغـة��ـ،�للمتعلم

  .من�ز�ادة����ا��افز�ة�و�ناءٍ�للو���اللغوي�لدى�المتعلم

انطلقت�الدراسة�من�اف��اض�أساس��و�أن�تطو�ر�الكفاية�التواصلية�ينطلق�من�إشراك�

�عكـس�و�ســاعد�المـت�لم�ع�ــ��،�المتعلمـ�ن��ــ��م�ـام�لغو�ــة��ادفـة�متضــمنة�لسـياقات�واقعيــة

اللغة�كما��ستخدم�ا�مجتمع�اللغة�الذي�ي�ت���إليھ��ش�ل�فع���وحقيقي�����التدرب�ع��

 .العالم�خارج�قسم�اللغة

ـــم�جمــــع�البيانــــات�التجر��يــــة�مــــن�مصــــادر�مختلفــــة� ـــب�المدرســـــية� تحليــــل: تـ الكتـ

المقـــابلات�شـــبھ�المنظمـــة�. المعتمـــدة��ـــ��تـــدر�س�اللغـــة�العر�يـــة�بمؤسســـة�قلـــم�ولـــوح�بالر�ـــاط

والـذين�بلـغ�عـدد�م�عشـر�ن�،�أسـاتذة�اللغـة�العر�يـة�بالمؤسسـة�والمعمقة�مـع�مجموعـة�مـن

ـــتاذا� ــ ـــ�ن�) 20=ن(أسـ ــ ـــــار�م�بـ ــــنة�38و�22وأعمـ ـــع�. ســ ــ ــــام�بدراســــــة�اســــــت�يانية�مـ ـــم�القيــ ــ ـــــا�تـ كمـ

 وذلــــك) 20= ن(المتعلمـــ�ن�مــــن�المؤسســــة�المفحوصــــة�الــــذين�بلــــغ�عــــدد�م�عشــــر�ن�طالبــــا�

ة�باللغـــة�العر�يـــة�ل��صـــول�ع�ـــ��صـــورة�شـــاملة�عـــن�كيفيـــة�تصـــور�بنـــاء�الكفايـــة�التواصـــلي

ـــؤلاء�المتعلمـــــ�ن ـــوغ�الكفايـــــة�الفعالـــــة،�لـــــدى��ــ ـــول�دون�بلــ ـــا�ل�ال�ـــــ��تحــ ــ��المشــ ـــوف�ع�ـــ . والوقــ

  :وأظ�رت�نتائج�البحث�أن

  ،��ل�من�المعلم�ن�والمتعلم�ن�أعطى��فضلية�ل��وانب�الشف�ية�والفعلية�من�اللغة -

ومحتوى�الكتب�،��ة�ان��ناك�عدم�تطابق�مع�ن�ب�ن�توقعات�المعلم�ن�والمتعلم�ن�من�ج -

الدراســـية�المعتمـــدة�مـــن�ج�ـــة�أخـــرى�فيمـــا�يتعلـــق�بنـــوع�المحتـــوى�التعلي�ـــ��المقـــدم�وطر�قـــة�

 ،�عرضھ
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�ــاـن�مـــن�الممكـــن�إختبـــار�المتعلمـــ�ن�تأس�ســـا�ع�ـــ��التعلـــيم�المب�ـــ��ع�ـــ��المشـــار�ع�ح�ـــ��ي�ـــون� -

  . تقييم�م�متوافقا�مع�طر�قة��عليم�م

لغـة��–لغـة�عر�يـة��–كفايـة�لغو�ـة��–ميـة�تن�–تواصـل��–أ�شـطة��–م�ـام�: �لمـات�مفـاتيح

  ثانية
-Abstract  
 The present study aims to highlight some of the criteria and 
strategies adopted in teaching Arabic as a second language (L2), 
especially the effects of task-based language teaching in developing 
communicative competence, enriching the linguistic output of 
learners, and helping them to practice the language in different 
positions of communication in order to motivate them and build 
linguistic awareness. 
The study is based on the assumption that the development of 
communicative competence stems from the involvement of learners in 
meaningful language tasks. These tasks include realistic contexts 
which help learner to practice language as used by the language 
community outside the language classroom. 
 The empirical data were collected from the following 
sources: analysis of textbooks approved in teaching Arabic as L2 at 
Qalam Wa Lawh, a center for Arabic studies. Interviews with 20 
teachers of Arabic (N= 20) between the age of 22 and 38. In addition, 
a survey was conducted with 20 students (N=20) in order to obtain a 
comprehensive understanding  of how to construct communicative 
competence in Arabic and to evaluate satisfaction with and benefits of  
task-based education, as well as to identify any problems that prevent 
efficiency. The results of the research showed that: 
-Both teachers and learners prefer task-based methods in language 
teaching. 
-There was a disconnect between the expectations of teachers and 
learners and the content of approved textbooks, particularly regarding 
the type and presentation of educational content presented. 
Keywords: task-based teaching - activities - communication - 
development - language adequacy - Arabic language - second 
language. 
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  مقدمة -

�ـو�،�واحدة�من���داف�الرئ�سة�وراء��علم�اللغات��جن�يـة�أو�الثانيـة  

وم��رُ�ال��ك�ـ��) . L2(التواصل��ش�ل�فعال�مع�المت�لم�ن�الفطر��ن�والسلقي�ن�للغة�ال�دف�

ــــاد ـــال��قتصــ ـــام�البــــــالغ�الــــــذي�أصــــــبح�يوليــــــھ�رجـــ ــ ـــو���تمـ ــــة��ـــ ـــ��تــــــدر�س�اللغــــــة�العر�يــ ،�ع�ـــ

كمــا�أن�مــا�أصــبح��عــرف�بالنظــام�العــال���. لــتعلم��ــذه�اللغــةوغ�ــ��م�...والعلــم،�والسياســة

�ـــ��وســـائل�،�فـــرض�ثـــورة�شـــاملة��ـــ���افـــة�المجـــالات" الـــذي��ع�شـــھ�اليـــوم�) العولمـــة(ا��ديـــد�

وإنفجار�معر���وتكنولو���غ���مسبوق�يجعل�من�العالم�قر�ة�،�ونقل�المعلومات،��تصال

ــ��آليــــات�الت ــ��والوصــــول�الســــر�ع�إ�ــــ��واحــــدة�تمثــــل�فيــــھ�اللغــــة�مفتــــاح�الــــتحكم��ــ قــــدم�والر�ــ

  ).2012: نادية،�العمري " (المعلومة�وا��صول�ع���المنافع�المادية�والرمز�ة

،�بموجــب�الم�انــة�ال�ــ��أصــبحت�تحتل�ــا�اللغــة�العر�يــة��ــ��مختلــف��ــذه�المجــالات�

ـــــب ـــــذا�الركــ ــــ���ــ ــ ـــــراطِ��ـ ـــــروط��نخــ ـــــن�شــ ــــبح�مــ ــ ـــــد�أصـ ـــية�أو�،��ن،�فقــ ــ ـــــة�الفر�ســ ـــــ�س�معرفــ لــ

و�ـــو�مـــا�يت�ـــ���ـــ���قبـــال�الـــذي�. ل�دخلـــت�العر�يـــة�ع�ـــ��المحـــك�و�قـــوةبـــ،��نجل��يـــة�فقـــط

إلا�أن��علــم�العر�يــة�كغ���ــا�مـن�اللغــات�لا�يخلــو�مــن�الصــعو�ات�ال�ــ��. سـبقت��شــارة�إليــھ

عــن�)1(ترجــع��ــ��مجمل�ــا�إ�ــ��اخــتلاف�الشــروط�المرافقــة�لعمليــة��علــم�اللغــات�الثانيــة�عمومــا

عـادة�مـا�ت�ـون�عمليـة�اك�ســاب�). 1ل(اك�سـاب��الشـروط�الطبيعيـة�ال�ـ��تخضـع�ل�ـا�عمليـة

. اللغـــة�أو�اللغـــات��و�ـــ��فطر�ـــة�طبيعيـــة�لا�تحتـــاج��ـــ��مجمل�ـــا�إ�ـــ��التلقـــ�ن�الرســـ���المقـــ�ن

ــــ��مـــــدرس ــــاج��عليم�ـــــا��لغـــــة�ثانيـــــة�إ�ـ ـــو�...ومدرســـــة،�وم��ـــــاج،�ب�نمـــــا�يحتـ ـــون��ـــــذا��ــ إ�ـــــ��في�ــ

ة؛�وذلـك�بـأن�يـتم�العمـل�التحدي�الذي�يجب�مراعاتھ�أثناء��علـيم�اللغـات�الثانيـة�و�جن�يـ

. ع���خلق�فرص��علم�طبيعية�مشا��ة�للأوضاع�ال���تم�من�خلال�ا�اك�ساب�ال�سق��ول 

قلـيلا�مـا��سـتطيع�متعلمـو�اللغـة�أو�اللغـات�الثانيـة�بلـوغ�نفـس�الكفايـة�اللغو�ـة�لـدى�مـت�لم�

  .)Susan, M. and Alison, M. 2014(صغ���لتلك�اللغة�فطر�ا�

نادا�إ�ــــ��عــــدد�مــــن�العمليــــات�الذ�نيــــة�ال�ــــ��يقــــوم���ــــا�يك�ســــب�الطفــــل�لغتــــھ�اســــ�

مـن�خـلال�تفاعـل�الطفـل�،�وال���تـرتبط�بنمـوه��درا�يـ�وتـتم��ـذه�العمليـات�بصـورة�فعالـة

الصـــعو�ات�ا�تمامــا�كب�ـــ�ا�كمـــا�يفعـــل�متعلمو�ـــا� ولا��ع�ـــ�،�مــع�المـــادة�اللغو�ـــة�المحيطـــة�بــھ

 ).Vergas, c 1999. (ل�م) 2ل(بوصف�ا

ـــنف��ول�يك�ســـــب ـــوي �الصـ ـــ�؛�عفـ ـــط�طبي�ــ ــ��وســ ب�نمـــــا��عمـــــل�،�وتلقـــــا�ي،�لغتـــــھ��ــ

ب�ن�لغتھ�أو�لغاتھ� أو�بالأحرى�س��ورة�تقابلية�،�ع���القيام�بمج�ود) 2ل(متعلم�ا�باعتبار�ا

  )Debyser F:1970. (واللغة�أو�اللغات�الثانية،��و��
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،�وا���ــــ�ات،��عمــــل�ع�ــــ��نقــــل�المعلومــــات،�مــــثلا،�المــــتعلم��نجل�ــــ�ي�للغــــة�العر�يــــة

و�عمــل�ع�ـــ��مقابل��ــا�بمــا�يوجــد��ــ��اللغــة�العر�يـــة�،�الم�ــارات�المك�ســبة��ــ��اللغــة��نجل��يــةو 

ب�نمـــا�يـــتم�،��علـــم�اللغـــة��و�ــ��يـــتم��ـــ��ظـــروف�طبيعيـــةأي�أن�. مــن�أجـــل��علـــم��ـــذه��خ�ـــ�ة

ـم�اللغـة�الثانيـة��ـ��ظـروف�مصـطنعة�ورسـمية�داخـل�المـدارس�والمؤسسـات�والمعا�ـد��ـ��
ّ
�عل

   .أغلب��حيان

  :�ش�الية�-1

  ���الوطن�العر�ي؟�2ما��و�واقع�تدر�س�اللغة�العر�ية�ل -

كيــف�يــؤثر�التــدر�س�وفــق�المقار�ــة�بالأ�شــطة�والم�ــام�اللغو�ــة�ع�ــ��تطــو�ر�كفايــة�تواصــلية� -

  عالية�باللغة�العر�ية؟

  ما�تأث���التفاعلات�اللغو�ة�ب�ن�مجموعة�الصف�ع���ا��رج�اللغوي�للمتعلم�ن؟ -

  :ثفرضيات�البح -2

تطـو�ر�كفايـة�لغو�ـة�عاليـة�: �ف��اض��سـاس�الـذي�ننطلـق�منـھ�خـلال��ـذا�البحـث��ـو�أن

ــ��م�ــــام�لغو�ــــة��ادفــــة�متضــــمة�لســــياقات�واقعيــــة��عكــــس� ـــ�ن��ــ ينطلــــق�مــــن�إشــــراك�المتعلمـ

  .�ستعمال�ا��قيقي�للغة����المجتمع�خارج�قسم�اللغة

  :و�مكن�تفر�ع��ذه�الفرضية�إ���فرض�ت�ن�فرعيت�ن��التا��

ـــوي�وتنميـــــة�الكفايـــــة�أو  ــ��إثـــــراء�ا��ـــــرج�اللغــ ـــام�ع�ـــ ـــاعد�تب�ـــــ��المقار�ـــــة�بالأ�شـــــطة�والم�ــ لا؛��ســ

  ،�التواصلية�لدى�المتعلم�ن

  . ثانيا؛�تؤثر�التفاعلات�اللغو�ة�ب�ن�جماعة�الصف�ع���طبيعة�ا��رج�اللغوي�المحقق

  :العينة -3

ج�سيات�مختلفـة�من�. المغرب،�من�مؤسسة�قلم�ولوح�بالر�اط�2ثلاثون�متعلما�للعر�ية�ل

  سنة�موزعون�ب�ن��جانب�وور����اللغة�50و��18ت��اوح�أعمار�م�ب�ن�

  :�دوات -4

  .spssبرنامج�الرزم��حصائية�،�تدر�س�مصغر،�معاينات�صفية،�است�يانات�ومقابلات

  :النتائج -5

في�ميول�عام�وتفاعل�أك���لدى�الطلبة�مع���شة�والم�ام�اللغو�ة����مقابل�التلق�ن�الصـ -

 ،�التقليدي

ز�ادة�ع���مستوى�ا��افز�ة�وال��ك���مع�المحتو�ات�المب�يـة�ع�ـ����شـطة�والم�ـام�بالمقارنـة� -

 ،�مع�النصوص�المكتو�ة�والواجبات�الم��لية�الروت�نة
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ــ����شــــطة�اللاصــــفية�ال�شــــطة��ــــ�� - حضـــور�ومشــــاركة�فعالــــة�ل�ســــبة�كب�ــــ�ة�مــــن�الطـــلاب��ــ

 ،�لقائيةمقابل�عزوف�عن���شطة�اللاصفية��

 ،�ا�سيابية�وطلاقة�ع���مستوى��نتاج�اللغوي�الشف�� -

صـدى�وإنطبــاع�إيجــا�ي�للطـلاب�حــول��ســاتذة�الــذين�ي�نـون�محتو�ــا��م�التدر�ســية�وفــق� -

م�ـــام�وأ�شـــطة�لغو�ـــة��ـــ��مقابـــل�إســـ�ياء�عـــام�لـــدى�الطلبـــة�الـــذين�يتلقـــون�دروســـا�بطر�قـــة�

 ،�إلقائية

 ،�واصلية�لدى�المتعلم�نتطور�عام�ع���مستوى�الكفاية�الت -

�عـدما��انـت��نتاجـات�،�إستعمال�اللغة��ش�ل�طبي���محاكٍ�للغة�الناطق�ن�السليقي�ن -

  .اللغو�ة�جافة�محاكية�للغة�الكتاب�المدر���

المـــد�،�أساســـا،�إعتمـــاد�المقار�ـــة�التواصـــلية�فرضـــھ  :2المقار�ـــة�التواصـــلية��ـــ���علـــيم�ل -6

ـــورة�المعرفيــــــة ــــذي�عرفتــــــھ�الثـــ ــــذه�ا،�الـ ــــد��ــ ـــ�ن�القواعــ ــ��تلقـــ ــ ـــ��انتقــــــدت�ال��ك�ــــــ��ع�ــ ـــورة�ال�ــ لثـــ

وإنمـا�ركـزت�ع�ـ��أن�يـتم�ذلـك�بصـفة�. والسوسيوثقافية�بطر�قة�مباشرة�سـلوكية،�اللغو�ة

أو�مـــن�،�ضـــمنية�عـــن�طر�ـــق�العمليـــات�الداخليـــة�ال�ـــ��يقـــوم���ـــا�المـــتعلم�بتوجيـــھ�مـــن�المعلـــم

و�ســـتعمال�ا��قيقـــي�خلالـــھ�تفاعلـــھ�مـــع�مـــا�يتلقـــاه�المـــتعلم�مـــن�محيطـــھ�و�ـــو�مـــا�يتما�ـــ���

اللغـوي�بنـاءً�ع�ـ��التـدرج��إذ�يـتم�تقـديم�المحتـوى ). Craig Lambert. 2016(  والطبي���للغة

كمـا�أن��بتـداء�ي�ـون�بالأشـياء�،�لا�ع���التدرج�اللغـوي�القواعـدي�المحـض،�الوظيفي�للغة

حافز�تـــھ�ال�ـــ���عرف�ـــا�المـــتعلم�أو�ال�ـــ��يحتاج�ـــا��ـــ��حياتـــھ�اليوميـــة�مـــا�مـــن�شـــأنھ�الرفـــع�مـــن�

 . وإقبالھ�ع����علم�اللغة

تركز�المقار�ة�بالأ�شطة�والم�ام�اللغو�ـة�ع�ـ��عناصـر�الـتعلم�اللغـوي�التعـاو�ي�و�عتمـد�فكـرة�

أي�عـدم��قتصـار�ع�ـ��المحاضـرات�التقليديـة�وإعطـاء�. اللامركز�ة����بناء�المحتوى�اللغـوي 

ــل�� ـــوض��ســـــتماع�الســ ـــلال�عمـــــل�و�تحقـــــق�ذلـــــك�. �فضــــلية�للمشـــــاركة�ال�شـــــطة�عــ مـــــن�خــ

فمــن�الم�ــم�التأكيــد�ع�ــ��أن��شــكيل�،�ومــع�ذلــك. الفر�ــق�والعمــل�ا��مــا���والعمــل�الزو�ــ�

ـــو�فاعليــــة��فــــراد�داخــــل�،�مجموعــــات�أو�أزواج�عمــــل��ع�ــــ��عمــــلا��عاونيــــا ولكــــن�ا��ــــو�ر��ـ

 .)2(وعمل�م�إ���جانب�أقرا��م�من�أجل�بلوغ�ا��رج�التعلي���المنتظر،�المجموعة

الســـياق�إ�ـــ��أن�المقار�ــة�التواصـــلية��عت�ـــ��مــن�الطروحـــات�المســـاعدة��تجــدر��شـــارة��ـــ���ــذا

ســـواء��انـــت��ـــذه�اللغـــات�،�ع�ـــ��تحقيـــق�النـــواتج�التعليميـــة�الوظيفيـــة�أثنـــاء��علـــيم�اللغـــات

و�تعلـق�ذلـك�عمومـا�بتحقيـق�التواصـل�باللغـة�المـراد��علم�ـا�. أو���أو�ثانية�بال�سبة�للمتعلم

إذ�تركــز��ــذه�المقار�ــة�) Richard, Jack and Schmidt, Richard: 1986) (اللغــة�ال�ــدف(
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ومــن�ثـم�ف�ــ��تن�ـ��لــدى�. )3(أساسـا�ع�ـ���شــاطات�تخلـق�مواقــف�حقيقيـة�لإســتخدام�اللغـة

المتعلم�مجموعة�من�الم�ارات�والقـدرات�ال�ـ���عت�ـ��أساسـا��ـ��أي�حـدث�تواصـ���و�ـأي�لغـة�

  :ومن�ب�ن�الم�ارات�ال���يتم�اك�سا��ا�نذكر�مثلا. �ان

واس�ثمار�ا����مواقف�تواصلية�مشا��ة�،�واستدعا��ا،�لقدرة�ع���تخز�ن�المعلوماتا،�أولا

لتلــك�ال�ــ��أث�ــ�ت�أثنــاء�العمليــة�التعليميــة�التعلميــة�داخــل�الصــف�أو�مــن�خــلال���شــطة�

  .المواز�ة

  ،�والتعب���عن�المشاعر�والمواقف،�القدرة�ع���تبادل�المعلومات�و�ف�ار،�ثانيا

ــ��إ،�ثالثــــا ســــتخدام�الم�ــــارات�اللغو�ــــة�بحســــب�الســــياق�أو�المقــــام�التخــــاط���ومــــا�القــــدرة�ع�ــ

 :Amir Reza Namat Tabrizi( �ســتلزمھ�مــن�أســاليب�وتقنيــات�وتراكيــب�لغو�ــة��عي��ــا

2011 .(  

المقار�ة�التواصلية�وخصوصا�الم�ام�و��شطة�اللغو�ة�ت�سم�بالمرونـة�ال�ـ��يمكـن�للمـتعلم�

التخاطبيـــة�ال�ــ��يمكـــن�أن��ســند�إليـــھ�أثنــاء��ـــذا��مــن�خلال�ـــا�التعــرف�ع�ـــ��مختلــف��دوار 

  ).إ��...،�مساومة،�مجادلة،�إف�ام،�إقناع(السياق�أو�ذاك�

�ــ���ــذا�الســـياق��عت�ــ��أن�المــدخل�التواصـــ���يركــز�ع�ـــ��الــتعلم�مــن�خـــلال�إســتخدام�اللغـــة�

ـــــاطات� ــ ـــ��ال�شـ ــ ــ ــــال��ك���ع�ـ ــ ـــــام�بــ ــ ــــع���تمـ ــ ـــــاس�مــ ــ ــــــ�ن�النـ ــــا�م�بــ ــ ـــــل�والتفــ ــ ـــــف�ا�أداة�للتواصـ ــ بوصـ

ـــــدر�ب ــ ــــليةوالتـ ــ ـــــتعلم�،�ات�التواصــ ــ ـــــا�المـ ــ ـــــرض�ف��ـ ــ ــــ��يتعـ ــ ـــــرص�ال�ــ ــ ـــوف���الفـ ــ ــ ــــلال�تـ ــ ــــــن�خــ ــــك�مــ ــ وذلــ

. تحليل�ـــا�والدراســـة�ع��ـــا� لإســـتخدام�اللغـــة�وتوظيف�ـــا�بطر�قـــة�ســـليمة�مـــع�بنا��ـــا�بـــدلا�مـــن

)Krashen: 1982 (  

و����ذا�نوع�من��غماسِ�أو�الغمرِ�اللغوي�للمتعلم؛�إذ�ي�ون�مطالبا�بالتعرض�لاستعمال�

مواقف�تواصلية�مختلفة�ح���يتمكن�من�موجبـات�اسـتعمال��ـذه�اللغـة�اللغة�ال�دف����

ـــتعملة�لل�ســـــــق� ــ ـــة�المسـ ــ ـــ��ة�اللغو�ـ ــ ـــــل�العشـ ـــواب�داخـ ــ ـــــا�للصـ ـــوي�مجانبـ ــ ـــون�نتاجــــــھ�اللغـ ــ ولا�ي�ـ

ف�لمـــا��عـــرض�المـــتعلم�للاســـتعمالات�الوظيفيـــة�للغـــة�أثنـــاء�حـــدث�تواصـــ����.اللغـــوي�ال�ـــدف

ظ�معلومــات�وقواعــد��ســـاعده��ـاـن��علمــھ�ل�ــذه�اللغــة�أســ�ل�وأ�ســر�مــن�أن�يحفــ،�حقيقــي

  ). Aquilino Sanchez: 2016(ع���تحليل�اللغة�أك���من�بنا��ا�واستخدام�ا�

يركز����التدر�س�ع���إعطاء�المتعلم�الم�ام�ذات�المع�ـ��أك�ـ��مـن�،�بذلك،�التعليم�التواص��

ـــــرى  ــــياء�أخـ ــــات�لغو�ــــــة�أو�أشــ ـــــام�. معطيــ ــــلال�اختيــــــار�الم�ـ ـــال�مــــــن�خــ ــ ـــــة�ا��ـ ـــك�بطبيعـ ــ ـــــتم�ذلـ و�ـ

ولــ�س�التــدر�ب���ــ��،�ة�التعليميــة�ال�ــ��تجعــل�التلميــذ��ــ��مواقــف��علــم�حقيقيــةو��شــط

إذ�يـــتم�إخضـــاع�اللغـــة�،�و�ـــو�الـــذي�يؤكـــد�العلاقـــة�المت�نـــة�بـــ�ن�اللغـــة�والمجتمـــع،�ع�ـــ��اللغـــة
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ـــــا ـــع�للنظـ ــ ــــذي��ســــــتخدم�فيــــــھ�أك�ــــــ��ممــــــا�تخضـ ــــا���الــ ــــياق��جتمــ ـــوري�للســ ــ ـــــري�والصـ م�النظـ

�للمقار�ــة�التواصــلية�نجــد�أن�و�دوســون�يقــدم��عر�فــا .القواعــدي
ً
إذ�يؤكــد�أن�،�أك�ــ��شــمولا

ـــــا�� ـــوع�المنــ ــ ــ��مجمــ ــ ـــة��ـــ ــ ـــيم�اللغــ ــ ـــ���علــ ــ ـــــلية��ــ ــــق،�المقار�ـــــــة�التواصــ ــــــ��اتيجيات�،�والطرائـــ و�سـ

ـــات ـــيم�اللغـــــات�،�المرتبطـــــة�بحقـــــل�ديـــــدكتيك�اللغــ ـــوظيفي�لتعلــ ـــور�الــ ــــن�المنظــ ـــق�مـ ـــ��تنطلــ ال�ــ

بــات�التواصــل�باللغــة�تمكــ�ن�المــتعلم�مــن�موج،��نــا،�والمقصــود�بــالمنظور�الــوظيفي. و�علم�ــا

و�ـــ��وضـــعيات�تواصـــلية�محـــددة�قصـــد�تحقيـــق�نوايـــا�،�واســـتعمال�ا��ـــ��ســـياق�سوســـيوثقا��

  )Widdowson: 1981. (تواصلية

والـــذي�يركـــز�،�لـــذلك�فـــالتعليم�التواصـــ����عت�ـــ��أحـــد�الطرائـــق�ا��ديـــدة��ـــ��تـــدر�س�اللغـــات

قــي�للغــة��وســيلة�وكــذا�ع�ــ��الــدور�ا��قي،�أساســا�ع�ــ���ســتعداد�للــتعلم�وحــل�المشــكلات

 :yule George(اتصال�حية�متجددة�لا�مجرد�قوالب�صماء�و�و�ما�ذ�ب�إليھ�يل�جـورج�

1985 .( 

 :لأ�شطة��ثرائية�و�عليم�اللغات�الثانية -7

عنـــدما�تحـــدثنا��ـــ��الفقـــرة�الســـابقة�ع�ـــ��أن��عتمـــاد�ع�ـــ����شـــطة�والم�ـــام�اللغو�ـــة�تخلـــق�

  :وة�استعمال�واستذ�ار�قو�تانبل��عطي�للتعلمات�ق،�فرصا�أك���للتعلم

أمـــا�ع�ـــ��مســـتوى��ســـتعمال�فـــإن�متعل�ـــ��العينـــة�المفحوصـــة�أبـــدو�مـــيلا�قو�ـــا�للتعـــاب���       

ــ��ســــياقات�فعليــــة�وحقيقيــــة�مشــــا��ة�لمــــا� اللغو�ــــة�والوحــــدات�الم��ميــــة�ال�ــــ��يــــتم��علم�ــــا��ــ

المقرونــة��وأشــاروا�إ�ــ��أن�قــدر��م�ع�ــ��اســتعمال��علمــا��م. يوجــد��ــ��المجتمــع�خــارج�الصــف

. �سـياقات�واقعيــة�ت�ــون�أحسـن�مقارنــة�بمــا�يتعلمونـھ�داخــل�الصــفوف�عـن�طر�ــق�التلقــ�ن

كما�أ��م�أكدوا�أيضا�ع���أن�ما�يتعلمونھ�بمشاركة�مجموعة�الصـف�ي�ـون�ذا�فائـدة�أك�ـ��

و�فســـر�معظم�ـــم�ذلـــك�بقـــوة�المشـــ�د�أو�التجر�ـــة�،�ممـــا��عمـــد��ـــل�فـــرد�إ�ـــ���علمـــھ�أو�حفظـــھ

و�ـو�مـا�سـ�تم�تفصـيل�القـول�فيـھ�خـلال�الفقـرات�. ل�تقـديم�المحتـوى ال����عرضوا�ل�ا�خـلا

  . التالية

بالمئة�م��م�إ���تقديم�الت��يـر�نفسـھ�حـ�ن�ا��ـديث�حـول��70كما�أن�ذ�بت��سبة�

ـــتذ�ار ـــ��،��سـ ـــون�أســــرع��ـ ـــة�ي�ـ ـــوي�المقــــرون�ب�شــــاط�أو�م�مـ ـــ��أن�الــــدخل�اللغـ إذ�أكــــدوا�ع�ـ

ضـــ�م�و�مثـــل��قليـــة�قـــالوا�ع�ـــ��أن�لكـــن��ع. �ستحضـــار�منـــھ�مـــن�الـــدخل�اللغـــوي�المحـــض

ومن�ثمة�ف�م�لا��ع��ون�ا�تمامـا�كب�ـ�ا�،�ترك���م�ي�ون�ع���الم�مة�أو�ال�شاط����حد�ذاتھ

  . )4(للدخل�اللغوي�المقدم
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. س�تحدث�عن���شطة�والم�ـام�المكملـة�للم��ـاج�أو�مـا��سـ���بالأ�شـطة��ثرائيـة

 . ثم�الذ�اب�إ���ذكر�مواصفا��ا

ـــة�ب   ـــوفر�المقار�ـ ـــافية�ا��ديــــدة�تـ ـــوعات��ضـ ـــن�الموضـ ـــة�مـ الأ�شــــطة�والم�ــــام�مجموعـ

و��شطة�الشائقة�غ���النمطية�ال����عمل��ساتذة�ومن��شارك�إ�ـ��جـان��م��ـ��تصـميم�ا�

ومـا�يتوافـق�مـع�اسـتعدادا��م�،�مع�مراعاة�إم�انات�المتعلم�ن�وميـولا��م،�وملاءم��ا�للم��اج

  )Kris Van den Braden: 2016. (وخلفيا��م�المعرفية

��دف���شطة�والم�ـام��ثرائيـة�إ�ـ��توسـيع�خ�ـ�ات�المتعلمـ�ن�و�عميق�ـا�بالشـ�ل��  

و�ـــؤدي�إ�ـــ��إشـــباع�حاجـــا��م�و�ز�ـــد�مـــن�حـــافز���م�نحـــو�،�الـــذي��ســـاعد�ع�ـــ��تنميـــة�قـــدرا��م

 )Burak Asma: 2018. (إ��...و�سثمار،�والتحصيل،�التعلم

تواصــل�لا�تقتصــران�ع�ــ��امــتلاك�م�ــ�ر�ذلــك�أن�الكفايــة�اللغو�ــة�والقــدرة�ع�ــ��ال  

وإنمــــا��ســـتوجبان�كـــذلك�القـــدرة�ع�ــــ��اســـتل�ام���عـــاد��جتماعيــــة�،�النظـــام�المعر�ـــ��للغـــة

. والثقافيــة�العالقــة�باللغــة�وإجــادة�اســتعمال�ا��ــ��الســياقات�والمح�ــات�التواصــلية�الفعليــة

)Noor Malihah: 2010( 

إذ�ي�ـــون�أقــــل�،�يـــة�أو�أجن�يــــةيـــزداد��مـــر�صــــعو�ة�مـــع�مـــتعلم�اللغــــة�باعتبار�ـــا�ثان  

ــــب� ــ��الكتـــ ــ ـــود��ـــ ــ ـــــر�المنبـــــــھ�الموجــ ـــــرا�لفقــ ـــة�نظــ ــ ــــة�و�جتماعيــ ـــات�الثقافيـــ ــ ــــذه�المحتو�ــ ــــا�ل�ـــ �عرضـــ

 )Colin.J: 2012( المدرسية

بالإضــافة�،�أمــرا�ضــرور�ا) 2ل(داخــل�الب�ئــة�والعشــ��ة�اللغو�ــة�ل�،�لــذلك،�ي�ــون���غمــاس

 )Manuel Jiménez Raya: 2014( .إ���الدر�ة�والمران�ع�����شطة�والم�ام�الواقعية

يكســب�المــتعلم�القــدرة�ع�ــ��ف�ــم�منطــق�إشــتغال�اللغــة�العر�يــة�وكيفيــة�إصــ�ار�المحتو�ــات�

وال���تختلف�طبعـا�عـن�الكيفيـة�ال�ـ���عـود�. الثقافية�و�جتماعية�داخل�القوالب�اللغو�ة

لم��شـــ��ك��ـــ��فكمـــا��ـــو�معلـــوم�أن�اللغـــات�ع�ـــ��العـــا،�عل��ـــا�المـــتعلم��ـــ��لغتـــھ�أو�لغاتـــھ��و�ـــ�

ـــ��،�مجموعـــــة�مـــــن�المبـــــادئ ـــ��معظم�ـــــا�إ�ــ ـــود��ــ ــــ���عــ ـــ�ات�ال�ـ ــــائط�أو�ال��ام�ــ ــ��الوسـ وتختلـــــف��ـــ

�مــر�الــذي�يجــب�ال��ك�ــ��عليــھ��نــا�أن��ــذه�المحتو�ــات�ت�ــون�. حمــولات�ثقافيــة�واجتماعيــة

أك�ــ��وضــوحا�وذات�مع�ــ��للطالــب�عنــدما�يمارســ�ا�أو�تــرتبط��ســياق�ا�الــواق���أو�الــوظيفي�

  . أك���من�أن�ت�ون�صور�ة�أو�لغو�ة�فقط،�فيھالذي��ستعمل�

  :يقوم�من���ال�شاط�ع����عتبارات�التالية

ــــ� - ــ ــ ـــدف�التعلي�ــ ــ ــ ــــــتقاق�ال�ـــ ــ ــــــدر�لاشـ ــ ــــا��م�كمصــ ــ ــ ــــــ�ن�وحاجــ ــ ـــول�المتعلمــ ــ ــ ــــــار�،�ميــ ــ ــــاس�اختيــ ــ ــ وأســ

  .والمعاي���التدر�سية،�والتوصيفات،�المحتو�ات
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ي�التعلــيم�ع�ــ��أســاس�مــواد�أ(إذ���ــتم�المــن���التقليــدي�بالمعرفــة�المجــزأة�،�ت�امــل�المعرفــة -

أما�من���ال�شاط��ثرا�ي�فالمواقف�أو�المشكلات�ال���تدور�حول�ا���شطة����). منفصلة

  .ال���تحدد�طبيعة�المحتوى�المعر���المفروض�تقديمھ�للمتعلم�ن

  و�عاونية��شطة�،��شارك�فيھ�المعلم�والمتعلم�وفق�مقار�ة��شاركية،�التلقائية -

  اقف��جتماعية�المرتبطة�بحياة�المتعلم�نال��ك���ع���المو  -

ا��ـد�مـن�سـلبية�التلميـذ��ــ��الـتعلم�وتجـاوز�المـن���التقليــدي�مـن�جانـب�إ�مالـھ���اجــات� -

 (Tareq Mitib Murad: 2009) .المتعلم�ن�وميولا��م�وذ�اءا��م

تبقى��ذه�����أساسيات�المن����ثرا�ـي�القـائم�ع�ـ����شـطة�والم�ـام�اللغو�ـة��ـ��  

ع�ــ��الــرغم�مــن�أن�مــتعلم�اللغــة�العر�يــة�لغــة�أجن�يــة�أو�ثانيــة�لــ�س�واحــدا�كمــا�،�تــھعمومي

 )Paul Ellis: 2008. (أن�أ�داف��علم�ا�ل�ست�نفس�ا�كما��و�معلوم

) ور�ـــث�للغـــة�أم�أجن�ـــ��ع��ـــا(ولـــذلك�وجـــب�التمي�ـــ��بـــ�ن�أنـــواع��ثـــراء�تبعـــا�لمتغ�ـــ�ي�المـــتعلم�

ـــ��:  مـــــثلا�بـــــ�نكـــــأن�نم�ـــــ��. وال�ــــدف�مـــــن�الـــــتعلم�ثانيـــــا،�أولا ـــي،�إثـــــراء�توســ إثـــــراء�،�إثـــــراء��عمقــ

  .إثراء�ثقا��،�أ�ادي��

فيمــا�يتعلــق�بالــدخل�اللغــوي�المقــدم�أثنــاء�ال�شــاط�والم�مــة�فيجــب�: الــدخل�اللغــوي � -7-1

ــــدي� ـــن�التحــ ـــول�مـــ ـــو�معقـــ ـــ��نحـــ ــ ــــلاب�وع�ـ ــــا�مــــــن�قبــــــل�الطــ ـــون�مف�ومــ ــــك�أن�). in+1(أن�ي�ـــ ذلــ

  .غو�ة�ال���تحتوي�تحدياالطلاب�أظ�روا�ميلا�كب��ا�للأ�شطة�والم�ام�الل

ـــوي�مف�ومـــــا�لـــــدى�المتعلمـــــ�ن ـــدخل�اللغــ ـــون�الــ ـــ��القيـــــام�،�يفضـــــل�أن�ي�ــ ـــاعد�م�ع�ــ لأنـــــھ��ســ

اد�ـــ��أن�المـــدخلات�المف�ومـــة�لا�تضـــمن�اك�ســـاب�اللغـــة�إذا�) 1995(إلا�أن��اغـــان�،�بالم�مـــة

وعليــھ�فيجــب�. لــم�يكــن�الطالــب�معرضــا�للمــدخلات�بصــوره�متكــررة�ومــن�مصــادر�مختلفــة

ومصـــم���المنـــا���أثنـــاء�إعـــداد�المـــواد�أو�المواقـــف�التعليميـــة�أن�يحرصـــوا�ع�ـــ���ع�ـــ��المعلـــم

�نتقاء�السليم�ل�ذه�المحتو�ات�بالطر�قة�ال���تجعل�المتعلم�قادرا�ع���قنص��ل�الفرص�

� .التعلميــة�ال�ـــ���عــرض�لـــھ�وال�ـــ���ســاعد�ع�ـــ��تحقيــق�ا��ـــرج�التعلي�ـــ��أو�المعيــار�المســـطر

انــة�ا��ديثــة�مــن�وســائل�وتطبيقــات��ســا�م��ــ��خلــق�فــرص�وذلــك�مــن�خــلال�مــا�تــوفره�التق

فضــلا�عـــن�جاذبي��ــا�للمـــتعلم�والرفـــع�،�أك�ــ��مـــن�التفاعــل��يجـــا�ي�بــ�ن�المتعلمـــ�ن�والمعلمـــ�ن

ـــور�المـــــتعلم�مـــــن� ـــ��نفــ ـــون�ســـــ�با��ـ ـــ��عـــــادة�مــــا�ت�ــ ـــس�المنــــا���التقليديـــــة�ال�ــ ـــن�حافز�تـــــھ�عكــ مـ

  )Lina Lee: 2010( .المحتوى�المقدم�وضعف�تحقيق�كفاية�لغو�ة�عالية

ـــول�الدراســـــية�: التفـــــاعلات�اللفظيـــــة�وضـــــغط�النظ�ـــــ� -7-2 ـــون��ـــــ�يحا�أن�الفصــ قـــــد�ي�ــ

لأن�إنتاج��قـران�أقـل�دقـة�مـن�إنتـاج�،�التقليدية�توفر�المز�د�من�الفرص�للدقة�التعليمية



                                                                                                                                                                                        
 

 35 

 مجلة��برا�يمي�للدراسات�النفسية�وال��بو�ة

ISSN : 2661 – 7897 
) 02(العدد�) 02(المجلد�

 )2019(د�سم���

ــع�ذلــــك. المعلــــم ـــية�التقليديــــة�تحقــــق�الدقــــة�ع�ــــ��حســــاب�إنتــــاج�،�ومــ فــــإن�الفصــــول�الدراسـ

ب�نمـــا��عـــوق�ذلـــك�الطـــلاب�عـــن��س��ســـال��ـــ��،�الـــذين�يتحـــدثون فالمدرســـون��ـــم�: الطـــلاب

يمكن�ا��لوص�إ���أن��نتاج�التواص���المتكرر�ي�تج�عنـھ�اك�سـاب�اللغـة�،�ولذلك. �نتاج

  )Sabihah Sultan: 2016.(�س�ولة�أك���من�المدخلات�الرسمية�الدقيقة

ــــــاج�الل� ــ ــ ــــــم�وإنتــ ــ ــ ـــــن�ف�ـ ــ ــ ــــــدر�مـــ ــ ــ ــــس�القــ ــ ــ ــ ــ��نفـ ــ ــ ــ ــ ـــلون�ع�ــ ــ ــ ــ ــــلاب�يحصـــ ــ ــ ــ ـــ��أن�الطـ ــ ــ ــ ـــ���إ�ـــ ــ ــ ــ ــــــة��شــ ــ ــ غــ

�ـ��،�ال�ـ���عمـل�ع�ـ���عز�ـز�التبـادل�اللفظـي�والتفاعـل،��جن�ية�و�س�م�ب�ئة�الـتعلم/الثانية

  )ICOP L2: 2001. (طلاقة�المت�لم�ن�وإتقا��م�للغة

ــــك�أن�التفـــــاعلات�عمومـــــا� ـــوص،�ذلـ ــ��وجـــــھ�ا��صــ ــ ــــة�م��ـــــا�ع�ـ ــــاس�،�واللفظيـ شـــــرط�أسـ

. لدراسـية�ع�ـ��حـد�سـواءلتعلم�اللغات�الثانية��ـ��السـياق�اللغـوي�الطبي�ـ��و�ـ��الفصـول�ا

)Teresa Pica: 2005(  

ـــن�المنظــــر�ن�أن�المــــدخلات�المف�ومــــة�ل�ســــت��صــــل�الوحيــــد�الــــلازم�� �عتقــــد�العديــــد�مـ

ـــــل ـــ��التواصــ ــ ـــــاح��ــ ـــم�،�للنجــ ــ ـــ���علــ ــ ــــــا��ــ ــــــا�دورا��امـ ـــوي�أيضـ ــ ـــــرج�اللغــ ـــــاتج�أو�ا��ــ ـــــب�النــ ــــــل�يلعــ بـ

 (swain:1985).اللغات

لدخل�اللغوي�أثناء�تدر�س�اللغات�تطرقنا����الفقرات�السابقة�إ���طبيعة�ا :السياق -7-3

وضـــغط�،�إ�ـــ��التفـــاعلات�اللفظيـــة،�وع�ـــ��أن�ا��ـــرج�اللغـــوي�لا�يقـــل�أ�ميـــة�أيضـــا،�الثانيـــة

 Craig. (ومحا�ــاـة�الب�ئـــة�الثقافيـــة�و�جتماعيـــة�خـــارج�فصـــل�اللغـــة،�وا��افز�ـــة،�النظ�ـــ�

Lambert: 2016 ( 

،�الكفايـة�اللغو�ـة�المرجـوة����ذه�الفقرة�سنحاول�ال��ك���ع���أ�مية�السياق����بلـوغ�

وال�ـــ��غالبـــا�مـــا�يـــتم�وصـــف�ا��ـــ��أدبيـــات�تدر�ســـية�اللغـــات�الثانيـــة�و�جن�يـــة�بكفايـــة�لغو�ـــة�

  )Sabihah Sultana: 2010. (قر�بة�من�الناطق�الفطري�أو�السليقي�للغة�ال�دف

  :ومناقش��االدرسة��نتائج�عرض��-8

ـــ ـــم�التوصـــــل�إل��ـــــا�مــ ـــ��تــ ــ���عـــــض�النتـــــائج�ال�ــ ـــا�ي�ـــ ـــ��ى�فيمــ ن�خـــــلال��ســـــت�يانات�ســ

ـــوفة� ــــع�العينــــــة�الموصـــ ــــا�مــ ـــم�القيــــــام���ــ ـــ��تـــ ـــم�،�)30ن�(والمقــــــابلات�ال�ـــ ـــابيع�تـــ و�عــــــد�أر�عــــــة�أســـ

  :التوصل�إ���ما�ي��

  ما�مدى�الر����و�ستفادة�من�الطر�قة�التدر�سية�المتبعة؟�: السؤال��ول  -

ي�تمــــون�إ�ــــ��مســــتو�ات�مختلفــــة�تــــم�،�طلــــب�مــــن�عينــــة�تت�ــــون�مــــن�عشــــر�ن�طالبــــا

  :أن�يحددوا�درجة�رضا�م�وإستفاد��م،�م�بطر�قة�عشوائيةتحديد�
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؛�مــن�طر�قــة�التــدر�س�التقليديــة��لقائيــة�وال�ــ��يــتم�ال��ك�ــ��ف��ــا��شــ�ل�أقــل�ع�ــ���ــل�أولا 

  ،�من�الم�ام�والتفاعلات�اللغو�ة

؛�طر�قة�التـدر�س�التفاعليـة�ال�ـ��تركـز�ع�ـ����شـطة�والم�ـام�والتفـاعلات�اللغو�ـة�بـ�ن�ثانيا

طلــب�مــ��م�تحديــد�تلــك�ال�ســبة�مــن�خــلال�التأشــ���ع�ــ��. �ن�والمشــارك�ن��ــ��ال�شــاطالمتعلمــ

يـدل��5يدل�ع���القيمة��د�ى�والـرقم��1الرقم�(الرقم�المناسب�لمدى�رضا�م�وإستفاد��م�

وقــد�جــاءت�النتــائج�كمــا��ــ��ا��ــدول�ن�،�)ع�ــ��القيمــة��ع�ــ��مــن�حيــث�الر�ــ���و�ســتفادة

  :أسفلھ

 ر����وإستفادة�الطلاب�من���شطة��لقائيةجدول�يب�ن�مدى�: 1ش�ل�

 
LBE 

Total 
1 2 3 4 5 

Level 

Beginner 0 0 1 3 3 7 

Intermediate 0 2 1 2 2 7 

Advanced 1 1 2 2 0 6 

Total 1 3 4 7 5 20 

ـــ�� ــ ــــددت��ـ ــــإن�العينــــــة�حــ ــــلاه�فــ ــــدول�أعــ ــ��ا��ــ ــ ـــ���ــ ــ ـــــا�20كمــــــا�يت�ـ ـــ���7: طالبـ ــ ــــ��م��ـ مــ

ســنقوم��ن�بــإفراع��. �ــ��المســتوى�المتقــدم�6و�،�وى�المتوســط�ــ��المســت�7،�المســتوى�المبتــدئ

  .5إ����1ا��دول�حسب�مؤشرات�الر����و�ستفادة�المحددة�����رقام�من�

  :مستوى�المبتدئ -

ر�ع����اتھ�القيمة: 1
ّ

  ،�لا�طالب�أش

ر�ع����اتھ�القيمة: 2
ّ

  ،�لا�طالب�أش

  ،�سطة�من��ستفادة�والر���طالب�واحد�أشر�ع����اتھ�القيمة�ال���تدل��سبة�متو : 3

ــ���اتــــھ�القيمــــة�ال�ــــ��تــــدل�ع�ــــ��درجــــة�كب�ــــ�ة�لكــــن�غ�ــــ��تامــــة�مــــن�: 4 ثلاثــــة�طــــلاب�أشــــروا�ع�ــ

  ،��ستفادة�والر���

ثلاثــة�طـــلاب�أشــروا�ع�ـــ���ـــذه�القيمــة�ال�ـــ��تـــدل�ع�ــ��درجـــة�كب�ـــ�ة�وتامــة�مـــن��ســـتفادة�: 5

  .والر���

إ�ـــ��) بالمئـــة�70(لـــون�الـــذي�يمكـــن�ا��ـــروج�بـــھ�إذن�أن�طـــلاب�مســـتوى�المبتـــدئ�يمي

  .والذي�لا�يركز�ع���الم�ام�والتفاعلات�اللغو�ة،��ذا�النوع�من�التعليم�المب���ع����لقاء

  :مستوى�المتوسط -

ر�ع����اتھ�القيمة: 1
ّ

  .لا�طالب�أش
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ــ���اتـــھ�القيمـــة�ال�ـــ��تـــدل�ع�ـــ��عـــدم�الر�ـــ���و�ســـتفادة�لك��ـــا�لســـ�ت�: 2 طالبـــان�أشـــرا�ع�ـ

  ،�تامة

ـــــر�: 3 ــــــد�أشــ ـــب�واحـ ــ ـــ��طالــ ــ ــــــدل�ع�ــ ـــ��تـ ــ ـــــة�ال�ــ ــــذه�القيمــ ــــ���ـــ ــ ــــ���ع�ـ ــ ـــن�الر�ـ ــ ـــطة�مــ ــ ـــبة�متوســ ــ �ســ

  .و�ستفادة

طالبان�أشرا�ع�ـ���ـذه�القيمـة�ال�ـ��تـدل�ع�ـ��درجـة�كب�ـ�ة�لكـن�غ�ـ��تامـة�مـن��سـتفادة�: 4

  ،�والر���

  .طالبان�أشرا�ع����ذه�القيمة�ال���تدل�ع���درجة�كب��ة�وتامة�من��ستفادة�والر���: 5

ــــن�ا��ـــــروج�بـــــھ�إذن�أ ــــ���الـــــذي�يمكـ ـــ�ن�الر�ـ ـــتوى�المتوســـــط�تتذبـــــذب�بــ ـــبة�طـــــلاب�مســ ن��ســ

  .و�ستفادة�وعدم�ا�بال�سبة�ل�ذا�النوع�من�التعليم�المب���ع����لقاء

  :مستوى�المتقدم -

ر�ع����اتھ�القيمة�ال���تدل�ع���عدم�الر����و�ستفادة�التام�ن: 1
ّ

  ،�طالب�واحد�أش

الر�ـ���و�سـتفادة�لك��ـا�لسـ�ت�طالب�واحد�أشر�ع����اتھ�القيمة�ال���تدل�ع���عدم�: 2

  ،�تامة

  ،�طالبان�أشرا�ع����ذه�القيمة�ال���تدل�ع����سبة�متوسطة�من�الر����و�ستفادة: 3

طالبان�أشرا�ع�ـ���ـذه�القيمـة�ال�ـ��تـدل�ع�ـ��درجـة�كب�ـ�ة�لكـن�غ�ـ��تامـة�مـن��سـتفادة�: 4

  ،�والر���

  .تامة�من��ستفادة�والر���لا�طالب�أشر�ع����ذه�القيمة�ال���تدل�ع���درجة�كب��ة�و : 5

ـــوع�مـــــن�،�إذن،�نلاحـــــظ ــــا�مـــــن��ـــــذا�النــ ـــورا�عامـ ــــدم�أبـــــدوا�نفــ ـــتوى�المتقـ ـــبة�طـــــلاب�مســ أن��ســ

  .التعليم�المب���ع����لقاء

يت�ـــ��مـــن�الشـــ�ل�أعـــلاه�وجـــود�تفـــاوت�وا�ـــ��ع�ـــ��مســـتوى�درجـــة�الر�ـــ���لـــدى�متعل�ـــ��

المســتوى�المبتــدئ��إذ�أن�طــلاب،�المســتو�ات�الثلاثــة�بخصــوص�التــدر�س�المب�ــ��ع�ــ���لقــاء

أبدوا�ميلا�عاما�إ����ذه�المقار�ة؛�ونجد�ذلك�منطقيا�لأن�طلبة��ذا�المستوى�يحتاجون�إ���

أمـــا�طـــلاب�مســـتوى�المتوســـط�. رصـــيد�لغـــوي�يمكـــ��م�مـــن�التفاعـــل�والقيـــام�بالم�ـــام�المطلو�ـــة

ـــع�ميـــــل�طفيـــــف�إ�ـــــ���ـــــذه�المقار�ـــــة ـــذبت��ســـــبة�رضـــــا�م�مــ ـــد�تذبــ ـــ��حـــــ�ن�أبـــــدى�طـــــلاب�،�فقــ �ــ

تقــدم�نفــورا�مــن��ــذه�الطر�قــة؛�و�ــو�امــر�منطقــي�أيضــا�لأ��ــم�لــن�يتمكنــوا�وفــق�المســتوى�الم

  . بالقدر�نفسھ�الذي�ي�يحھ�التفاعل،�المن����لقا�ي�من�ممارسة�اللغة�وتطو�ر�ا
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 جدول�يو���مدى�ر����وإستفادة�الطلاب�من���شطة�المب�ية�ع���الم�ام�والتفاعلات�اللغو�ة: 2ش�ل�

 
TBE 

Total 
2 3 4 5 

Level 

Beginner 2 3 0 2 7 

Intermediate 0 1 4 2 7 

Advanced 0 0 2 4 6 

Total 2 4 6 8 20 

مـــن�أجـــل�قـــراءة��ـــذا�ا��ـــدول�المتعلـــق�بدرجـــة�الر�ـــ���و�ســـتفادة�مـــن�المـــن���القـــائم�ع�ـــ��

،�قمنــا�بالعمليـة�نفســ�ا�ال�ـ��تمــة�مـع�المقار�ــة�المب�يـة�ع�ــ���لقــاء،���شـطة�والم�ــام�اللغو�ـة

  :وتم�ا��لوص�إ���ما�ي��

وجـود�تفـاوت�وا�ــ��ع�ـ��مســتوى�درجـة�الر�ــ���لـدى�متعل�ــ��المسـتو�ات�الثلاثــة�

إذ�أن�طــلاب�المســتوى�المبتــدئ�أبــدوا�،�بخصــوص�التــدر�س�المب�ــ����شــطة�والم�ــام�اللغو�ــة

نفـــورا�عامـــا�مـــن��ـــذه�المقار�ـــة؛�و�ـــو�أمـــر�منطقـــي�لأن�طلبـــة��ـــذا�المســـتوى�لا�يتـــوفرون�ع�ـــ��

و�ــــة�ال�افيــــة�مـــن�أجــــل�التفاعــــل�مـــع�المحــــيط�الــــذي�تمـــارس�فيــــھ�اللغــــة��شــــ�ل��ســـس�اللغ

أمــا�طــلاب�مســتوى�المتوســط�والمتقــدم�فقــد�أبــدوا�مــيلا�عامــا�إ�ــ���ــذا�المقار�ــة�ال�ــ��. طبي�ــ�

ــــتعلم ــــطة�لغو�ـــــة�أساســـــا�للـ ــــام�وأ�شـ ــــام�بم�ـ ــــك�الميـــــل،�تجعـــــل�التفاعـــــل�والقيـ ـــ��،�وم�ـــــ�ر�ذلـ �ـــ

ــــديرنا ـــتوى�المت،�تقـ ـــ��أن�طـــــلاب�المســ ــــع�إ�ــ ـــ��أســـــس�لغو�ـــــة�راجـ ـــوفرون�ع�ــ ــــط�والمتقـــــدم�يتــ وسـ

ـــة��جرائيـــــة�أو�،�يحتـــــاجون�إســـــ�ثمار�ا�وتطو�ر�ـــــا ــ��المعرفــ ـــال�مـــــن�المعرفـــــة�إ�ـــ ـــا����نتقــ و�التــ

ـــادة��نتــــاج�والتكييــــف�والتعــــديل�و�بــــداع�وفقــــا�للســــياق� ـــ���إعـ ـــة�الفعــــل�ال�ــــ��تقت�ـ معرفـ

  . المستجد

  ���الكفاية�التواصلية؟كيف�تؤثر�المقار�ة�بالأ�شطة�والم�ام�ع: الثا�يالسؤال� -

���س�يل��جابة�عن��ذا�السؤال�تـم�عقـد�مقارنـة�بـ�ن�علامـات�الطـلاب�بإعتمـاد�

والعلامـات�المحصـل�عل��ـا��عـد�التـدر�س�وفـق�المقار�ـة�بالأ�شـطة�والم�ـام�،�المقار�ـة��لقائيـة

ــ�. اللغو�ـــــة ــ ـــ�ات�أساســـــية��ــ ــــة�متغ�ــ ــ��ثلاثـ ــ ـــف�ية�ع�ـ ــــديمات�الشــ ـــاء�التقــ ـــم�ال��ك�ـــــ��أثنــ ــــد�تــ : وقـ

ثــم�ف�ــم��ســئلة�والتفاعــل�،�ف�ــم�المحتــوى�والتعب�ــ��عنــھ�بطــرق�مختلفــة،�طلاقــة�اللغو�ــةال

والشــ�ل�أسـفلھ�يو�ــ��الفــرق�. ع�ـ��أساســ�ا�تـم�التنقــيط�ووضــع�العلامـات،��يجـا�ي�مع�ــا

  .قبل�و�عد�إعتماد�المقار�ة�بالأ�شطة�والم�ام�)5(ع���مستوى�العلامات��جمالية
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  لطلاب�قبل�و�عد�إعتماد�المقار�ة�بالأ�شطة�والم�اممبيان�يو���علامات�ا: 2ش�ل�

  
ع�ـــ��مســـتوى�علامـــات�)6(،�طفيـــف��ســـ�يا،�يت�ـــ��مـــن�الرســـم�البيـــا�ي�أعـــلاه�وجـــود�تحســـن

ذلــك�أن�،�الطـلاب�خــلال�التقــديمات�الشــف�ية�قبــل�و�عــد�إعتمــاد���شــطة�والم�ــام�اللغو�ــة

يجــا�ي�ع�ــ��ا��ــرج�اللغــوي�طبيعــة�المقار�ــة�المعتمــدة�ع�ــ��التفــاعلات�اللغو�ــة�أثــرت��شــ�ل�إ

ــ��كتابــــة�موضــــوع�معــــ�ن�ل�ــــي�يــــتم�. المحقــــق �ــــ��البدايــــة��ـــاـن�المتعلمــــون�يقومــــون�بالعمــــل�ع�ــ

ـــ��يـــــتم�ع���ـــــا�تحديـــــد�الكفـــــاءة� ـــاء�التقـــــديمات�الشـــــف�ية�ال�ــ ترديـــــده�وحفظـــــھ�ثـــــم�إلقـــــاؤه�أثنــ

م�ب�نمـا�قـا. الشف�ية�للمتعلم�وا��كم�بانتقالھ�إ���المسـتوى��خـر�أم�إعـادة�المسـتوى�نفسـھ

ــ��الشــــارع� ــ����شــــطة�والم�ــــام�بــــا��روج�إ�ــ المتعلمــــون��ــــ��التقــــديم�الشــــف���الثــــا�ي�المب�ــــ��ع�ــ

ثــم�العــودة�إ�ــ��الصــف�مــن�أجــل�العمــل�ع�ــ��،�وجمــع�المعطيــات�ووضــع��ســئلة�ع�ــ��النــاس

ت�سيق�العمل�وجمع�المعطيات�ال���جاء���ـا��ـل�ثنـا�ي�و�ـل��اتـھ��مـور�طبعـا��انـت�باللغـة�

  .العر�ية

  كيف�تؤثر�المقار�ة�بالأ�شطة�والم�ام�ع���ا��رج�اللغوي�المحقق؟: الثالثالسؤال� -

العبارات�وال��اكيب�الموجودة�،�من�أجل��جابة�عن��ذا�السؤال�قمنا�بجرد�عدد�ال�لمات

و�التعاون�مع�أسـاتذة�الصـفوف�. ���الت�ليفات�الكتابية�ال���طلب�من�المتعلم�ن�القيام���ا

وفــرز�ا��ديــد�م��ــا��عــد�إســتعمال�مقار�ــة�،�بــارات�وال��اكيــبتــم�إحصــاء�عــدد�ال�لمــات�والع

  : جاءت�النتائج�ع���النحو�المب�ن����ا��دول�أسفلھ. ��شطة�والم�ام�اللغو�ة
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جدول�يو���طبيعة�ومواصفات�ا��رج�اللغوي�قبل�و�عد�إعتماد�المقار�ة�: 3ش�ل�

  بالأ�شطة�والم�ام�اللغو�ة

  

  المجموعة

  

  الطالب

  2خرج�  1خرج�

  تراكيب  عبارات  �لمات  تراكيب  عبارات  �لمات

  �و��

  7  7  10  6  3  5  نيل

  7  5  13  6  3  5  جاينا

  8  6  14  6  3  5  مار�ا�فرناندز

  7  7  16  6  3  5  نانو�ا

  الثانية

  5  8  9  4  5  8  ألكسندرا

  7  7  10  4  5  8  نور 

  4  6  15  4  5  8  بيك

  6  8  16  4  5  8  ماري 

  5  9  17  4  5  8  جياكمو

  الثالثة

  6  6  20  5  5  9  بي��ا

  6  5  18  5  5  9  لاورا

  5  7  15  5  5  9  نجم

  5  7  11  5  5  9  فابيولا

  الرا�عة
  5  6  16  4  3  5  آدم

  4  4  14  4  3  5  في�س

  87  98  214  74  63  106  المجموع  �ل�المجموعات

  

  2وا��رج��1العبارات�وال��اكيب�ب�ن�ا��رج�،�سنقوم��ن�بمقارنة�مجموع�ال�لمات

  تراكيب  راتعبا  �لمات  

  74  63  106  1خرج�

  87  98  214  2خرج�

  13  35  108  الفرق 

الرســم�البيــا�ي�أســفلھ�يمكــن�أن�ي�ــون�أك�ــ���عب�ــ�ا�عــن�الفــرق�بــ�ن�ا��ــرج�اللغــوي�المحقـــق�

  بإعتماد�الطر�قة��لقائية�وا��رج�اللغوي�المحقق�بإعتماد���شطة�والم�ام�اللغو�ة
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 رج�الطر�قة��لقائية�والطر�قة�التفاعليةرسم�بيا�ي�يو���الفرق�ب�ن�خ: 4ش�ل�

  
يت�ــــ��مــــن�خــــلال�ا��ــــدول�والرســــم�البيــــا�ي�أعــــلاه�وفــــرة�ع�ــــ��مســــتوى�إســــتعمال�الطــــلاب�

وتراكيـب�جديـدة�وإضـافية�لمـا�يوجـد��ـ��الكتـاب�المدر�ـ����عـد�إسـتعمال�،�عبارات،�لمفردات

�ــ��مقابــل�. ن�الرمــاديبــاللو �2و�ــو�مــا��ع�ــ��عنــھ�ا��ــرج�،�المقار�ــة�بالأ�شــطة�والم�ــام�اللغو�ــة

  .باللون��سود�1إبداعية�لغو�ة�ضعيفة�مع���شطة��لقائية�المع���ع��ا����ا��رج�

ـــات ــ ـــن�ال�لمــ ــ ـــل�مــ ــ ـــدد��ــ ــ ــــــا�أن�عــ ـــظ�أيضـ ــ ــــــل�،�الملاحــ ـــــن�قبـ ــــتعملة�مــ ــ ـــــب�المسـ ـــــارات�وال��اكيــ العبــ

،�المجموعــات�الثلاثــة��انــت�مســتقرة�ومــرد�ذلــك�إنحصــار�م�ع�ــ��مــا�يقدمــھ�الكتــاب�وفقــط

ـــوحظ� ــ��ا��ــــرج�اللغــــوي�المحقــــق�ــــ��حــــ�ن�لـ وم�ــــ�ر�ذلــــك�أن�،�إزديــــاد�متفــــاوت�وغ�ــــ��مطــــرد��ــ

وإنمـــا�يـــتم�أيضـــا�عـــن�طر�ـــق�التفاعـــل�بـــ�ن�الطـــلاب�،�الـــتعلم�لا�ينحصـــر�ع�ـــ��الكتـــاب�وفقـــط

  .و��ن��عض�م�البعض،�و�ي��م�و��ن�شر�ا��م�اللغو��ن،�و�ستاذ

ـــطة�التفاعل ــــطة��لقائيـــــة�و��شــ ـــور�للأ�شـ ــــت�،�يـــــةقمنـــــا�أيضـــــا�بضـــــبط�عمليـــــة�ا��ضــ ف�انـ

  :النتائج�كما�يب�ن�ا��دول�التا��

  جدول�يو����سبة�حضور�ومشاركة�الطلاب: 4ش�ل�

  الطالب  ��شطة��لقائية ��شطة�التفاعلية

 نيل  حاضر  حاضر

 جاينا غائب  حاضر

 مار�ا�فرناندز غائب  حاضر

 نانو�ا غائب  حاضر

 ألكسندرا حاضر  غائب

  نور  حاضر  حاضر

 بيك غائب  غائب

ون الل: 2خرج  /اللون الأسود: 1خرج 
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 ماري  غائب  رحاض

 جياكمو غائب  حاضر

 بي��ا غائب  حاضر

 لاورا غائب  حاضر

 نجم غائب  حاضر

 فابيولا حاضر  حاضر

 آدم غائب  حاضر

 في�س حاضر  حاضر

  المجموع  غائب�10  حاضر�5  حاضر�13  غائب�2

  

يت���من�خلال�المبيان�أعلاه�إرتفـاع�ع�ـ��مسـتوى�حضـور�ومشـاركة�الطـلاب��ـ����شـطة�

،�با��صوص�مع�وجود�ناطق�ن�سليق�ن�باللغة�العر�يـة،�م�ام�وتفاعلات�لغو�ة�المب�ية�ع��

طــــلاب��غيبــــوا�عــــن���شــــطة��لقائيــــة��10نجــــد�مــــثلا�أن�. بالمقارنـــة�مــــع���شــــطة��لقائيــــة

ــ��الم�ــــام�والتفاعــــل�فقــــد�إرتفعــــت�،�طــــلاب�فقــــط�5فيمـــا�حضــــر� ــ����شـــطة�المب�يــــة�ع�ــ أمــــا��ــ

�ش����نا�إ�ـ��أن�الطالـب�(غيب�طالبان�عن�ال�شاط�طالبا����ح�ن����13سبة�ا��ضور�إ���

ـــ���ــــل�مــــن�ال�شــــاط�ن�و�التــــا���فــــيمكن�عــــدم�اح�ســــابھ�لي�ــــون� بيــــك��غيــــب�عــــن�ا��ضــــور��ـ

و�ــو�مــا�يؤكــد�رغبــة�الطلبــة��ــ��الــتعلم�). طالــب�واحــد�فقــط��غيــب�عــن���شــطة�التفاعليــة

ـــ ـــون��ــــامش�التواصــــل�والتفاعــــل�ف��ـ ،�ا�أك�ـــــ�عــــن�طر�ــــق�مثــــل��ــــذه��ســــ��اتيجيات�ال�ـــــ��ي�ـ

و�التا����ستفيد�الطلبة�أك���و�قومون�بإغناء�خرج�م�اللغوي��مر�الذي�يرفع�من�حافز�ة�

  . �ستمرار����التعلم�لد��م

�����اية��ذا�المحور�نؤكد�ع���أن�المقار�ة�التواصلية�����عليم�اللغة��ستطيع�حـل�العديـد�

رة�ع�ـ��التعب�ـ��والتخاطـب��ـ��إذ�ي�ـون�ال�ـدف��ـو�القـد،�من�المشا�ل�ال���تم�التعر�ج�عل��ا

�ـــذا�النـــوع�مـــن�. ســياقات�مختلفـــة�أو�مـــا��ســـميھ�بالقـــدرة�ع�ـــ��التواصـــل�اللغـــوي��جتمـــا��

بـــل�يتعـــدا�ا�إ�ـــ��اســـتخدام�اللغـــة��ـــ��،�الكفايـــة�الـــذي�لا�يقتصـــر�ع�ـــ��القـــدرة�اللغو�ـــة�فقـــط

. والرجـــاء،�و�مـــر،�والطلـــب،�الوصـــف: المجتمـــع�بـــالتعب���عـــن�وظـــائف�لغو�ـــة�مختلفـــة�مثـــل

 .و�ل�ذلك�عن�طر�ق�ال��ك���ع���المحادثة�والتواصل�الفعليان
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  خاتمة

تب�ن�من�خلال�البحث�أنھ�يجب�إعـادة�النظـر��ـ��تنظـيم�الفصـول�الدراسـية�إذ�أ��ـا�لا�

��ـل�طالـب�ع�ـ��ا��ـديث�أك�ـ��مـن�مـرة�حـول�موضـوع�مـا�مـن�أجـل� ِ
ّ

تجعل�المعلم�يقوم�بحث

�ــ��المــواد�والمواقــف�التدر�ســية�المصصــمة�فضــلا�عــن�إعــادة�النظــر�. ا��صــول�ع�ــ��الطلاقــة

إذ�وكمــا�تبــ�ن�مــن�خــلال�الصــفوف�ال�ــ��يــتم�،�لتــدر�س�اللغــة�العر�يــة�لغــة�أجن�يــة�أو�ثانيــة

ـــور�مـــــن�ممارســـــة� ـــ��النفــ ـــان�إ�ـ ـــض��حيــ ــ���عــ ـــعو�ة�تصــــل��ـــ ـــ�ا�أن�الطـــــلاب�يجـــــدون�صــ تدر�سـ

ـــو���م ـــيع�ال�ـــــ��لا��عكـــــس��ــ ـــ��المواضــ امـــــا�أك�ـــــ��ب�نمـــــا�يبـــــدون�ا�تم،�المحادثــــات�والمناقشـــــات��ــ

ــــالم ـــــاش�ع�ـــــــ��العــ ـــــة�النقـ ـــتم�برا�نيـ ــ ـــ����ــ ــ ـــيع�ال�ـ ــ ـــ��. للمواضـ ــ ـــــة�العر�يــــــة��ــ ـــــرق�للب�ئـ ــــ��تتطــ أو�ال�ــ

،�لأ��م�غالبا�ما�ي��عون�إ���عدم�الرغبة����ا��ديث.)8(عمومي��ا�دونما�خوض����التفاصيل

و�التـــا���يفضـــل�تنظـــيم�،�ع�ــ��الـــرغم�مـــن�أن�مســـتوا�م�اللغــوي�والمعر�ـــ���ســـمح�ل�ـــم�بــذلك

تـــدب���المحتـــوى�التعلي�ـــ��وفـــق�المقار�ـــة�بالم�ـــام�و��شـــطة�و�شـــ�ل��عـــاو�ي�فضـــاء�الصـــف�وو 

  .ي�ون�أقل�رسمية�وإحراجا�للفرد�أمام�مجموعة�الصف

است�تجنا�أيضا�من�خلال��ذا�البحث�أن�تفعيل�المقار�ة�بالأ�شطة�والم�ام����تدر�س�

ـــوائيا ـــون�تلقائيــــــا�ولكــــــن�لــــــ�س�عشـــ ــــب�أن�ي�ـــ ـــة�يجــ ـــ،�اللغـــ ـــلال�ضــــــرورة�مراعـــ ــــك�مــــــن�خـــ اة�وذلــ

  :مجموعة�من��مور�يمكن�إجمال�ا�فيما�ي��

وحلقــة�ضــمن�الم��ــاج�،�أن�ي�ــون�ال�شــاط�أو�الم�مــة�اللغو�ــة�ع�ــ��علاقــة�بمــا�ســبق�ومــا�ي�ــ� -

 ،�عموما

،��الشــر�اء�اللغـــو��ن�مـــثلا،�ومــن��شـــارك�إ�ــ��جانبـــھ��ـــ��توجيــھ�العمـــل،�أن�يتأكــد��ســـتاذ� -

ـــــداف�الم ـــــ��م�و��ـ ـــوب�مـ ــ ـــوا�المطلـ ــ ــــلاب�ف�مـ ـــ��الم�مــــــة�أو�مــــــن�أن�الطــ ــ ـــوض��ـ ــ ـــــاة�قبــــــل�ا��ـ توخـ

 ،�ال�شاط

ــ��تحقيـــق�أ�ــــداف�مشـــ��كة�يحــــس�الفـــرد�الواحــــد� - أن�يتجـــھ�العمـــل�نحــــو�عمـــل�الفر�ــــق�ع�ـ

وت�ب����شارة��نا�إ���ضرورة�جعل�،�داخل�المجموعة�بأن�لھ�دورا����تحقيق�ذلك�ال�دف

د��م�ا��رج�لأن�حافز���م�تزداد�و������ل،�الطلاب��شعرون�بالإن�شاء��عد�تحقيق�ال�دف

 .التعل���بصورة�أقوى 

أن�ســــياق�الــــتعلم�يلعــــب�دورا�أساســــا��ــــ��تحصــــيل�الكفايــــة�،�أيضــــا،�مــــا�يمكــــن�ا��ــــروج�بــــھ

ذلـك�أنــھ�يخلـق�لــدى�،�اللغو�ـة�ال�ـ��تــم�تحديـد�طبيع��ــا��ـ��الفقـرات��و�ــ��مـن��ــذه�الورقـة

ى�مــــن�و�التـــا���يجعــــل�قوتــــھ�ع�ـــ��التوظيــــف�والتواصـــل�أقــــو ،�المـــتعلم�وعيــــا�أك�ـــ��بالتعلمــــات

 . والمفردات�خارجة�عن�أي�سياق،�والعبارات،�حشذه�بالقواعد
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  :ا��وا��� -

ذلــك�عنــدما�لا�ي�ــون�مــتعلم�اللغــة�أو�اللغـــات�الثانيــة�عضــوا��ــ��مجتمــع��ــذه�اللغـــة�أو�). 1(

  .اللغات�المراد��علم�ا

�ش����نا�إ���مسـألة��ت�اليـة�ال�ـ���عيـق��شـ�ل�كب�ـ��تحقيـق�ا��ـرج�التعلي�ـ��التعل�ـ��). 2(

إذ�يقــــوم�فــــرد�أو�أفــــراد�ضــــمن�مجموعــــات�العمــــل�بإنجــــاز�الم�مــــات�المطلو�ــــة�ب�نمــــا�،�المنتظـــر

  يكتفي��خرون�بالمتا�عة�السلبية

ذلــك�أن�التعلــيم�المب�ــ��ع�ــ����شــطة�والم�ــام�اللغو�ــة�أول�مــا�ظ�ــر�انطلــق�أساســا�مــن�). 3(

  .مرجعية�التعليم�التواص���للغات

المقـام��ـو�أن�أحـد�أ�ـم�مواصـفات�الم�مـة�أو�ال�شـاط��الذي�تجدر��شـارة�إليـھ��ـ���ـذا ).4(

  .اللغوي�عدم��فراط����جانبھ�ال�شو�قي�ع���حساب�اللغة�والتواصل

ف�م�المحتوى�والتعب���عنھ�بطرق�،�الطلاقة�اللغو�ة: أقصد�بالإجمالية�����ذا�السياق). 5(

  .فضلا�عن�ف�م��سئلة�والتفاعل��يجا�ي،�مختلفة

تقـديرنا��ـو�المـدة�الزمنيـة�القصـ��ة�ال�ـ��تـم�التـدر�س�ف��ـا�وفقـا�للمقار�ـة�م��ر�ذلـك��ـ��). 6(

  .فلو��انت�المدة�أطول�ل�ان�الفرق����العلامات�أك��،�بالأ�شطة�والم�ام

  .إلا�إذا��ان�الطالب�مقبلا�ع����علم�اللغة�العر�ية�لغرض�خاص). 7(
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