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ي Ţديد مستوى بطء  درسنجابات اماسة عن تساؤل العاقة بن مستوى إšيب هذǽ الدر 
، فقد م استخدام امǼهج الوصفي ،  بواية امدية امتوسطالتعلم وبن زمن الرسم امستغرق لتلميذ 

ستبيانات وń ا، حيث وزعت على اأ(147) وعيǼة من التاميذ درسام( 12) وإشراك عيǼة من
، ( أنثى 13مǼهم )فردا ( 35) عانون من بطء التعلم( لتحديد التاميذ الذين ي)من بǼاء الباحث

) من  الرسمأداة ، واستخدم عليهم تطبيق  (أنثى51مǼهم )( 112ن)استهداف التاميذ العاديو 
 درسنجابات امإ، وربط العاقة بن مستوى داة ūساب الزمن امستغرق(  كأبǼاء الباحث

موجبة  رتباطيةإ، وتوصلت الǼتائج لوجود عاقة زمن امستغرق لدى هؤاء التاميذوى الومست
ي Ţديد حالة بطء  درسنجابات امع مستوى إا ارتف أنامتغيين أي  حصائيا بنإدالة غي  ضعيفة
ة ووجود عاقة إرتباطية متوسطة موجبة دالالزمن امستغرق ي الرسم ،  يقابله ارتفاع االتعلم 

ع مستوى إجابات امدرسن ي Ţديد حالة فأي أنه كلما ارت إحصائيا بن امتغيين لدى الذكور
، وبيǼت الǼتائج أن التاميذ بطء التعلم قابله ارتفاع الزمن امستغرق ي الرسم لدى ذكور امتوسط

 علم مقارنة باإناث.الذكور هم أكثر عرضة لبطء الت
توقيت الرسم امستغرق ي اųاز  -ديد امدرسن لبطء التعلممستوى Ţ : الكلمات المفتاحية

 تلميذ امتوسط-مستوى حالة بطء التعلم   –الرسم 
Abstract 

 This study of the relation between the level of the inventory intended 
for the college teachers and the level of time elapsed by the pupils in 
the wilaya of Medea, The method used is the description, the 
participatory sample is 12 teachers and 147 pupils in the seconds and 
third level college, the first step was to distribute the inventories to 
teachers those who distinguished their students from 112 normal 
cases including 51 girls, and 35 cases of slow learning of which 13 
girls; the second step these pupils pass a design examination drawing 
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in paper (builted by the researcher) as a diagnostic tool according to 
the elapsed time, after the data collection we statistically approve the 
relationship between the two variables; the results obtained there is 
no relation  and no significant between the two variables when the 
level of the responses of the inventory for teachers increases parallel 
the level of time elapsed of the students of cases of slow learning will 
decrease; there is a positive and significant relationship between the 
two variables with boys when the level of the responses of the 
inventory for teachers increases when they design boy pupils parallel 
the level of time elapsed of this students of cases of slow learning will 
also increase; as well as the boys suffer from a higher level of slow 
learning by-bringing to the girls of the same case. 
Key Words: Inventory Response Level - Level of  Slow Learning - 
Level of Time Elapsed for Drawing - Slow Learning Case – pupils 
college   

 :الدراسة إشكالية-1

عملية ţتلف امدارس ي تفسي ااضطرابات والصعوبات التعليمية والتعلمية ، ف
فكل خلل ، وي امقابل جوانبهامام بكل اإ معقدة ا مكن Ţديدها بدقة أوالتعلم 

مكن Ţديد  ، واقةعملية شاوتصي عملية التشخيص لاضطراب صعب يها يف
اضطراب باختاف أرائها ي Ţديد اامدارس الǼظرية الرائدة و  šاوزǽ، أو عتبةامشكل 

 ،وامفاهيم ضبط امصطلحات تتميز يو امسببة والتشخيص  لأبعاد تعدد التفاسي
هو صعوبات التعلم ، أنه لاضطراب التعليمي شيوعا وتداوا وتصǼيفا  ومن أكثرها 

أو امواقف امفتوحة ي  كادميةالتكيفية ي امواقف الرمية اأ دوما مركز العملية
 ، ويعدICDأو   DSMمثل  ، وųدǽ ي التصǼيفات امرجعية للمدارس العاميةاجتمع

 .هيل الفرد ليصي فعاا ي اجتمعي استثمار امورد البشري وي تأ عائقا هذا امفهوم 
، تعلمأي صعوبات الا امفهوم التصǼيفات الŖ تǼدرج Ţت هذوųد الكثي من 
ن مصطلح ويصادف امختصو  ،حسب درجة التشخيص ونوعه وقد تفرق أو تتقاطع

 حديث اشتق من صعوبات التعلم وźتلف الكثي ي تفسيǽ  أو مفهوم مكمل
الذي يعي ůموعة أو " بطء التعلم  "يسمى  ما ، وهويث امؤشراتتشخيصه من حو 
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جزء من صعوبة التعلم وŸمع هو و ، ة ي ůال أكثر Ţديدا و دقةفئة ها خصوصي
Źتوي على مظاهر تشخيصية  دقيق إا أنه ي إطار امتشاهة معه،  بعض اŬصائص

ل والذي ا زال ااختاف قائما حول تفسيǽ ، ب تعطي نظرة أدق ūاات خاصة ،
، فا الوظيفية والتشخيصيةالتفسيية و  ي أول إرساءاته أكثر من ذلك فامفهوم ا يزال

وامراجع امتخصصة ، الباحثون امفاهيم الŖ تلم باأعراض وكيفية التشخيص،Ÿد 
حسب الفئات العمرية ، وźتلف حǼ ŕقاش حول تصǼيفه ومؤشرات اكتشافهوبقي ال

وبذلك نود ي هذǽ الدراسة  وهل هو صعوبة أم تأخر أم اضطراب ،لدى التاميذ،
 لم .نظار امختصن Ŵو دراسة حالة بطء التعتوجيه أ

هǼاك تباين  :لبطء التعلممفهوما مقاربا  2010حدد عمر نصر اه وآخرون 
 ي، وي احصلة اأخية ر الباحثن حول موضوع بطء التعلمواختاف ي وجهات نظ

قصي أم Şاجة مساعدة وتعليم وتأطفال Şاجة إń دراسة لإشكالية تلك الفئة 
    Slow Learning- Apprentissage lent، ومكن تعريف بطء التعلم خاص

طلق على الطفل الذي يكون غي قادر على ůاراة اآخرين تعليميا بأنه امفهوم الذي ي
Şاجة إń و كامǼة   ، وهذا يعود أسباب ظاهرة أواسيأو Ţصيليا  ي موضوع در 

 90و 70الذين يراوح ذكاؤهم بن ( امتعلمنأي )عملية تشخيص، وإن الطاب 
امتوقع عما هو ي  تأخرون صفا أو صفن دراسين من امستوى أو السن، ويدرجة

ي الصف امدرسي أو ، أي ا يستطيعون ااستفادة من التعلم العادي عمرهم الزمي
)أو  وي العادة الطالب، أطفال 5من بن  1 ، ونسبة هؤاء تصل إńبصعوبة كبية

يكون بطيئا ي بقية امواد مع وجود  الذي يكون بطئ التعلم ي مادة معيǼة (امتعلم
 (21ص 2010، وآخرون نصر اه( صعوبة ي التǼبؤ بتحصيله ي معظم اūاات

أو  بطيئا ي تعلم مادة دراسيةي وتية تعلمه واستيعابه وقد يكون بطيء التعلم 
توسط ي Ţيي مادة دراسية ومتوسطا أو فوق ام ،حالة خاصة ي زمن التعلم 

له يعاň من مشكل ي الدالة على القدرات العملية أو العقلية الš Ŗع، وهأخرى
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اات أخرى مثل الفن أو ، وقد يكون ي امقابل متفوقا ي ůالبطء التعليمي
Ţتاج إń اجتماعي )...( أي أن هذǽ الفئة ، أو التأقلم ااموسيقى، اأعمال اليدوية

التمرين ة ي التدريب واإعادة و ، وزيادت أكر وشرح مبسط من جانب امعلموق
ة وسهلة Ÿب أن تقسم إń أجزاء صغي  ن امادة التعليمية الŖ تقدم له، كما أوامراجعة

، كما Ÿب استخدام مع إظهار العاقة بيǼهما، وبن امعلومات الŖ يعرفها
 التوضيحات اūسية قدر امستطاع .

 (22ص  2010،  وآخرون نصر اه (
يستغرق وقتا  نهأأي ، لدى بطيء التعلم القراءة البطيئةاحظات ومن أهم ام

، ءات حŕ يتمكن من الفهم، وŹتاج لعدة قراول لتفكيك رموز الكتابة امقروءةأط
، فإذا الطفل العادي يستغرق ثاثة أضعاف ما Źتاجهتشي إń أنه باآخرين  ومقارنته

طفل بطيء التعلم Źتاج ، فالالǼصتاج لثاث مرات لقراءة وفهم خي Źكان هذا اأ
، وŹتاج ل القراءة والفهماكمإ مكن هذا الفرد ، وإذا كان الǼص طويا فالتسع مرات
 .ليل ورما الفهم اŪزئيمساعدة والتقǼيات كالتسطي والتظللوسائل ا

 (Tétreault ,2010, P17)  

عانون من أن ي بريطانيا  عدد اأفراد الذين ي Saa Bell  2010 تقول
أي ما درجة خفيفة ما فيه بطء التعلم  1750000إń  58000صعوبات التعلم 

  Nursing Association Medical، أما معية امساعدة الطبية %8يعادل 

help  دمة هؤاء اأفراد مع أنفسهم وعائاهم ومكان العمل وş تقوم Ŗصف ال
أكثر ما Źتاجه ، أي زمن ليتعلمالعاف Ţدد أن بطء التعلم Źتاج أربعة أض، الدراسة

 الشخص العادي 
(Pat Tabot et all,2010, p39-40)  ، الباحثة ǽوحسب هذ

فإن بطء التعلم هو عتبة خفيفة من صعوبة التعلم ا ترقى للمتوسط من هؤاء أن 
امهارات للوصول  درجة موهم قد تكون أبطء قليا من العادي والŖ تستلزم إعادة

التعلم قد يتفوقون  بطء، وتبن بعض الدراسات أن هؤاء من يعانون العادية للحالة
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بعد مدة زمǼية غي Űددة كمرور مس أو ستة سǼوات وذلك تبعا للعاج أو اإرشاد 
 . الفرص امتاحة ي اūياة اليومية و  تعرضوا له ووفقا للقدرات الفرديةالذي 

سي لبطيء التعلم  انعدام التكامل ويواجه امختصون صعوبة ي التشخيص الǼف
، فهǼاك عدة تفسيات فيزيولوجية ا والذي قد يكون مǼعدما يص الطيمع التشخ

للسياات العصبية الكهربائية أو الكيميائية داخل البطيء مكن نفيها كاانتقال 
  ن، ويبامسيطرة غي متوافقة بن السلوك امطلوب وامǼاطق الدماغية تكون الدماغ أو

Eldman  اطق الدماغية امسؤولة عن اضطرابǼمن خال كتاباته "ام ǽوجهة نظر
التعلم وخاصة غي متوافق مع ما يقدم له من مواضيع دراسية نسبة لعدم استطاعة 
الفرد التحكم أو توظيف امǼاطق الدماغية امǼاسبة وخاصة الذاكرة والسلوك اūركي أو 

 ( Stora, ,2010, p51)ااستجابة اللغوية " 
نعدام ملفات تارźية عن ومن جهة أخرى فالتشخيص يكون أييا ناقصا ا

ة الرضاعة )السǼتان الرجوع لعتبات الǼمو أثǼاء الطفولة وخاصة أثǼاء مرحلاūالة ك
أول ن مو اأسǼان، أول جلوس مستقيم،ر للسن وما يليها م، كأول ظهو اأوليتان(

صحيحة  ، أول كتابةدد من الكلماتحيح لع،أول نطق صوقوف مستو على الرجلن
ة الŖ مكǼها أن تقدم تشخيصا ومؤشرا وغيها من امتغيات للحال ،للحرف ومستقيمة

 ، ويبنأي مقارنة الفرد بسلم الǼمو العادي امتعارف عليهبطئها أثǼاء الǼمو عن 
Dockrell et MC Shave 1993   أن بطء التعلم هو جزء من اضطرابات

أن ميزات  Buckley 2001 ، وŹددد السبب إń بطء التطور أو الǼموويعو  التعلم
صعوبة الكتابة اع  بطء التعلم : صعوبات الكام ، صعوبات الركيز أثǼاء ااستم

 Tabot et all) . ، ذاكرة قصية امدى وليست  طويلة امدىوالرسم للحروف

,2010,P55) ،  امدارس  ńتقل تلك  امشكات إǼة كبية من فوتŹالتاميذشر 
Ű89-76يقع مابن  هم، وحاصل ذكاءالتعلم حاات  بطء دودة التحصيل وهم 

، ولقد وجد أن قدرة هؤاء على من امتعلمن الكلي للمدارس %18درجة ويؤلفون 
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، وأن ة واأرقام وامفاهيم Űدودة جداالتعامل مع امواد  اجردة والرمزية مثل اللغ
م أدŇ مǼه عǼد الطاب كمة العقلية ي اūاات العملية يكون عǼدهمستوى احا 

، وأن هؤاء اأطفال źتلفون قليا ي قدرهم على التعلم مقارنة مع امتوسطن
ء التعلم مǼها امقاييس الŖ أجريت على فئة بط وهǼاك الكثي من فال العادين.اأط

استبيانات اموجهة للمدرسن ها ا، ومǼيكية الŖ ذكرت كاختبارات الذكاءالكاس
 ا، ومǼهالتعليمية ةولياء اكتشاف هذǽ الفئة وŰاولة مساعدهم وحصر امشكلواأ

حصيلة امتابعة امدرسية ك أخرى، و وامعرفيةمقاييس تلم بالقدرات التحصيلية 
، وبقي التشخيص مرامي ية ككلللمختص الǼفسي وامدرس وحŕ اإدارة الربو 

التشخيص قامت بعض ، وتكاما مع ي كثي من الدراسات العلميةراف طاأ
Ŗها الطفل لعلها  الدراسات التحليلية بوضع الرسم كتشخيص للمشاكل الǼم ňيعا

واستخدمت بعض ،ب ااجتماعية والصراعات الǼفسيةسبالأء التعلم ترجع بط
 يدين للسǼة الدراسيةقائمة امع وضع هؤاء التاميذ يخطة بامدارس مǼها اŪزائرية 

 التعلمية -التعليمية امستغرق أثǼاء العملية زمنال علم حسبتبطء ال وهǼاك من حدد،
من هؤاء اأطفال   % 70أن  Kavala et Forness   1996يقدم كل من ف

 03سها بل يلزمهم على اأقل التعلم ا يستطيعون التعلم أثǼاء اūصة نف بطء يذو 
، مهارات امقدمة هما تا أطول ي اكتساب ومثل ůملوق يستغرقون حيث، حصص

، ومن جانب آخر يعاň هارات اليدوية والفكرية واūركيةومس هذǽ الظاهرة ůموع ام
ية امطلوب مǼه هذا الطفل من صعوبة ي اإدراك السريع وفك رموز امواقف التعلم

 الطفل، بل عقل الفهم ، وليس الغرض مǼه تسهيلات، ويتطلب التكرار لعدة مر حلها
ما ييطرǽ  طفال العادينأو العمليات امعرفية الŖ تستقبل امعلومات ببطء مقارنة باأ

لإعادة عدة مرات وŸد نفسه ا يستطيع فهم أحداث القصة مثا وا يستطيع 
تركيزǽ حول الشخصيات والعاقات مع بعيها البعض وعاقاها ي القصة اليمǼية تثبيت 

 (Wallon , 2009,P68) .لǼةوامع
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قدرات مǼخفية وي  أن فئة بطء التعلم تظهر ي Simson  1993وŹدد 
 -صعوبة ي التǼسيق والتǼظيم العقلي وعمليات امعرفية  وهي: أربعة ميادين أساسية 

صعوبة ي ضبط الذات  -مع اموضوع امتعلم   ةانعدام  اأفكار امتسلسلة امتفاعل
ا وجود  – كالتخطيط ، امراقبة ، امراجعة التعليمية Ŵو اموضوع    وتوجيه القدرات

 ,Reid et all) ا وجود لدافعية التعلم للمهارات اأكادمية .-أهداف مسطرة 

2013, P9-10 ) 
أن الطفل بطيء التعلم ا يتمتع مهارات اسراتيجيات   Simsonويتبن من مؤشرات

تية ي إدارة وتوجيه قدراته حسب اموضوع امتعلم، بل التعلم، أو ليس لديه فعالية ذا
يعتمد على ما يقدم له ي الصف دون أن يرز مبادرات شخصية، بل أدŇ مǼها 
حيث ا مكǼه حŢ ŕديد أو تصميم خطط مستقبلية تتفاعل مع كيفية امراجعة 

درس أن هذا وتطوير قدراته لبلوغ أهداف تعليمية وتǼمية ذاته، وقد يتبادر لذهن ام
صعوبة التكيف مع  مرغي مبال مستقبله وغي مهتم، ولكن ي حقيقة اأ تلميذال

امعطيات اŪديدة šعله يسي بوتية أقل من اآخرين بل يكتشف مغزى التعلم بعدما 
 يستطيع التحكم ي امعارف امقدمة بعد عدة مرات متكررة .

أن هذǽ الفئة من اأطفال ( 276-275ص  ،2017،عباسي )وتشي سعاد عباسي 
ليست أقل ذكاء من غيها، إما هم أفراد متميزون، كل واحد مǼهم لديه نقاط قوة 

وعادة التاميذ الذين يعانون  ونقاط ضعف، كما أن مشكلتهم تكمن ي زمن التعلم
ومن أهم  مǼه ي امراحل اأوń من العمر"،من هذا امشكل هم أطفال يعانون 

إعادة السǼة الدراسية  -Ţصيل دراسي متدň  -كادمية الدالة على ذلكؤشرات اأام
 التسرب امدرسي. -اللجوء إń الدروس اŬصوصية -

سجل ، الف عن بطء التعلم إختبارات الذكاءالطرق امستخدمة للكشوأهم 
التقوم  ،مدرسيةااختبارات ا نتائجو ، خ الطفلتاري ةسي مؤشر  Źتوي وهو امدرسي
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بعض ااختبارات و  أثǼاء العمل والتفاعل الصفي، اماحظةو  ،وامستمر، وييالتك
 (2010، نصر اه وآخرون)ماحظة امعلمن واآباء وحŕ مدونة  الشفهية والǼفسية

كتشاف هو ůال إ "  Aubin.Hيقول ويستخدم التشخيص عن طريق الرسم كما
رسم غي وجود شكل أو  pointilléالصد بعدم اليغط أو عن طريق الرسم اإبري 

واضح وهو يعي صعوبة تكيف لغاية  شعور بانعدام 
راب الǼفسي طض( وي حاات كثية ي ااDépersonnalisation)،يةالشخص

، وإعادة و رسم غي نظيفأتǼاسق، أو طي الورق،اموين غي يظهر لدى الطفل التل
 يرسم أشياء أو عǼاصر وقد( ...)نشاء الرسم Şد ذاته ، وبطء ي إفوق اŬطوط

، ويستغرق الطفل العادي ي اųاز الرسم أربعة أو مبهمة ا مد بالشكل العام بصلة
وقد يتجاوز اليعف ي   الزمنهذا ستة دقائق أما الطفل بطيء التعلم إń أكثر من 

، ويشي باحث آخر باموازاة عن  (Wallon, 2009 ,p68)  "كثي من اūاات 
عǼد الذكور  ي صعوبات التعلم أو بطء التعلم ųدǽ أكثر انتشاراوحŕ امشكلة "

أن اث وليس خاصا بدول متقدمة أو متأخرة ، فمثا تبن الدراسات مقارنة باإن
وهǼاك دوما تباين لى الذكور ي اميدان اأكادمي الدول امصǼعة يتفوق البǼات ع

بات التعلم عǼد الذكور تكاد أن شار صعو تن نسبة ان، وألصاūهن عǼد مقارنة الǼتائج 
الدول السائرة ي طريق  لدى، وهي نفس الǼتائج تقريبا ناثإتصل لليعف مقارنة با

 (Gray et al., 2004, P30) "الǼمو
تم بالتعلم من خال ه، حŕ الغربية مǼهاوامدرسة اŪزائرية مثل كل امدارس العربية و 

ئي بعد كل Űور من Űاور الدروس أو الرنامج التعليم العام والتقوم التكويي الǼها
شاكل والصعوبات من ام يعاň تلميذ الذي، وا تسلط اليوء على الالدراسي
وم ، وم تتǼاول الدراسات العلمية البحوث امشاهة ، مها بطء التعلم، ومن أالتعليمية

عادة الدروس عملية استدراكية إبل بقيت ůرد هذǽ الفئات تفتح اأقسام اŬاصة 
الدرس على يعيد نفس  درسعن طريق حصص امعاŪة الربوية الŖ ي أصلها نفس ام
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ويصادف ومǼها يبقى امشكل قائما دون أي مارسة علمية مساعدة هؤاء ،، التلميذ
 10ما يعادل  %9امتوسط ي اŪزائر بǼسبة  مستوى التسرب امدرسي خاصة ي

وقد ا Źظى  (2018الرمي لوزارة الربية الوطǼية ،  اموقع )،أاف تلميذ سǼويا
التلميذ برعاية كافية ويواجه مرحلة امراهقة وسن البلوغ ، ومǼها ا تقدم  امساعدة 

وتوجيه ومساعدة والسؤال اأساسي هو كيف يتم اختيار  اموازية متطلبات امشكل
  هؤاء التاميذ الذين يعانون من بطء التعلم ؟

مفهوم التشخيص عن طريق الرسم  مدد هذǽ الدراساتي البحث اūاŅ أن  وŴاول
ونقدم موذجا تشخيصيا قد  يساعد  ،التعلم ءالذين يعانون من بط لفئة التاميذ 

هل مكن للتشخيص عن طريق الرسم أن ومǼه ف الباحثن ي اكتشاف هذǽ اūاات،
 شكالية اآتية :اإ وما سبق نطرح ،بالطور امتوسط هذǽ الفئةŹدد 
 درسنجابات امبن مستوى إ دالة إحصائيا موجبة  رتباطيةاعاقة هل هǼاك  -‌أ

 ؟ الطور امتوسط لتلميذومستوى الزمن امستغرق ي الرسم  ء التعلمبط ي Ţديد
 درسنماإجابات حصائيا بن مستوى دالة إموجبة  باطيةرتتوجد عاقة إهل  -‌ب

الطور  الزمن امستغرق على الرسم لدى التاميذ الذكوروبن  ي Ţديد بطء التعلم
 ؟امتوسط 

إجابات حصائيا بن مستوى دالة إ موجبة  رتباطيةتوجد عاقة إهل  -‌ت
  التلميذاتوبن الزمن امستغرق على الرسم لدى ي Ţديد بطء التعلم  درسنما

 ؟الطور امتوسط 
امستغرق  بن اǼŪسن هل هǼاك فروق ذات دالة احصائية بن زمن الرسم  -‌ث

 ؟الطور امتوسط بطيء التعلم  للتلميذ 
 :الدراسة فرضيات-2
ي  درسنحصائيا بن مستوى إجابات امإرتباطية موجبة دالة إتوجد عاقة  -‌أ

 .الطور امتوسطŢديد بطء التعلم وبن الزمن امستغرق على الرسم لدى التاميذ 
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ي  درسنئيا بن مستوى إجابات امحصاإرتباطية  موجبة دالة توجد عاقة إ -‌ب
لطور اŢديد بطء التعلم وبن الزمن امستغرق على الرسم لدى التاميذ الذكور 

 .امتوسط

ي  درسنحصائيا بن مستوى إجابات امدالة إ رتباطية موجبة توجد عاقة إ -‌ت
 .وسطالطور امتŢديد بطء التعلم وبن الزمن امستغرق على الرسم لدى التلميذات  

زمن الرسم امستغرق  بن  ي مستوىحصائية إǼاك فروق ذات دالة ه -‌ث
 . بالطور امتوسطبطيء التعلم  للتلميذاǼŪسن 

 تحديد المفاهيم إجرائيا: -3

بطء التعلم  في تحديد مستوى درسيناجابات الم التعريف اإجرائي-1 -3
 ااستبيان وهي حول  على بتحديدها درس بامتوسطůموع امؤشرات الŖ يقوم ام :هو

جموع Űددة مو اūالة والŖ تشمل سلوكات  الذي يعاň من بطء التعلم  التلميذ
 : اآتيةاور اح
: الǼشاطات امدرسية  احور الثاň-بالǼشاطات اللغوية الشفهية : ولاحور اأ-أ

بع: التفاعل احور الرا-ثاحور الثالث: اūالة التفاعلية للشخصية -ت امختلفة،
 ااجتماعي مع اآخرين 

ط وهو متخصص : مدرس بالطور امتوسالتعريف ااجرائي للمدرس – 3-2
امتوسطة  والذي يقوم مهامة البيداغوجية Ţت سلطة إدارة حسب امادة امدرسة 
ربية وتعليم التاميذ داخل ، والذي تتمثل مهمته اأساسية ي ت،وفق القانون اŪزائري

ويتعدد الǼشاط من Ţيي الدروس والتصحيح والتقوم، وامشاركة ي ، القسم
، وحسب الدراسة ، واجالس البيداغوجيةباامتحانات وامسابقات العمليات امتعلقة

 .الثالثة متوسطالثانية و  هم الذين يدرسون مستوى  السǼة 
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السǼة  امتوسطتلميذ الذي يدرس ي مؤسسة التلميذ بطيء التعلم : هو ال-3-3
يعيǼه امدرس بعد توزيع ااستبيان بأنه يعاň من بطء التعلم،  الذيو الثانية والثالثة 

العملية الŖ تعتمد على الرسم كمقياس لتشخيص حالة بطء Ÿرى عليه  وبعدها
، وهو أداة من بǼاء الباحث والŖ تتيمن سلم الطور امتوسطالتعلم لدى تلميذ 

) رسم أشكال  احدد برسم موجهغرق ي إųازǽ، و امستتقييمي عن طريق الزمن 
 هǼدسية( باستخدام الورقة والقلم .

 أهداف البحث:-4
 ديد التلميذ بطيء  درسنجابات امالتعرف على العاقة بن مستوى إŢ ي

 .الطور امتوسطالتعلم وبن مستوى الزمن امستغرق ي إųاز الرسم لدى التاميذ 
 ديد التلميذ بطيء  درسنجابات امقة بن مستوى إطاع على نوع العاااŢ ي

الطور التعلم وبن مستوى الزمن امستغرق ي إųاز الرسم لدى التاميذ الذكور 
 .امتوسط

  سن ي مستوى بطء التعلمǼŪالطور امتوسطاكتشاف الفروق بن ا. 

  زائريةبامتوسطة مكن أداة الرسم من أدوات التشخيص لذوي بطء التعلمŪا. 

  ديدŢ امعلم التفرقة بن التاميذ العادين والتاميذ الذين يعانون من بطء التعلم وفق
 .بالطور امتوسط الŹ Ŗدد عن طريقها توقيت اإųاز داة الرسمووفق أ

 أهمية البحث-5
 الة بطء التعلمŞ تعريف الباحثن وامهتمن. 
  زائر  مؤسسة امتوسطةتسليط اليوء علىŪبعض التاميذ من بطء ا ňيعا Ŗية ال

 .التعلم وكيف مكن اكتشافهم
 اولة توجيههم ومساعدهم الطور امتوسطالتعلم على مستوى ء التشخيص لبطŰو. 
  اات وطريقة إتقريب مفهوم بطء التعلم مع صعوبةūرشادها التعلم للكشف عن ا. 
 م حول ظاهرة بطء التعل درسنكد من مصداقية تصور امالتأ. 
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 فة ي صعوبات التعلمǼأو اضطراباها طرح إشكالية بطء التعلم غي امص. 

 فهم أسباب التسرب امدرسي لتخفيف اإهدار الربوي 

  العلمية امتخصصة  ي صعوبات التعلم اساتإثراء امكتبات العلمية بالدر. 

 الدراسات السابقة :-6
، أن ůمل بطء التعلم اربة للمتغي امدروسŴاول عرض أهم الدراسات امق

، تعلم وذلك نظرا لتقارب امفهومنالدراسات تطرقت لصعوبات التعلم وليس بطء ال
والŖ  سات امقاربة اكما سبق الذكر، وبذلك فعرض الدر   الǼشأة وأن امفهوم حديث

وليس حول اموضوع Şد ذاته ونبيǼها فيما ها عاقة بصعوبات التعلم أو بطء التعلم 
 :يأي 

لعاقة بين صعوبات التعلم وبطء التعلم مع متغيرات الدراسات حول ا-أ-6
 :أخرى

تبن أن درجة تأثي سلوك اآباء على  Smith and Martin  1989تشي دراسة 
اأطفال إŸابا أو سلبا، فقد بيǼت أن معظم هؤاء اأطفال الذين يعيشون القلق 

اداهم غي امائمة هذǽ االتزامات كانوا والصراع بن Ţقيق رغبات اآباء وبن استعد
إń  ومǼهم من يلجأ ، ويعانون من صعوبة التعلم %52متأخرين دراسيا وذلك بǼسبة 

من العيǼة، كما  % 32أحام اليقظة للتǼفيس عن اليغط الǼفسي  وذلك بǼسبة 
سة بيǼت الدراسة أن أغلبيتهم متازون بكثرة اليجر والشكوى وميلون إń امǼاف

السلي ارتفعت  رتفع التأثيهǼاك ارتباط موجب دال إحصائيا حيث كلما االيعيفة، و 
حصائيا ي رفع و وارتفاع التأثي اموجب ليس داا إالسلوكات السلبية لدى التاميذ،

 مستوى السلوكات اموجبة.
 Ņمد أمد الغاŰ(97،ص  2003نقا عن عامر، 1989)عماد الدين اماعيل و 

الŖ استعانت  Fortin et Bignask  1996الدراسات الطولية حسب  وتوضح 
، إń أن صعوبات ت الǼفسية لدى العيادات امختصةبالتشخيصات الطبية واūاا
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التعلم ناšة من بعض القيم أو معايي اŬطر عǼد اإعادة للسǼة أو حŕ اانتقال 
من العمر أو ي أي  مستوى أعلى معدل ضعيف، وهي مؤشرات تظهر ي أي ūظة

طور تعليمي بداية من أربع سǼوات لغاية السادسة عشر من العمر  وقد متد أكثر 
من ذلك حيث تتكرر إذا ظهرت معها امشاكل اūركية أو امرضية أو ااضطرابات 

أو اūركية احدودة، أو اŬصائص  قات اŪسمية الǼفسية أو اŪسمية  مثل اإعا
Ŗوربيولوجية الǼتتدخل ي تفاقم امشاكل والصعوبات التعليميةال . 

(Fortin et Bignask , 1996 ,    p35 )   

، ي امدارس اابتدائية زوجا من اأطفال 28وي دراسة سيموندر الŖ أجراها علي 
احظ أن اأطفال الذين أبائهم مستبدين هم مؤدبون ويعتمد عليهم  ي اųاز 

عون للǼظام امدرسي و لديهم صعوبة ي التعبي عن ذواهم خاضو  ،امسؤوليات امǼزلية
، وهم تاميذ يعانون الشعور بالǼقص و تسيطر عليهم اūية، و أييا يتسمون 

، فهǼاك ارتباط عكسي  بن إšاǽ التعلم ومشاكل التحصيل امدرسي   بصعوبات
 (97، ص2003عامر،اأباء اموجب ومؤشرات صعوبات التعلم.  )

، ر يتميزون بكثرة الغياب بامتوسطأن الذكو  Seppalla 2000 وتقول
مع امعايي امدرسية ترجع ي أن صعوبات التكيف  Bonney2004ويييف 

وأنه كلما ارتفع مستوى الغياب ساس مستوى مǼخفض للثقافة اأسرية والفردية ،اأ
وأن الفروق قابل مستوى صعوبات التعلم لديهم، تفع بامر لدى التاميذ بامتوسط ا

  .حصائيا وهي دوما لدى الذكور بǼسبة مرتفعة مقارنة باإناثدالة إ
Gray, J.,  et al ;2004,P30) (  

اأكثر تأثيا ي التسرب أن هǼاك سبعة عوامل  Fortin  2004ويبن 
، وهي ذات ترتيب دال إحصائيا مكن اعتمادǽ حسب ظهورǽ وانتشارǽ، وهو امدرسي

اابتدائي وامتوسط  والŖ ي أصلها  مؤشرات لصعوبات  ينور خاص بالتاميذ الط
التعلم والŖ تفاقمت لعدم القدرة على متابعة امسار الدراسي : عامان ي الشخصية 
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، عامان ي اأسرة وما عدم التǼاسق ي الربية ا الشعور بااكتئاب ونقص التǼظيموم
، ثاث عوامل ي امدرسة وهي اǽ الطفلšاهات السلبية هما اšبن الوالدين  واا

نقص امستوى ي اللغة نقص امبادرة للطفل ونقص نشاطاته التعليمية ، و 
، وبيǼت الدراسة أن التعلم البطيء للتلميذ ي امستوى امتوسط يؤدي به والرياضيات

متسربن بفرنسا ، وأنه كلما ارتفعت درجة البطء ي التعلم  %7للتسرب فمǼهم 
 بامقابل درجته ي التسرب امدرسي وهي عاقة موجبة ذات دالة احصائية  ارتفع

(Koccenba, 2004) 
" ي فرنسا و  Glasman 2004ومن جهة أخرى تبن الدراسات  لــ 

سǼة  14و 13مراهق ي سن  300اعتمدت على نسبة امتسربن الŖ تكونت من 
اء هم السبب الرئيسي ي حسم ، بتوزيع ااستبيانات عليهم، فخلصت إń أن اآب

صعوبات التعلم لدى التاميذ من خال البحث عن شهادة عليا لأبǼاء، والتقصي 
لتكوين ييمن العمل والراتب يؤدي للوالدين بدفع اأبǼاء Ŵو التعلم بالقسوة 
واإرغام، ما يزيد نسبة صعوبات التعلم وšعله يشعر بعدم الثقة وتغذي لديه روح 

، ومن جانب آخر انعدام الرؤية تعداد له ، والكرǽ اšاǽ اآخرينوااسااŴراف 
واأرقام ااحصائية الدالة عن الظاهرة ووجودها ومدى انتشارها، بل دالة حسب 

 ( Glasman ; Oeuvard 2004,P71العيǼة امدروسة ي ثاث مقاطعات )
 كتشافلغرض ا و عيǼة اأطفال اابتدائي بدراسة بفرنسا   Aubin.h قام

ة الصد عن التعلم والتجاوب مع الǼشاطات التعليمية وبن عملية يعاقة بن عمللا
عن طريق الرسم  الصد فتوصل إń أن ،  نفسه الرسم امقرحة من طرف الباحث

واضح وهو يعي  أو رسم غي pointilléبعدم اليغط أو عن طريق الرسم اإبري 
وي ، (Déparsonnalisation) ةشعور بانعدام الشخصي صعوبة تكيف لغاية

أو طي ، هر لدى الطفل التلوين غي متǼاسقراب الǼفسي يظحاات كثية ي ااضط
نشاء الرسم Şد ذاته ، وإعادة فوق اŬطوط ، وبطء ي إو رسم غي نظيف، أالورق

، وأن معدل الرسم وقد يرسم أشياء أو عǼاصر مبهمة ا مد بالشكل العام بصلة
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داة ، فالرسم هو أ أربعة دقائق وبطيء التعلم قد يستغرق وقتا مياعفا للطفل العادي
 ، وقد توصل البحث لوجود فروق دالة احصائيا بن اأطفالاكتشاف هذǽ اūاات 

 (Wallon,2009 ,P69)   طفال العادين ي اųاز الرسمالذين يعانون الصد وبن اأ
اšاهات السلبية للمدرسن حصائية لبيǼت الدالة اإ  Blayaدراسات  أما

مǼها يعاň هؤاء من ، و رفع مستوى صعوبات التعلمتالŖ ، ي امدرسة Ŵو التاميذ
بل العاقات غي  Ÿابيةااتفاعات لل ا ترقىالŖ  ة الصعبةالعاقات الشخصي

źيعون ، و توازنةالوضوح وانعدام العاقة امǼقص نوع تفكيهم يتسم بأن ، و مستقرة
، وهؤاء ي اųاز الǼشاطات امدرسيةعكسية لديهم إستجابات امل العǼيف و تعلل
طفال űتلفون عن أوائك الذين يتميزون أو Źظون باšاهات امدرسن ااŸابية اأ

 (Blaya,2010,P9)     الŖ ترفع من مستوى التعلم الفعال وفق متطلبات امدرسة

 : سين في صعوبات وبطء التعلمالدراسات التي تبين الفروق بين الجن-ب-6
 سوي باŅ صعوبات التعلم فǼجددراسات الŢ Ŗدد نوع اǼŪس الذي يعاň من أما ال

Sophie Belly 2010 اعتمدت على دراسة Ŗكاين ديليوس  ال Clain 

Delious G 1981  ، تؤكد على Ŗمهات بعد عملية الوادة لغاية الثاث أن اأال
Ǽو  ، وأن اآباء يدفعونر من الذكرلن مع اأنثى أكثوات يتحاورن ويتفاعسŴ بالذكور

هم أ، وهو من اللغوي ، ويدفعون البǼات للتفاعل اللغوي  همǼ التفاعل اŪسمي أكثر
، وي حاات كثية للفشل اأسباب الŖ تدفع باأطفال ليعانون من بطء التعلم

 Obrein et Naigalييا على دراسات أو سوء التكيف، وهي تعتمد أامدرسي 

 صرفن بالتوجيه دون مǼاقشة ، وأهنمهات مع الذكور يت الŖ ترجع أن اأ 1987
 ( Belly,2012,P14) .يتفاعلن مع البǼت باأسئلة واūوار

دراسات أخرى تبن أن من أهم أسباب تفشي ظاهرة صعوبات التعلم لدى الذكور و 
 11محت بدراسة  l'OQRE والبيانات امقدمة من طرف معهد مقارنة باإناث 

لǼشاطات البيداغوجية بن مدرسة ، وتبن مس مدارس مǼها أن الǼتائج متبايǼة ي ا
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، وخاصة ي اجال اللغوي واأدي، وهي ترجع الفروق الدالة احصائيا بيǼهما اǼŪسن
، وأن الذكر ا Źظى ت داخل امدرسة وحŕ داخل اأسرةلوجود تفهم وحوار مع البǼا

Ǽازات امستقبلية ي بųياة  فس امعاملة بل تطغى عليه نقاشات وحوارت حول ااūا
 .أو ااųازات ااجتماعية العǼيفة والسلوكات غي السوية الŖ يهتم ها اآخرون لتوجيهه وتأديبه

   (l'OQRE,2009,P4) 
يارة بداية من ثاث سǼوات اللعب عǼد الذكر بالسأن ودراسات šريبية أخرى بيǼت 

فكار لعب مع الدمى لأنثى هي توليد اأ، والوامسدس هي أصوات للحركة واحرك
 ،نشاء ي امدرسة اابتدائية والبǼات هن أحسن من الذكور ي القراءة واإ،والكلمات

صعوبات الǼطق  تبن أن الذكور يعانون من  Cramer 1974وحŕ دراسات كرامر 
ناث ا يتجاوزن وأن اإ %30أخر الدراسي بǼسبة كادمية والتوصعوبات التعلم اأ

10% . (Belly,2012  قام ها Ŗاأعمال الJonez et al 1997  تشي بأن
الذكور لديهم مستوى أكر للتعرض للتسرب امدرسي مقارنة باإناث والذي عاقته 
امباشرة بصعوبة التعلم ، وخاصة على مستوى امتوسط ، حيث تبلغ عǼد الذكور 

أي ارتباط مرتفع وذو   0,001بدالة احصائية عǼد  0,57وعǼد اإناث  0,8
دالة احصائية ، وأن التعرض للعǼف أو الربية أو امعاملة السيئة للتاميذ الذين 

عǼد  0,84يعانون من صعوبة التعلم ترفع من مستوى الصعوبة بعاقة طردية قيمتها 
 (Lessard et al 2005,P41) .0,05مستوى الدالة 

أوضحت الفرق بن   Lemry 2004ودراسات متعلقة باŪانب امعري الŖ قام ها
وجزئي وأما الذكور فالبǼات هن مو معري تدرجي اǼŪسن فيما źص الǼمو العقلي 

ناث ر Ţليلين ، أما اإفلهم مو عام وكلي حول الكثي من امواضيع ، وهم أكث
استǼدت اجالس العليا وهذا  ن أن يتحصلوا عليها Ŵو الǼتائج الŖ مك فتفكيهن

الذكور ي امؤسسات أن البǼات أكثر ųاحا من والتأكيد تفسي الللربية حول 
جابة ويكونون عǼد تعليمات واŪزئيات والتدرج ي اإهن Źرمون ال، وأالربوية
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    باŪزئياتجاباهم تكون عامة غي مهتمنن إتوقعات امدرسن عكس الذكور الذي
( Lemery, J.‐ G ;2007,P8) 

‐Chiesa, 2007 Palacioدراسات   وبيǼت  Quintin, 1996)) ةǼعلى عي
وهي تبن  وعاقتها بصعوبات التكيف اأكادمي الدافعية  متغي  بدراسة ببلجيكا 

ي الفرق  تأرجعو أن اŵفاض مستوى الدافعية يؤدي ارتفاع مستوى صعوبة التعلم ،
طات أخرى بن الذكور باجال اŬارجي للمدرسة من عاقات اجتماعية ونشااهتمام 

ر ومن جانب آخ ،ي يǼصن على امدرسة دون سواهاناث اللواالزماء مقارنة باإ
علم قوانن لعاب ومواقف اجتماعية مح ها بتفالتعامل مع البǼت من شخصيات وأ

ات لعاب الفردية والǼشطتخدمون اأقارنة بالذكور الذين يسمامدرسة والتكيف معها،
 تكǼولوجية دون تقمص اأدوار ااجتماعية امتداولة. اأصوات الŖ تصدر اŪسمية

(Della, B ;2007,P67) 
‐Duru ويييف Bellat 2004 ها  امواقف ااجتماعية تظهر لدىǼات أكثر مǼالب

لوكات العǼيفة هي الس امتغيات اأكثر دالة للفروق بن اǼŪسن ،و لدى الذكور
كل الŖ غياب السǼد العاطفي وااجتماعي ي حل امشا واŪاŴة ، فالعامل اأسري و 

صغاء هي أسباب أساسية وسلبية ي ااضطرابات التعليمية. يتعرض ها وعدم اإ
(Bellat M, 2004 ,55) 

و الربية العǼيفة أو أن التعرض للعǼف أ Jonez et Blaya 2006 وŹدد
امعاملة السيئة للتاميذ الذين يعانون من صعوبة التعلم ترفع من مستوى الصعوبة 

من الذكور  %20ومǼهم    0,05عǼد مستوى الدالة  0,84بعاقة طردية قيمتها 
 %13,6ناث الذين ا يتعدون من للمشاكل التعليمية مقارنة باإيتعرضون  للكثي 

ساس مستوى مǼخفض ترجع ي اأ كيف مع امعايي امدرسية، أن صعوبات الت
أن تكملة للدراسة امذكورة  Seppalla 2006وتقول  للثقافة اأسرية والفردية 

وهي مؤشرات يشتكي مǼها أغلب امشرفن  الذكور يتميزون بكثرة الغياب بامتوسط 
 (Belly, 2012,P40) .على العملية التعليمية 
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 يعتمد علىحيث  وصفيامǼهج الاūالية استخدم ي الدراسة   دم :لمنهج المستخا-7
ونتائج التاميذ امعرضن للفحص عن  درسنربط العاقة بن نتائج ااستبيان اموزع على ام

للفئة امقصودة يد امدرسن حصائيا بن Ţدت هǼاك عاقة دالة إطريق الرسم ومعرفة إذا كان
الدراسة  غي العادين واحددين ي هذǽ تاميذ العادين والتاميذ ل اامقارنة بنم  ،مورسوماه

 .ونفصل فيما يلي űطط اجراءات وتصميم البحث والفروق بن اǼŪسن التعلم ، ببطيء

 

 

 

 

 

 

 مخطط اجراءات  و تصميم البحث  1شكل رقم 

 إجراءات ا الدراسة ااستطاعية :-8
وعددهم  بامتوسط درسنمن اماستطاعية عة وŅ على ůمو اأ يقدم ااستبيان

وهم بطء التعلم ؤاء التاميذ الذين يعانون من  ويعاد بعد أسبوع حيث يعن ه، 6
ومن م يقومون بتدوين اماحظات لميذا حالة عادية ت 22، و Űددا تلميذا 13

ميع وبعد šلغرض التأكد من مصداقية اأداة ، عليهم حسب ااستبيان امقدم وذلك
ااستبيانات يقوم الباحث بتصحيحها ووضع التاميذ ي فئات حسب ما Ţصلوا 

وي عملية ثانية  . درسونعليه من عامات ويقارن السلم التقييمي مع ما ذكرǽ ام
بطء حالة يقوم الباحث باستخدام تقǼية الرسم على التاميذ العادين وعلى التاميذ 

توزيع استبيΎن 
 عϰϠ المدرسين

اختبΎر عن 
 ϡالرس ϕطري 

تحديد التϠميذ 
ϱدΎالع 

تحديد التϠميذ 
ϡϠبطيء التع 

الϔرϕ بين التϠميذ العΎدϱ و 
مستوى  بطيء التعϡϠ في

ϡزمن الرس 

اارتبΎط بين مستوى 
اجΎبΎت المدرسين 

 ϡومستوى  زمن الرس
 المستغرϕ لϠتاميذ 

 Ώبين التاميذ حس ϕرϔال
الجنس الذين يعΎنون من 
بطء التعϡϠ في مستوى 

ϡزمن الرس 
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 ǽالتعلم من خال ما م اختيار ǽديدŢ ها استخدام درسنمن طرف امأوǼوم ،
 جراءات الصدق والثبات وامعايرة .إ

 يبن توزيع أفراد العيǼة ااستطاعية 1جدول رقم 
 اأدوات المستعملة :-09
قام الباحث ببǼاء استبيان استبيان موجه للمدرسين  ولى :داة اأاأ-أ-9-1

، حيث Źتوى على ůموعة امتوسط űتلف التخصصاتمستوى  درسنللم موجه
 ام مؤشرات بطء التعلم ومǼها التأكد من فئة هؤاءشأها اإممن اأسئلة الŖ من 

 مر اųازǽ بامراحل اآتية :قد و   مدرسنا حسب تصور التاميذ
شمل مؤشرات وŰددات ، يبǼدا 40يتكون من  قدم ااستبيان ي صورته اأولية وهووا : أ

وŅ ومن تǼاسب باحث بتمريرǽ على ǼŪة Ţكيم للتأكد من الصدق اأم قام ال بطيء التعلم 
، وتوافق تيبيث اميمون والر ، وذلك إبداء رأيهم من حلظاهرة امدروسةالعبارات مع ا

، وتكونت ما تتيمǼه من مؤشرات وساسة ووضوح اللغةامؤشرات مع ظاهرة بطء التعلم 
ŝامعة امدية  ţصص علوم  ن قسم أساتذة Űاضريأثاثة  (3) عشرة أعياء (10) اللجǼة من
 توجيهلل انمستشار ( 2و) توسط ţصص عربية ورياضياتمفتشان للتعليم ام( 2)الربية ،و
وأدب  أساتذة التعليم امتوسط)رياضياتوثاثة  (3)، وديهم خرة ي اميدانالذين ل امدرسي

 . بǼد 23م ااتفاق على  وبعد التصحيح(عري

 6طاعية تتكون من م توزيع ااستبيان على عيǼة است: ثبات ااستبيان ثانيا :
 ميذ الذين يعانون من بطء التعلمالتا ůموعة وحددوا فيها  مدرسن التعليم امتوسط

 اإناث الذكور العدد الكلي اūالة العيǼة ااستطاعية

 6 6 12  امدرسون

 10 12 22 عادي التاميذ
 4 9 13 بطيء التعلم

 14 21 35 اجموع
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ونفصل ي اŪدول الاحق  22العادين وعددهم التاميذ ůموعة و  13وعددهم 
 أفراد العيǼة:

فتحصلǼا على ثبات اللغرض دراسة درجة يوما  20وم تطبيق ااستبيان وإعادة تطبيقه بعد 
 الǼتائج اآتية 

امتوسط  العدد اجراءات القياس الفئة امعǼية
 ūسايا

ااŴراف 
 امعياري

قيمة 
 اارتباط

القيمة 
 امعǼوية

الدالة 
 ااحصائية

 0.01 0.000 0.67 4,1 16,5 22 اإجراء اأول التلميذ العادي
ň4.5 17.2 اإجراء الثا 

التلميذ بطيء 
 التعلم

 0.01 0.000 0.72 4.2 34.3 13 اإجراء اأول
ň4.9 35.6 اإجراء الثا 

 يبن نتائج تطبيق ااستبيان وإعادة التطبيق ūساب درجة الثبات 2دول رقم ج
 التاميذ العاديون والتاميذ ذوواوكما هو ماحظ فإن قيمة اارتباط لكا الفئتن )

الثاň ، وما ول على التواŅ ي اإجراء اأ 0,72و  0,67ـ بطء التعلم ( قدرت بـ
، ومǼه  0,01عǼد الدرجة اūرجة  القوي اموجبابط حصائيا على الر تان إقيمتان دال

 يان ي التطبيق وهو يتمتع بثبات مكن اعتماد ااستب
 Űتوى ااستبيان :-ب-9-1
الذي يعاň  التلميذ ( بǼدا، وهو يوضح سلوك23)وا : يتكون ااستبيان من ثاثة وعشرين أ

الǼشاطات اللغوية : ولحور اأالم من بطء التعلم ، وهو مقسم إń ثاث Űاور أساسية :
الǼشاطات امدرسية امختلفة وعددها مسة  المحور الثاني :، (4الشفهية وعدد بǼودها أربعة )

:  المحور الرابع، بǼود(  9)اūالة التفاعلية للشخصية وعددها المحور الثالث :، (5بǼود)
ث اختيارات ) ا بلها ثاوكل عبارة يقا،بǼود  (5)التفاعل ااجتماعي مع اآخرين وعددها 

 سلوك الطفل اموافق  ي اŬانة Ţت x، توضع عامة حيانا ، تǼطبق كثيا(تǼطبق ، تǼطبق أ
تنطبق  ،00وتعطى عامة  تلميذتطابق السلوك مع العدم ي حالة   تنطبق ا للعبارة Şيث :

تنطبق  ، 01عامة ي حاات متكررة وتقابلها  تلميذي حالة وجود السلوك لدى ال  أحيانا
 02داخل الصف الدراسي  وتقابلها عامة  تلميذكثيا مع الي حالة تطابق السلوك   كثيرا
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 اūد الفاصل أعلى قيمة عدد البǼود عǼوان احور احور

 4 8 4 الǼشاطات اللغوية الشفهية ااول
ňشاطات امدرسية امختلفة الثاǼ5 10 5 ال 

 9 18 9 لشخصيةاūالة التفاعلية ل الثالث
 5 10 5 التفاعل ااجتماعي مع اآخرين الرابع

 23 46 23 أربعة Űاور اجموع
 يبين عناوين المحاور المكونة لاستبيان وعدد البنود  3جدول رقم 

 : لإجابات تقديروال التنقيط حسب المحاور -ت-9-1
، وي 00 وأدناها 8: الǼشاطات اللغوية الشفهية أعلى قيمة المحور اأول

ا يعد بطيء التعلم  ي الǼشاطات  4 منحالة حصول التلميذ على عامة أقل 
تعي وجود بطء  4 أو تساوي، وي حالة حصوله على عامة أكر اللغوية الشفهية

 مؤشرǽ نشاطات لغوية مǼخفية . التعلم
، وي 0وأدناها  10: الǼشاطات امدرسية امختلفة أعلى قيمة  المحور الثاني

ا يعد بطيء التعلم   ي الǼشاطات  5 منحالة حصول التلميذ على عامة أقل 
تعي وجود بطء  5 أو تساوي، وي حالة حصوله على عامة أكر  امدرسية امختلفة

 .مؤشرǽ نشاطات مدرسية مǼخفية التعلم
، وي 00وأدناها  18: حاات العادية للشخصية أعلى قيمة  المحور الثالث

 شخصية بطيء مات ا يعد لديه 9منالتلميذ على عامة أقل  حالة حصول
ومؤشرǽ  تعي وجود بطء التعلم 9، وي حالة حصوله على عامة أكر من التعلم

 .حالة غي عادية للشخصية مثل اأقران
وأدناها  10: التفاعل ااجتماعي مع اآخرين  أعلى قيمة  المحور الرابع

ا يعد لدية مات التفاعل  5 منلى عامة أقل ، وي حالة حصول التلميذ ع00
تعي  5 أو تساوي، وي حالة حصوله على عامة أكر  ااجتماعي  لبطيء التعلم

 .تفاعل ااجتماعي ضعيفوجود 
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يتكون ااستبيان الكلي من  : التنقيط الكلي لاستبيان والحكم -ث-9-1
وهي اجال الذي يعر  23واūد الفاصل  00، أدناها 46بǼدا ، وأعلى قيمة  23

 .عن صفات بطيء التعلم
 امستويات اūكم التǼقيط

 مستوى عادي تلميذ عادي 22أقل أو تساوي 
 مستوى أ خفيف بطء تعلم  30إń  23ما بن 
 مستوى ب متوسط علمبطء ت 38إń  31مابن 

 مستوى ج  شديد بطء تعلم 39يساوي أو أكثرمن 
 ى درجات التلميذ على ااستبيانيبين الحكم عل 4جدول رقم 

لǼتمكن من فحص صدق ااستبيان نقوم  صدق ااستبيان :-ج-9-1
 ǽورŰد وǼساب الرابط بن البŞ  الدراسة قام ǽوبن احور وااستبيان الكلي، وي هذ

خ ، ومثل ا وااتساق الداخلي عن طريق معامل ألفا كرونب الرابطالباحث Şساب 
Ǽدول اآي الŪه:عليها بعد تطبيقتائج امتحصل ا 

‌أƅفا‌‌ااستبيان ‌معامل قيمة
‌Ƅرونباخ

‌اƅداƅة‌ااحصائية‌اƅقيمة‌اƅمعنوية
‌‌0,72‌0,000‌0,01ااستبيان

 يبين معامل ألفا كرونباخ لمعامل الصدق 5جدول رقم 
 الرسم عن طريق الورقة والقلم  اأداة الثانية:-9-2

ي تاميذ سǼهم الرسم على امستوى امتوسط أ وهياقراح الباحث ، هي تقǼية من 
 ونطلب مǼه كتابة اإسم واللقب، ،والثالثة سǼة يدرسون السǼة الثانية  15- 13

 űتلف شكل هǼدسي حر 30 نصف موجه أي إųاز يطلب مǼهم رسموأييا 
ي زمن Űدد ، ، ي ورقة واحدة ، ويسمح بتداخل اأشكال اأشكال واأحجام ومتداخل

 .كأقصى تقديردقائق   9بــ 
على امفاهيم اأساسية للبحث ، واإشكالية مع الفرضيات، لقد م Ţيي ملف Źتوي  

، وكيف يتم التǼقيط ، والفئة امقصودة ، ووزع على ǼŪة Ţكيم وطريقة استخدام تقǼية الرسم
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التعليمة إبداء أرائهم حول تǼاسب التقǼية مع الظاهرة امدروسة بطء التعلم ، ومǼاسبة 
 .وطريقة التǼقيط واūكم  وطريقة التطبيق

اتيح للباحث بعد ااطاع على البحوث الǼظرية  : داةولي لأالصدق اأ-أ-9-2
للطور  من التاميذبتصميم اأداة الŖ يطلب فيها  الŖ تستخدم الرسم أن يبادرواميدانية 

وسائل أخرى غي الورقة  ستخدامدون ا ةأشكال هǼدسي نصف موجه إųاز رسم توسطام
صن ي التشخيص نظرا لسهولة استخدامها واستعماها لدى الكثيين من امخت والقلم،
، وأييا ستوى الǼمو العقلي الذي يسمح له بتمثيل الرسومات الدقيقةوأييا م ،الǼفسي

 ، وهي تقǼية ا تسمحخرىمن جهة أ التاميذتطلب أدوات كثية ويقبل عليها ها ا تأ
وقد م اختيار ،فرادن تلم بالعديد من اأ، ومكǼها أللمفحوص بالتǼبؤ أنه Űل تشخيص

ا تتأثر بالقدرات الذهǼية العالية كالرياضيات  هاالرسم كوسيلة تعليمية وتشخيصية أ
، فالرسم نشاط عام يستخدمه معظم ة الŸ Ŗب أن تكون دقيقة ومركزةواūساب والكتاب

ي أكثر مǼه تصور كمادة Ţدد امصي التعليمي فهو ترفيهي  وف التاميذ وليس لديه
، كمادة دراسية  ويتقارب مع Űور الرسم الصǼاعي ي الفيزياء، بيداغوجي أو أكادمي
ي تقييم العامة على هذا الǼشاط ما يرك للباحث  التاميذتقارب بويتساوى أو باأحرى 

ومن هذا امǼطلق م قد تؤثر على عملية التشخيص ، الŖ عزل الكثي من امتغيات الدخيلة 
( أربعة أساتذة 4)اقراح هذǽ التقǼية على ůموعة من الباحثن أو ǼŪة Ţكيم امكونة من 

داة ومصداقيتها وطلب مǼهم إبداء أرائهم حول اأ،Űاضرين قسم أ ţصص علوم الربية 
لرسم ي توقيت ا يكون ا نأ، وم ااتفاق على من حيث التشخيص لبطيء التعلم 

، واūدود الفاصلة بن التلميذ العادي والتلميذ بطيء التعلم حددت  دقائق 9يتجاوز 
دقائق  ي اųاز الرسم  5أقل منإń  3حسب حالة التاميذ  فالعاديون يستغرقون ما بن 

  هذا اūدالتعلم يستغرقون أكثر من  ذووا بطءوالتاميذ 
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 يبين زمن الرسم وطريقة الحكم على مستوى البطء في التعلم 6جدول رقم 

 م اة امستخدمة وامتمثلة ي الرسملقياس ثبات اأد :اة دثبات اأ-ت-9-2
 على عدد من التاميذ الذين يعانون من بطء التعلم  التطرق للتطبيق وإعادة التطبيق

ي من شأنه Ţديد العيǼة والذ درسنااستبيان  السابق اموجه للمنتائج ، وذلك وفق 
يوما فتحصلǼا على  20قه بعد وإعادة تطبي وم تطبيق إجراءات الرسمامقصودة، 

 :الǼتائج اآتية 

امتوسط  العدد اجراءات القياس الفئة امعǼية
 اūساي

الدالة  القيمة امعǼوية قيمة اارتباط
 ااحصائية

 0.01 0.000 0,79 3,5 22 اإجراء اأول التلميذ العادي
ň3,5 اإجراء الثا 

التلميذ بطيء 
 التعلم

 0.01 0.000 0,81 6 13 اإجراء اأول
ň7,5 اإجراء الثا 

الرسم بالتطبيق وإعادة  يبين نتائج إجراءات الثبات لمقياس 7جدول رقم 
  استخدام معامل بيرسون لارتباطالتطبيق ب

عǼد وموجبة وقوية  حصائيا إدالة كانت   لبيرسونوكما هو مبن فإن قيمة اارتباط 
 للتلميذ بطيء 0,81و 0,79ات التلميذ العادي الفئ لكل  0,01الدرجة اūرجة 

 ومǼه فإن امقياس يتمتع بثبات ومكن اعتمادǽ  التعلم
 :المشاركةعينة البحث -10
وń لبحث إů ńموعتن ، اأانقسمت عيǼة اقصديا ، حيث العيǼة   اختيار كان

Ǽاء من جǼس اإناث مع العلم استث 12مǼهم  18 كلي  بعددامدرسن  من امتكونة

 امستوى اūكم زمن الرسم بالدقيقة
 مستوى عادي تلميذ عادي 5أقل من 

 مستوى أ بطء تعلم خفيف 6,5إń أقل من  5مابن 
 مستوى ب بطء تعلم متوسط 8إń أقل من 6,5أكثر من 
 مستوى ج  بطء تعلم شديد 8أكثر من 
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ńة اأوǼة الرابعة السǼوات الثانية والثالثة فقط  ، متوسط والسǼأي اقتصر على الس ،
 ńة اأوǼوعدم القدرة على التعود ألغرض عزل الكثي من امتغيات كسوء التكيف للس

للǼهائي على قوانن امؤسسة اŪديدة ، والسǼة الرابعة هم Ţت ضغط اامتحان 
والذين ،امدرسند هؤاء ميذ الذين يدرسون عǼالتا موهثانية ال موعةواج،  للمتوسط

 هم  ، وبذلك كان العدد اإماŅااستبياناتحسب وŢديد اūالة قاموا بتعييǼهم 
 السǼة الثانية والثالثة متوسط .تلميذة 74مǼهم  147

 اإناث الذكور العدد الكلي العيǼة
 12 6 18 امدرسون 

 74 73 147 التاميذ
 توزيع أفراد العينة 8الجدول رقم  يوضح

أجريت الدراسة ي مدة ثاثة أشهر فيفري مارس أفريل زمان ومكان الدراسة : -11
، التابعة  امدية ووزرة وذراع السمار ديات:ببل ةؤسسات امتوسطم 2016لسǼة 

 لواية امدية .

 عرض وتفسير النتائج :-12

 لى اإستبيان : ع درسيننتائج أفراد العينة الم-أ-12

 اإناث الذكور العدد  اūالة  التاميذ عيǼة
 61 51 112 عادي التاميذ

 13 22 35 بطيء التعلم
 74 73 147 اجموع

 يبين نتائج أفراد العينة المدرسين على ااستبيان وتحديد حالة التاميذ 8جدول رقم 
من امدرسن م اūصول على عدد بعد توزيع ااستبيان اŬاص مؤشرات بطء التعلم على 

 ءوبطي العادينإń  هذǽ اأخية  وتǼقسم،  أنثى  74مǼهم  ů147موعهم التاميذ 
 ńهم  112 نالعاديو التعلم ، فاجموعة اأوǼاجموعة الثانية أي أما ، أنثى 51تلميذا م
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تلميذة،  13م تلميذا مǼه  35 درسونامالفئة الŖ تعاň من بطء التعلم حسب ماحددها 
عرضة لبطء التعلم مقارنة باإناث حسب آراء وناحظ أن جǼس الذكور هم أكثر 

 . درسنام
  نتائج أفراد العينة التاميذ حسب الزمن المستغرق في إنجاز الرسم :-ب-12

امتوسط  العدد الفئة امعǼية
 اūساي

أعلى وأدŇ  ااŴراف امعياري
 درجة

 3-4,5 1,5 3,5 112 التاميذ العاديون
 6-9 2 7,5 35 التعلم  ءبطذووا التاميذ 

 يبين نتائج أفراد العينة التاميذ على زمن الرسم المستغرق 9جدول رقم 
الرسم فقد استغرق العاديون  إųاز على نتائج أفراد العيǼة  9يبن اŪدول رقم 

 6مابن استغرقوا  الذين يعانون من بطء التعلمأما التاميذ دقائق، 4,5إń 3مابن 
 ńدقائق 9إ. 
 الفرضيات :اختبار ومناقشة -13
  : ولىاختبار ومناقشة الفرضية اأ-13-1

 ااستبيان     
 زمن الرسم

مستوى 
 أ

مستوى 
 ب

مستوى 
 ج

قيمة  اجموع 
 اارتباط

الدالة 
 ااحصائية

 غي دال 0,32 17 0 2 15 مستوى أ

 12 2 6 4 مستوى ب

 6 3 3 0 مستوى ج
 35 5 11 19 اجموع

معامل اارتباط بين مستوى نتائج أفراد المجموعة اأولى المدرسون  10الجدول رقم 
 : ومستوى نتائج المجموعة الثانية التاميذ على الرسم  باستخدام معامل كرامر للترابط

وń معامل اارتباط بن مستوى نتائج أفراد اجموعة اأ 10رقم  يبن اŪدول
ومستوى نتائج اجموعة الثانية التاميذ )امتوسط ( على الرسم  باستخدام   مدرسنا

وارتباطها  وهي قيمة غي دالة 0,32معامل كرامر للرابط ، وقد كانت قيمة الرابط 
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ومǼها قبول الفرضية الصفرية الŖ مفادها أنه ا وجود لرابط  بن مستوى  ضعيف،
Ţديد مستوى بطء التعلم لدى امدرسن بامتوسط وبن اإجابات عن ااستبيان ي 

 أوبيندراسات  عكس وهي زمن ااستغراق ي الرسم لدى التاميذ طور امتوسط.
Obin 2009  رتباطية بن العمل امدرسي لبطيء التعلم إالذي يبن وجود عاقة
 SaaBelسابال، ودراسة  لزمن ي اųاز الرسم امقدم للتلميذا مستوىوبن  
هي و   Kavala et Forness   1996 كفاا وفرناس، ودراسات 2010

الŖ توحي Jacques Tétreault,2010جاك تيتغوللدراسة  نتائج غي مقاربة 
 Nursingالتقرير الذي قدمته حŕ ، و لتعلم واųاز الǼشاطات التعليميةبزمن أطول ل

Association Medical  help دمة هؤاء اأفş تقوم Ŗراد مع أنفسهم ال
Źتاج أربعة أضعاف وعائاهم ومكان العمل وصف الدراسة ، Ţدد أن بطء التعلم 

، .بات تابو وآخرونحسب و   ، أي أكثر ما Źتاجه الشخص العاديالزمن ليتعلم
 . Fortin  2004 فورتاونفس دراسات 

 لفروق بنومقارنة الǼتائج اūالية مع نتائج الدراسات السابقة نكتشف ا
بطء التعلم يكون معظمها حول التاميذ اابتدائي ، فخصائص العيǼة حيث كان 

دŇ وخاصة مع سن اابتدائي ، أما تلميذ امتوسط تظهر فيه عدة أكثر حدة ي سن أ
ن بطء سباب من أمها أأهذǽ الǼتائج لعدة  أييا  ويفسر الباحثمتغيات دخيلة ، 

، وا يعود ي اأصل للمستوى امدرسنيظهر مباشرة حسب تعين  التعلم قد ا
الŖ تتميز بالتغيي مها فرة الǼمو الŖ مر ها امراهق أ، بل لعدة متغيات من يميالتعل

، وحŕ ، ومتغيات اأسرة واجتمعوامعري وي ميع اجاات  الǼفسي والبيولوجي
ريسي ، الرنامج التد وفقو ما حسب التلميذ االقدرات العقلية الŖ قد ا تǼعكس م

بل يستلزم دراسات معقمة  ثبات بطء التعلم بدقةفتصور امدرس هو قاصر عن إ
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وتداخلت فالرسم الذي ي هذا السن  رات امعرفية تطورت ان امهأكثر دقة ، وحŕ أو 
يعتمد فقط على قدرات التǼاسق واماحظة والتحكم ي اليد والعن وبعض امهارات 

 . تكون كافية هذا امستوى بامتوسط ي Ţديد حالة بطء التعلم امعرفية قد ا

 : والثالثة اختبار ومناقشة الفرضية الثانية-13-2

هناك عاقة دالة احصائيا  بين مستوى نتائج اجابات المدرسين  -أ-13-2
 وسط على الرسم  تومستوى التاميذ الذكور الم

 ااستبيان      

 زمن الرسم

مستوى  مستوى أ
 ب

مستوى 
 ج

قيمة  اجموع 
 اارتباط

الدالة 
 ااحصائية

 10 0 1 9 مستوى أ

0,72 
دال عǼد 
0,05 

 7 1 3 3 مستوى ب

 5 2 3 0 مستوى ج
 22 3 7 12 اجموع

بين مستوى نتائج أفراد المجموعة اأولى المدرسين كرامر   معامل اارتباط  11الجدول رقم 
 نية التاميذ الذكور على الرسم  ومستوى نتائج المجموعة الثا

وń  مستوى نتائج أفراد اجموعة اأبنمعامل اارتباط  11رقم يبن اŪدول 
امدرسن )ومستوى نتائج اجموعة الثانية التاميذ الذكور )امتوسط ( على الرسم  

موجبة ارتباط وهي قيمة  0,72باستخدام معامل كرامر للرابط ، وقد كانت قيمة الرابط 
ومǼها قبول الفرضية البديلة الŖ مفادها أنه كلما ارتفع مستوى  0,05دالة عǼد وقوية و 

اإجابات عن ااستبيان ي Ţديد مستوى بطء التعلم لدى امدرسن بامتوسط ارتفع 
بامقابل زمن ااستغراق ي الرسم لدى التاميذ الذكور الطور امتوسط، والرابط دال 
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ǽ الǼتائج خاصة بالعيǼة امدروسة واتعود للصدفة بل تعود اجراءات احصائيا ، وهذ
 البحث 

ية دالة احصائيا بين مستوى اجابات المدرسين هناك عاقة ارتباط-ب-13-2
 :ومستوى نتائج التلميذات اإناث مستوى المتوسط على الرسم  

 ااستبيان      

 زمن الرسم

مستوى  مستوى أ
 ب

مستوى 
 ج

ة قيم اجموع 
 اارتباط

الدالة 
 ااحصائية

 غي دال 0,23 7 0 1 6 مستوى أ

 5 1 3 1 مستوى ب

 1 1 0 0 مستوى ج
 13 2 4 7 اجموع

معامل اارتباط كرامربين مستوى نتائج أفراد المجموعة اأولى  12الجدول رقم 
 وسط على الرسمالمدرسين ومستوى نتائج المجموعة الثانية التلميذات اإناث مستوى المت

وń مستوى نتائج أفراد اجموعة اأمعامل اارتباط  12رقم  يبن اŪدول
امدرسن )امتوسط (  ومستوى نتائج اجموعة الثانية التلميذات )امتوسط ( على 

وهي قيمة  0,23الرسم  باستخدام معامل كرامر للرابط ، وقد كانت قيمة الرابط 
حصائيا ومǼها قبول الفرضية الصفرية الŖ مفادها دالة إ يغا تدل على وجود ترابط و 

أنه ا وجود ارتباط دال احصائيا بن  مستوى اإجابات عن ااستبيان ي Ţديد 
مستوى بطء التعلم لدى امدرسن بامتوسط  وبن زمن ااستغراق ي الرسم لدى 

 أن ااستبيان اموجه والǼتائج عامة لكا اǼŪسن تبنالتلميذات الطور امتوسط  
على الذكور أكثر مǼه لدى اإناث للمدرسن يعر عن مستوى معن لبطء التعلم 

  Seppalla 2000 ، و Jonez et al 1997وهي نفس دراسات كل من  ،
   Bellyودراسات  l'OQREمعهد  ودراسات  ، Bonney2004و 
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 ;Chiesa, 2007ودراسات     Lemry 2004ودراسات 

Palacio‐Quintin,  1996))  

ويفسر الباحث ارتفاع مستوى الزمن امستغرق مع ارتفاع مستوى اإجابة على 
ما يبديه ، وأن دون اآخر الذكر جǼسعلى  مقتصرةااستبيان أن اūالة امشخصة 

الذين  الذكور ر أوŅ يسمح باكتشاف هؤاء التاميذ من آراء هو مؤش درسونام
م ، ومكن اعتماد زمن الرسم كأداة ثانية اكتشاف اūالة يعانون من حالة بطء التعل

źدم  ما اإناث فيتحفظ الباحث أن الرسم كأداة قد ا، أ لديهم والتأكد مǼها
، وهي مثل الدراسات السابقة الŖ تدل على وجود نسبة  تشخيص اūالة أو اكتشافها

ويرجع الباحث هذǽ  ، مقارنة باǼŪس اأنثوي الذكوركبية من صعوبات التعلم لدى 
تظهر فيه الكثي من امؤشرات حول حن  امتوسطإń امستوى التعليمي أييا الǼتائج 

، وأن الفرد أو التلميذ بصفة خاصة ي مرحلة التعلم كجزء من اضطرابات التعلم بطء
، وبذلك ل يؤثر على ůموع القدرات اأخرىفكل خل لشخصية التكوين لالبǼاء و 

أكثر مǼه لدى اإناث  للذكور  امستوى يظهر لديهم بطء التعلمهذا لى فالتاميذ ع
أو هذǽ صعوبة ي šاوز الظاهرة  وتظهر لديه، Ţديد امدرسأسلوب باستخدام 

غي مفرقة بن اǼŪسن ي الفصل  امتوسطة كمؤسسة تربوية وتعليميةأن  رغم، اūالة
الواحد، ومǼه فكل خلل من  ستاذس القسم وŢت إمرة اأالواحد بل يتعلمان ي نف

، جǼس الذكور أكثرو طريقة التدريس من شأنه أن يصيب خلا ي حيث الرنامج أ
سن أو امهتمن التوجه إليها وŰاولة فهمها ر ومǼها فالظاهرة موجودة وعلى امد

، ومن جانب آخر فاهتمام الذكور والتأكد من صاحية اأدوات التشخيصية 
، ماحظة من طرف امدرسن ركزقد يشتت انتباههم وŸعلهم ممجاات  أخرى 

باط لتكوين الدراسة دون سواها ويتميزن باانيب يهتممنعكس البǼات اللواي 
 شخصيتهم كأساس وي كثي من اūاات ليس لديهن البديل .
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 : رابعةاختبار ومناقشة الفرضية ال-14-3

 طء التعلم تعزى لمتغير الجنس هناك فروق دالة احصائيا بين التاميذ ذوي ب
امتوسط  العدد اǼŪس

 اūساي
ااŴراف 

 امعياري
قيمة ت 

 احسوبة
القيمة 
 امعǼوية

الدالة 
 ااحصائية

دال عǼد  0,000 3,34 1,5 6,5 22 اإناث
 1,5 7,5 13 الذكور 0,01

طء التعلم حسب يبين الفروق المشاهدة بين التاميذ الذين يعانون من ب 13الجدول رقم 
 :الجنس باستخدام اختبار ت لعينتين غير متكافئتين

حصائيا وهي دالة إ 3,34 على اختبارت للفروقوكانت نتيجة الفروق بن اǼŪسن 
ومǼه قبول الفرضية البديلة الŖ مفادها أن الذكور يستغرقون وقتا  0,01عǼد امستوى 

توى ، والفروق امشاهدة هي فروق أطول ي اųاز الرسم مقارنة باإناث لǼفس امس
ااųاز للذكر بــ حيث مثل وقت ،وا تعود للصدفة ومكن اعتمادها دالة احصائيا

فروق امشاهدة هي فروق المǼه و ،  أي فارق دقيقة كاملة 6,5نثى بــ دقيقة واأ 7,5
 . مها على أفراد ůتمع البحث ūد كبيومكن تعميحصائيا دالة إ

 Sophie Belly 2012 وسوفي بيلي  كاين ديليوست وهي نفس دراسا
Clain Delious G 1981 p14 . ،عهد ، ودراسات مl'OQRE  ،

، حول Chiesa 2012سيازا ، ودراسات   Lamri 2007  امريودراسات 
 ر مǼها لدى اإناث ثصعوبات التعلم لدى الذكور أك حŕتفشي ظاهرة بطء التعلم أو 
امتحصل عليها تفسر تعامل اجتمع بصفة عامة واأسرة ويرجح الباحث أن الǼتائج 

، حيث يوجه الذكور للمجتمع وااهتمامات صفة خاصة مع الذكر بكيفية űتلفةب
امتعلقة بالقيايا الفيزيائية والǼشاطات اŪسمية ، وبامقابل تعامل اأنثى بطريقة 

اأكادمي وامدرسي  الǼسق يباطا توجيهية Ŵو اأدوار ااجتماعية ما źلق اني
ت أكثر مقارنة ، باإضافة حسب اعتقاد الباحث أن اأنثى تستغرق مكوثا بالبيلديها

، ي دفعها Ŵو التعليم اأكادمي ، وتتلقى إهتماما من اأسرة بالتدعيم وامعاملةبالذكر
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 ، وليس لديها خيار بالǼسبةستقبلية لأسرة لكي تكون مستقلةوأها مثل امرأة ام
للمجتمع إا ي التدريس عكس الذكر الذي يستطيع أن مارس عدة نشاطات 

 .تسمح له بإثبات نفسه خارج امدرسة

الذكر وكما م التطرق إليه فإن توجيهه Ŵو امهارات اŪسمية ي امقابل أما 
التعليمي وليس البحث عن طريقة مساعدته  وااجتماعية Ÿعله مǼحصرا ي امشكل

ǽاوزš امرحلة ا يبوح ي ǽي هذ ǽدųأ ، وقد يتفاقم لديه ، و ňنه ي زمن ما يعا
امراهقة والبلوغ ، وبطبيعة اجتمعات العربية الŖ تدفع الذكر لتحمل مسؤوليته فتظهر 

 دفعه ما يفوق قدرته .ك وظيفية ي اجال البيداغوجي  لديه صعوبات تركيبية وأخرى
 : خاتمة -

درس ي حالة بطء التعلم هي جزء من صعوبة التعلم ، وام نستǼتج ما سبق أن
، وخاصة الذكور مǼهمعلى دراية بالتاميذ الذين يعانون من هذǽ اūالة  امتوسط

، وتدعيما ما  يقدمه  التوجيه و  ساعدهممتشخيص  الومكن استغال معارفه ي 
أن ندعم آراءǽ من من خال مارسته واحتكاكه مع التاميذ يوميا مكن  درسام

، ومعرفة مستوى أو درجة بطء للرسمخال استخدام الرسم وحساب الزمن امستغرق 
جابات امعلمن ي Ţديد التلميذ بطيء فالǼتائج بيǼت كلما ارتفع مستوى إالتعلم ، 

اإناث فتستلزم ما وأ، لدى الذكور التعلم ارتفع مستوى الزمن امستغرق ي الرسم 
، إا أن الذكور أكثر عرضة للحالة  أخرى أكثر دقة للتأكد مǼهادراسات معمقة 

وا ųزم بالǼتائج امتحصل عليها بل هي بدايات لدراسات أخرى مقارنة مع اإناث  
Ňمع   وأعلى تستلزم التأكد والتوسع والدقة ي مستويات أد ŕامستويات اموازية وح

التشخيص اŬاص بالتاميذ عن  ، ومن هذǽ الǼتائج مكن أن نفعللدى التاميذ
 ǽيف هذǼيفية مكن تصǼطريق الرسم ومن جهة أخرى نبحث عن موقع أو فئة تص

والفصل ،اūالة ي صعوبات التعلم ، أو على اأقل مقاربة اūالة باūاات امدروسة 
للحلول وŸب التطرق  ،التعلم ءبط ذوواي التوجيه والتدعيم بن التاميذ العادين و 
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لقدرات وصقل الشخصيات Űيطا لتǼمية ا امتوسطةمؤسسة مكǼة الš Ŗعل من ام
، ونساهم ي ţفيف حدة التسرب واإهدار فراد على التكيف السليمومساعدة اأ

 . الربوي 
 :ااقتراحات-15

التبليغ عن حاات بطء التعلم لدى امختصن امشرفن على امدرسن  -
 .مساعدة هؤاء

على حالة بطء التعلم من خال الرسم والزمن امستغرق  Űاولة التعرف -
Ǽها والكشف ع 

ء التاميذ Ŵو التعليم امخصص على امدرسة بصفة عامة أن توجه هؤا -
 قدراهم ووتيهم امعرفية والتعليمة .حسب 

ضاي أو التعلم وŹاول استغال الوقت اإ ن يتفهم حالة بطءأ درسعلى ام -
Ūشاطات اǼاولة مساعدهمساعات الŰماعية لتكرار الدرس هؤاء و. 

بطء التعلم هي حالة من حاات صعوبات التعلم وŸب التعامل معها  -
 والتكثيف ي دراستها مساعدة التاميذ الذين يعانون مǼها .

استخدام وتطبيق اأساليب التدريسية الǼاجعة والǼشطة امتصاص التاميذ  -
 .بطء التعلم الذين يعانون من

التأكد من حالة بطء التعلم لدى الذكور واإناث من خال تشخيصات  -
امدرسن كمؤشرات والتوسع ي متابعة اūالة لتحسن التكيف اأكادمي 

 وااجتماعي.
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حول  ت علمية تواصل البحث ي مستويات تدريسية أخرىفتح دراسا -
 مل معها .أسباب ونتائج بطء التعلم كظاهرة جزئية من صعوبات التعلم والتعا
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دار وائل للǼشر ،  02ط بطء التعلم وصعوباته، ،2010، نبيل عبد اهادي ، مي شقي ،  عمر نصر اه .4
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