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المقاربة بالكفاءات وآفاق إنجاحھا في المنظومة 

 التربویة الجزائریة

Approach prospects for successin the Algerian education 

system 

 معھد الآداب واللغاتأحمد بناني:الدكتور الأستاذ 

–أمین العقال الحاج موسى أق أخموك المركز الجامعي 

 تامنغست

 مخبر الموروث العلمي والثقافي لمنطقة تامنغست

  

  : ملخص

ھذا المقال یحاول الباحث البحث في المقاربة بالكفاءات وآفاق إنجاحھا في المنظومة 

في المنظومة التربویة الجزائریة، راصدا  التربویة الجزائریة ومدى فاعلیة المقاربة بالكفایات

تأكیدات اللجنة الوطنیة لإعداد المناھج على فعالیة ھذه المقاربة، محاولا حصر التحدیات 

التي تواجھ ھذه المقاربة ، مقترحا الحلول الكفیلة بتجاوز التحدیات الراھنة أمامھا ، و كیفیة  

عیلھا، ، وسبل  توظیف  علم النفس التربوي في الاستفادة من العلوم الأخرى   التطبیقیة في تف

تعزیزھا، والوقوف على  دور المعلم والمتعلم والھیئات الوصیة ومكونات العملیة التعلیمیة 

:" في إنجاح ھذه المقاربة ھذه جوانب وأخرى سیتناولھا الباحث في ورقة بحثیة موسومة بـ

  "ربویة الجزائریة  المقاربة بالكفاءات وآفاق إنجاحھا في المنظومة الت

  .المقاربة بالكفاءات، المنظومة التربویة الجزائریة :  الكلمات المفتاحیة
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Abstract: 

In this article the researcher tries to search the competency 

approach and prospects for success in the educational system and 

the effectiveness of the approach to the competent people in the 

Algerian educational system, spy assurances NEC curriculum on 

the effectiveness of these alkkarbh, trying to confine the 

challenges facing This approach, proposing solutions to overcome 

current challenges, and how to take advantage of other sciences 

applied in activated, and ways of employing educational 

psychology in strengthening, stand on the role of the teacher and 

learner and wills and bodies of educational process components 

in the success of this approach. These aspects will be dealt with in 

another researcher paper tagged: ' approach, prospects for 

success in the Algerian education system  '  

Keywords: competence approach, the Algerian education system. 

  :  مقدمة

إن الحدیث عن المقاربة بالكفاءات ھو حدیث عن استراتیجیة اعتمدت في المنظومة 

جاوزت التربویة الجزائریة وھي تجربة رائدة لو تم التنبھ للرؤیة الممیزة التي تحملھا لأنھا ت

بعد التلقین وتجاوزت المتمدرس المتفرج لتصنع لنا متمدرسا یسھم في إنتاج المعرفة بل 

نتائج  الاستراتیجیةحولت بوصلة العملیة التعلیمیة من المعلم إلى المتعلم حیث وظفت في ھذه 

علم النفس وعلوم التربیة ومعطیات اللسانیات التطبیقیة إلا أن الملاحظ ھو غزارة الجانب 

النظري والمعرفي حول المقاربة بالكفایات بینما النزول إلى أرض الواقع یصطدم المتتبع 

بة بالبون الشاسع بین البعد النظري لھذه المقاربة  تطبیقاتھا الفعلیة،فما مدى فاعلیة المقار

بالكفایات في المنظومة التربویة ؟ ما ھي تأكیدات اللجنة الوطنیة على فعالیة ھذه المقاربة؟ ما 

ھي التحدیات التي تواجھ المقاربة بالكفاءات؟ ما الحلول الكفیلة بتجاوز التحدیات الراھنة أمام 
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یة استثمار وكیف المقاربة بالكفاءات؟ وكیف یمكن الاستفادة من العلوم الأخرى في تفعیلھا؟

نظریات التعلم في تعزیزھا؟ وما ھي مقترحات إنجاحھا وتذلیل صعوبات تطبیقھا ھذه أسئلة 

المقاربة بالكفاءات وآفاق إنجاحھا :" وأخرى سنتوسع فیھا من خلال ورقة بحثیة موسومة بـ

  ."في المنظومة التربویة الجزائریة 

  :التعلیمیة والمقاربة بالكفاءات: أولا

ة علم یھتم بالتدریس فقد ظھرت في بعض مراكز البحث العلمي عند إن التعلیمی

الغربیین كتخصص یعمل على نقد تدریس المواد التعلیمیة من صبغتھ الفنیة التي تعتمد على 

مواھب المدرسین واجتھاداتھم وتجاربھم الفردیة لیكسبھ طابعا علمیا تحلیلیا بل الانطلاقة 

اكتسبھا من خلال نتائجھ وما )دیداكتیكي (لمھ كعلم مستقل الفعلیة لھذا العلم  واكتمال معا

توصل إلیھ علماؤه في ھذا الصدد وتبني وضعیة النشاط العلمي التحلیلي المعقلن بعد رفضھم 

للاتباعیة القائمة على التقلید الأعمى للطرائق والمناھج الفلسفیة التي كانت البیداغوجیا 

  . )40- 39:  1991.یون،ج غان(تقترحھا على المشتغلین بالتدریس

 la didactique d’une » في كتابھ J.C.GAGNONكما یعرف جون كلود غانیون

discipline »)اشكالیة إجمالیة ) 39: 1991.غانیون،ج (:التعلیمیة كالآتي) دیداكتیك مادة

  :ودینامیة تتضمن

سة، وكذا في طبیعة وغایات تدریسھا تأملا وتفكیرا في  طبیعة -أ   . المادة المدرَّ

إعدادا لفرضیاتھا الخصوصیة، انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتنوعة  - ب

  . الخ...باستمرار لعلم النفس والبیداغوجیا وعلم الاجتماع

 دراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسھا - جـ

على الإشكالات المتجددة والمستجدة التي یطرحھا المشتغلون التعلیمیة تحاول الوقوف 

بالعملیة التعلیمیة كبناء المناھج وإعداد المقررات التعلیمیة وتقویمھا، وتكوین المدرسین 

المؤھلین لتحدید العوائق والصعوبات الحقیقة التي تكمن وراء العملیة التعلیمیة ثم وضع 

 .)80-72:  1991.غانیون،ج (فاقھ ھذه الصعوبات الحلول الناجعة والكفیلة بالحد من ت
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التعلیمیة نسق تبلیغي تواصلي ینبني على دعامتین الأولى الممارسة الإجرائیة للمھارة 

أي العملیة التعلیمیة ذاتھا والأخرى التقویم وھما عنصران لایقوم أحدھما دون الآخر لأن 

النقائص فیتم التمییز داخل نطاق  تفاعلھما یؤدي إلى الاكتساب والتطویر والنضج وتجاوز

الظواھر النفسیة بین الإدراكات الحسیة والمشاعر الوجدانیة والعملیات الفكریة والأفعال 

  .)27: 1970. فروید، س(الإرادیة

التعلیمیة تحاول إیجاد الانسجام بین جمیع مكونات العملیة التعلیمیة وھو ما یجعل 

ھذا التكامل الموجود بین ھذه العناصر وھو ما  المتصدي للعملیة التعلیمیة یحرص على

أن یضمن أن المادة التي یقدمھا للمتعلم تتصل بالأھداف والأغراض " یفرض على المدرس

  ).196: 1975. جیلفورد("التي یحس بھا المتعلم

  :المقاربة بالكفایات: ثانیا

 1968الإمریكیة سنة المقاربة بالكفاءة ھي سیاسة تربویة ظھرت بالولایات المتحدة 

كرد فعل على التقنیات التقلیدیة التي باتت معتمدة في التدریس والتي تقوم على تلقین 

المعارف النظریة وترسیخھا في ذھن المتعلم في شكل قواعد تخزینیة نمطیة ، فھي منھج 

بیداغوجي یرمي إلى جعل المتعلم قادرا على مجابھة مشاكل الحیاة الاجتماعیة عن طریق 

تثمین المعارف المدرسیة، وجعلھا صالحة للاستعمال والممارسة في مختلف مواقف الحیة 

  .)70-69: 2007. العلوي، ش(الیومیة

كما أن المقاربة بالكفایات ھي رد فعل لقصور المقاربة بالأھداف نظرا لعدم التوصل 

كوحدة متكاملة للأھداف المرجوة نظرا للرؤیة التجزیئیة للمعرفة فلا تتنظر إلى المعرفة 

وھذا أھم قصور إضافة إلى التركیز على المحتویات وإغراق المتعلم بسیل من المعارف غیر 

الضروریة والتي لا تتماشى ومتطلبات الحیاة وتطورات العصر ولا تسمح للمتعلم من 

  ).11-10: 2002. حثروبي ، م(استثمارھا في الحیاة العملیة

  :ام المقاربة بالكفاءةالقدرات العقلیة جوھر اھتم: ثالثا

ممثل ) LOCKE(إن جوھر اھتمام المقاربة بالكفاءة ھو العقل حیث یؤكد جون لوك

التربیة الترویضیة على أن الغرض من التربیة لا یكمن في أحد فروع المعرفة، وإنما ھو 

تھیئة عقل الفرد عن طریق الإدراك العقلي حتى یكون مستعدا لتعلم أي جانب من جوانب 
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المعرفة، فالأفكار والمحاكمات إنما تتكون عن طریق الإدراك العقلي بعد أن تكون الحواس 

قد قدمت مواد الخبرة، وأن ھذا الإدراك العقلي إنما ینمى عن طریق ترویض القوى العقلیة 

  .135-134:  1974.فاخر ، ع الحسي الإدراكوملكات النفس لا عن طریق 

حیث یھدف من وراء تعلیم تلمیذه إمیل )Rousseau(ھذا الرأي یسنده رأي روسو 

)Emile ( العلوم الطبیعیة إلى تزوید عقلھ بالمعرفة العلمیة وتعلیمھ طریقة الحصول علیھا

ذاتیا من خلال الممارسة الحیاتیة مما أدى إلى الاھتمام أكثر  بالقدرات الحسیة والعقلیة ، 

لمعلومات، وإنما تدریبھ على عملیات وجعل الھدف من التربیة العلمیة لیس حشو العقل با

( والتقنیة) الحقائق العلمیة( المعرفة العملیة أي تدریبھ على كفاءات العلوم المفاھیمیة 

بالممارسة الذاتیة ذلك حتى تتحول الإحساسات الملموسة إلى أفكار مجردة تدخل ) المنھجیة

خرى من حیاتھ الیومیة ، كما خبرة الفرد ومعرفتھ، وبالتالي یتسنى لھ توظیفھا في مواقف أ

یؤكد على تحویل إحساساتنا إلى أفكارا ولكن دون القفز الفجائي من الأشیاء المحسوسة إلى 

الأفكار المجردة ، وذلك لأن الوصول إلى الثانیة لا یكون إلا عن طریق الأولى، لتكون 

جأ إلى العالم ولنجعل عن الكتب ولنل ينغالإحساسات دلیلنا الدائم في حركة النفس الأولى لنست

ھذا البعد ھو الذي تم استثماره في  )157-141:  1974.فاخر ، ع(الحقائق ثقافتنا الوحیدة

مقاربة اللغة العربیة بالكفایات فلم یعد الاقتصار على الحشو یجدي نفعا بقدر ما یحقق التعلیم 

  .الذاتي من فوائد عظیمة تثبت كفاءة المتعلم وتفاعلھ مع المحتوى 

  :التربیة العلمیة أھم دعائم المقاربة بالكفایات :رابعا

إن التربیة العلمیة من أھم مقومات التربیة المقاربة بالكفایات فھي تكتسي أھمیة عظیمة 

في تعلم المتعلم عن طریق الممارسة والملاحظة المباشرة والاكتشاف الذاتي قصد إكسابھ 

یط بھ من خلال النمو العقلي والجسمي أي اقتران المعرفة العلمیة التي تمكنھ من إدراك ما یح

العقلي بالیدوي باتباع الطریقة العلمیة الملائمة في البحث عن المعرفة بمعنى الطریقة 

الاستقرائیة والطریقة الفرضیة الاستنباطیة ذلك قصد استقصاء الحقائق وتحقیق المحافظة 

المحیط إضافة إلى توفیر اللیاقة العقلیة على الذات، وبالتالي على الحیاة من خلال التكیف مع 

والجسمیة حیث جعل ھذا من التربیة العلمیة وسیلة لتنمیة القدرات العقلیة والیدویة ووسیلة 

  .)47:  2006. بوكرمة ، ف(للخروج بالفرد من الاعتماد على الغیر إلى الاعتماد على النفس



    2019صيف  – 3العدد  –السنة الثانية 

 ]129-109ص،ص [ة التربوية الجزائريةالمقاربة بالكفاءات وآفاق إنجاحها في المنظوم
  مجلة مدارات اجتماعية

ISSN : 2661-703X 

 

[114] 
 

  بالكفایات البعد النفعي البرجماتي أھم أبعاد المقاربة  :خامسا

عدة تسمیات وذلك حسب مجال التوظیف )Pragmatisme(لقد أخذت الفلسفة البرجماتیة 

لنظرتھا إلى المعرفة والخبرة وللأشیاء بصورة ) Instrumentaliste(حیث سمیت بالأداتیة 

تعبر على أنھا وسائل وأدوات لتحقیق غایات نافعة ولحكمھا على قیمة الأشیاء بقیمة الغایات 

تحققھا وبمقدار النفع الذي تجلبھ للفرد والمجتمع وسمیت كذلك بالفلسفة التجریبیة التي 

)Expérimentaliste ( لتأكیدھا على الطرق التجریبیة في كسب المعرفة وتحقیق الفروض

لحل المشاكل التي یصادفھا الفرد والمجتمع ذلك لأنھ لا قیمة لأیة معرفة لا یمكن استعمالھا 

  .)342: 1982.التومي ، ع(اة الحاضرة والمستقبلةوتطبیقھا في الحی

إن الخبرة والتجربة مصدر للمعرفة ، فالأمور بنتائجھا والعقل متولد من التجربة 

الحسیة ، ویخضع في الوقت نفسھ لمعیار التجربة الداخلیة وأعظم الأشیاء نفعا بالنسبة ارواد 

أعظم الأشیاء نفعا ھي سلامة  ھذه الرؤیة لیس الغذاء والتنفس والحركة فحسب ، وإنما

  .)192-191: 1982.التومي ، ع(التفكیر، وعدم الوقوع في التناقض

  البعد البنائي أساس المقاربة بالكفایات :سادسا

استمدت أسسھا من النزعة البنائیة وھي نزعة ظھرت كردة فعل  إن المقاربة بالكفایات

حیث یرى رائد ) مثیر استجابة(على النزعة السلوكیة التي كانت ترھن التعلم في العلاقة 

) مثیر استجابة(أنھ ینبغي إعادة النظر في مبدأ )Piaget( النظریة المعرفیة البنائیة بیاجیھ

استثارة خارجیة، إذ لیس ضروریا أن یكون ھناك مؤثرا لوجود نشاط عصبي بعید عن كل 

لحدوث النشاط العصبي،ولأن المؤثر لا یكون فعالا إلا إذا كان ھناك استعداد في الجسم أو 

الذات والعلاقة  بین المثیر والاستجابة متبادلة ما دامت الذات ھي الواصلة بینھما، فالبنائیة 

تنطلق من مبدأ التفاعل بین الذات والمحیط من  تطلق على كل النظریات والتصورات التي

  .خلال العلاقة التبادلیة بین الذات العارفة، وموضوع المعرفة

إضافة إلى ما تقوم علیھ من أسس كتشجیع المبادرة لدى المتعلمین وانطلاقھا من مبدأ 

یقدم لھ أن المعلم لا یقدم معارف جاھزة للمتعلم وإنما یثیر فیھ مجموعة من التساؤلات ، و

التوجیھات التي تدفعھ إلى استثمار موارده لاكتساب المعارف بعد اكتشافھا ، وتنظیمھا 
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وبنائھا بصورة تسمح بتوظیفھا ، واستغلالھا كلما اقتضت الضرورة ذلك والمعلم في كل 

  .)15-13: 2002. حثروبي ، م(الأحوال یعمل على تنظیم أنشطة التعلم وتقییمھا

  :المقاربة بالكفایات المتعلم جوھر: سابعا

إذا حاولنا أن "إلى أنھ ) دوي(إن الرؤیة الجدیدة جوھر اھتمامھا المتعلم حیث یشیر 

سنكتشف مجموعة مبادئ عامة، فبدلا من السعي وراء .. نصوغ الفلسفة الجدیدة للتربیة 

سلطة علیا نجد التعبیر عن الفردیة وتنمیتھا أھم بحیث یستبدل التعلم من الكتب ومن 

لمدرسین بتعلم من خلال الخبرة وبدلا من اكتساب مھارات متفرقة عن طریق التدریب نجد ا

اكتسابھا كوسائل لتحقیق أھداف ذات قیمة حیویة للفرد وأخیرا استبدال الأھداف الثابتة 

  .)125: 1973.عفیفي ، م("بأھداف تربویة تناسب العالم المتغیر 

أخذ المھارات التي كانت تكتسب عن طریق یؤكد منظرو المقاربة بالكفاءات  ضرورة 

التدریب على أنھا وسیلة لتحقیق الأھداف التربویة مما یتطلب إشراك المتعلم في بناء 

الأھداف التربویة التي توجھ نواحي نشاطھ في عملیة التعلم ذلك لأنھ لا یوجد في فلسفة 

راك المتعلم في تكوین التقدمیة البرجماتیة نقطة أكثر وجاھة من تأكیدھا على أھمیة إش

الأھداف ، ولیس ھناك نقص في التربیة التقلیدیة أكبر من إخفاقھا في الحصول على تعاون 

إیجابي في بناء الأھداف التي تتضمنھا دراستھ، فالتربیة ھي الحیاة ولیس الإعداد لھا ، وعلى 

نظریة  المدرسة أن تستخدم مواقف الحیاة الحقیقیة ولیس اعتماد دراسات أكادیمیة

  .)274-271: 1982.التومي، ع(فحسب

إن الھدف الأساس للمقاربة بالكفایات ھو تعلیم المتعلم كیف یفكر حتى یتمكن من حل 

  –مشاكلھ ویطور القدرة على التكیف مع المجتمع المستمر في التغییر 

إلى أن ھذا  )Dewey)(دوي(و في التصور للوسط الاجتماعي والفیزیائي یذھب  -

الوسط یتضمن العدید من المثیرات التي تحرك السلوك بدون انقطاع حیث فكل وسط لا یھیئ 

الفرص للطفل لاكتساب الخبرة یعد وسطا عقیما، والوسط السلبي ھو الوسط الخالي من 

  .)170: 1998.القضاة، خ(المشكلات

العملیة التعلیمیة وھي المقاربة بالكفایات تقوم على مبادئ ترسخ محوریة المتعلم في 

  ).1949:13.جون دیوي(دیوي ،ج، ) دوي(حسب ما حددھا 
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 اتصال خبرات التلامیذ في المدرسة بخبراتھم خارج المدرسة

 جعل الأطفال یتعلمون عن طریق خبرتھم ونشاطھم الذاتي

 احترام میول التلامیذ وحاجتھم وحریتھم في التعبیر عن أنفسھم 

 ین التلامیذمراعاة الفروق الفردیة ب

 اعتبار التربیة عملیة اجتماعیة والتركیز على التعاون بدلا من التنافس

  :حل المشكلات صلب المقاربة بالكفایات : ثامنا

حل المشكلات ھي من أھم طرائق التدریس النشطة باعتبارھا أكثر  إن بیداغوجیا

واقعیة تقوم أساسا على ربط مكتسبات المتعلم المدرسیة بالحیاة، وذلك بإثارة مشكلات من 

واقعھ المعیش ففي ھذه البیداغوجیا یجد المتعلم نفسھ أمام صعوبة ویتعین علیھ حلھا بتوظیف 

وزارة التربیة (للازمة والوسائل والمعلومات المناسبة لذلككل قدراتھ واتخاذ كل التدابیر ا

  ).11: 2005. الوطنیة 

بیداغوجیا حل المشكلات ساعدت في توضیح أسلوب التعلم المراد إتباعھ في تطویر، 

وتنمیة القدرات العقلیة التي تمیز بھا الإنسان عن الحیوان والتي تعتبر مفتاح كل معرفة 

ل المشكلات على تدریب الملكات العقلیة التي ستساعد بدورھا علمیة حیث یساعد أسلوب ح

الفرد المتعلم على فھم الظواھر الطبیعیة وإدراك ما یحیط بھ أو التنبؤ بمخاطره، ذلك بناء 

على ما تعلمھ من قواعد، وحقائق علمیة، كما تسمح الدراسة المتكررة للمشاكل الطبیعیة أو 

اتنا الیومیة بتطویر واكتساب قدرات مختلفة تمكننا من المشابھة لھا والتي نصادفھا في حی

عملیة التحكم في القواعد الحیاتیة المختلفة، مما یسھل علینا الانتقال من المحتوى النظري 

الذي نجده في الكتب أو یعطى في المدارس عن طریق التعلم إلى مھارة التطبیق، وبالتالي 

  .)51: 2006. بوكرمة ، ف(الإبداع

اغوجیا حل المشكلات ترسم للتفكیر مسارا ینبغي أن تقتفي أثره المتعلم وضعھ إن بید -

  .)82: 1987. عیسوي ، ع(:في خطوات وھي) دوي(

 أن یحدث لدى الفرد الشعور بصعوبة أو مشكلة أو بحاجة ما
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أن یأخذ العقل في دراسة الموقف وتحلیل عناصره حتى یصل إلى قلب المشكل، ویحدد 

 اءهأھم عامل یكمن ور

 أن تعرض الاقتراحات والفروض المختلفة لحلول ممكنة للمشكلة

الحیاة بذلك سلسلة متصلة من المشكلات التي تواجھ الإنسان ، ویتحتم علیھ أن یحلھا ، 

ویجد لنفسھ مخرجا، فإذا كانت المدرسة تھیئ الطفل لحیاتھ المقبلة، فإنھ یكون صحیحا 

سلسلة من المشكلات تھم الطالب ، وتتصل بحاجاتھ بالضرورة أن تكون الحیاة المدرسیة 

ومیولھ ومطالبھ ، وأن تعینھ على مواجھة ھذه المشكلات وحلھا ، وأن تكون ھذه المشكلات 

 .)254:  1974.فاخر ، ع(.مأخوذة من عالمھ الواقعي لا مشكلات مصطنعة

ثم یقدم  أن یختبر كل فرض أو كل مقترح للمشكلة، وأن یتأكد من وجاھتھ، أو عدمھا

 .للتجربة الحل الذي یرى فیھ أنھ أعظم الحلول احتمالا

  .أن تؤدي الملاحظة الدقیقة والتجربة إلى قبول أو رفض الفرض أو الحل

  :أھم النظریات المعززة للمقاربة بالكفایات :تاسعا

 التعلیم باستثمار النظریة المعرفیة -1

) Edward Tolman)( إدوارد طولمان ( الحدیث عن النظریة المعرفیة ھو حدیث عن 

زیتون، ("التعلیم ھو تطور من الجزئیات المعرفیة والإدراكیة للبیئة: " الذي یذھب إلى أن

الذي طور ) Jeromes Bruner) ( جیروم برونر( وكذلك ھو حدیث عن ) 2006:134.ح

، وھي حصول الفرد على المعرفة )The DiscoveryTheory( نظریة التعلم بالاكتشاف 

حیث  )David Ausubel( )دیفید أوزیل(بالإضافة إلى ) 135:  2006.زیتون، ح(. بنفسھ

، والذي یسمح للمتعلم )AdvenceOrganizer(اقترح استراتیجیة المنظم الاستھلالي أو المتقدم 

 Jean)(جان بیاجیھ(لمقدمة ، وكذلك باسترجاع وربط المعرفة السابقة بالمعلومات الجدیدة ا

Piaget ( الذي نحن بصدد التركیز علیھ لأنھ الذي طور نظریتھ المعرفیة بالملاحظة الفعلیة

  .)136: 2006.زیتون، ح(للأطفال مستخدما مجموعة من الأسئلة المرنة

  :أسس التعلیم  باستثمار النظریة المعرفیة-1-1

  :رفیة علىیقوم التعلیم باستثمار النظریة المع
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وھو تغیر أو تعدیل أو دمج في البنیات الذھنیة لتتواءم مع الخبرات  :التعلم

 .)137:  2006.زیتون، ح(الجدیدة

وھو استدعاء للعملیات الجزئیة الأساسیة في عملیة التعلم وھي تشفیر المعرفة، 

المعرفیة الموجودة بالفعل وعملیات  واستحضارھا وتخزینھا ، واسترجاعھا ، ودمجھا بالبنى

زیتون،  الانتباه والإدراك ، والعملیات المعرفیة العلیا كالتحلیل والتركیب والتقویم ،

فتعلم اللغة مثلا عملیة إدراك عقلي واع لنظامھا واستخدام اللغة یعتمد على  143: 2006.ح

استخدمھا ، فھي قدرة لیست قدرة الفرد على ابتكار جمل وعبارات لم یسبق لھ أن سمعھا أو 

. مدكور، ع(آلیة وإنما ھي قدرة ذھنیة واعیة تقوم بتطبیق قواعد ثابتة على قواعد متغیرة

2004 :124(.  

) Expert(، وینتھي كخبیر )Novice(المتعلم في النظریة المعرفیة یبدأ كمبتدئ :المتعلم

ینتبھ إلى مثیرات محددة في  بما یستخدمھ من استراتیجیات تعلم وقدرة على التحكم في تعلمھ

فضاء المشكلة، وتعد مفتاح الحل ، فیتفاعل مع كل موقف تعلیمي بصورة إیجابیة كما لدیھ 

القدرة على التوجیھ الذاتي والتقویم الذاتي، ویفضل نمط التعلم بالاكتشاف 

 ).145: 2006.زیتون، ح(.والاستقصاء

ة لدى متعلمي اللغة إذ یكون التركیز ھدفھ الأساس ھو تنمیة العملیات المعرفی :المعلم

على العملیة ولیس على المخرج النھائي، فھو یخطط لدروسھ بشكل جید ومنظم ومنطقي ، 

ویساعد المتعلمین على الانتباه للمعلومات وترمیزھا وتحویلھا إلى ذاكرة طویلة المدى 

اتیجیات المیتا واسترجاعھا حین الحاجة في سیاقات وظیفیة أخرى عن طریق تدریس الاستر

 .)144- 143:  2006.زیتون، ح(معرفیة

تركز المعرفیة على خلق بیئات تعلم تساعد  :بیئة التعلم في فضاء النظریة المعرفیة

على إتمام الرحلة من مركز المبتدئ إلى حالة الخبیر، كما ینبغي أیضا أن تتوافر في بیئة 

التعلم ما یساعد على انتقال أثر التعلم والربط بین الخبرة السابقة واللاحقة، مع مراعاة 

ي یمر بھا الطفل في عمر العملیات المعرفیة الخاصة بمرحلة النمو المعرفي الت

 ).146- 145:  2006.زیتون، ح(.معین

 :إن عملیة التعلیم باستثمار النظریة المعرفیة تمر عبر ثلاثة مراحل :آلیات التعلیم
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تبدأ ھذه المرحلة بتفاعل المتعلمین مباشرة مع إحدى الخبرات  :مرحلة الاستكشاف

الإجابة علیھا، ومن ثم یقومون من الجدیدة ،والتي تثیر لدیھم تساؤلات قد یصعب علیھم 

خلال الأنشطة الفردیة أو الجماعیة بالبحث عن إجابة لتساؤلاتھم ھذه، وأثناء البحث قد 

یستكشفون أشیاء لم تكن معروفة لھم من قبل ، ویقتصر دور المعلم في ھذه المرحلة على 

 .201:  2006.زیتون، ح التوجیھ المعقول للمتعلمین

یحاول المتعلمون في ھذه المرحلة  :)مرحلة تقدیم المفھوم(فاھیميمرحلة الإبداع الم

أن یصلوا إلى المفاھیم أو المبادئ ذات العلاقة بخبراتھم الحسیة الممارسة في مرحلة 

الاستكشاف، یتم ذلك من خلال المناقشة الجماعیة ، فیما بینھم تحت إشراف المعلم 

 ).202:  2006.زیتون، ح(وتوجیھھ

وتسمى بمرحلة تطبیق المفھوم ، فعلى المعلم أن یوجھ  :ع المفاھیميمرحلة الاتسا

 متعلمیھ إلى كیفیة الربط بین ما یتعلمونھ داخل المدرسة، وبین تطبیق ذلك في حیاتھم

 ).203-202: 2006.زیتون، ح(

  :التعلیم باستثمار معطیات النظریة اللغویة تعزیز للمقاربة بالكفاءات-2

حیث یذھب إلى ) Chomsky( إن الحدیث عن النظریة اللغویة ھو حدیث عن تشومسكي

أن اللغة الإنسانیة أكبر نشاط ینھض بھ الإنسان ، وھي الخصیصة الأولى للإنسان ومن ثم 

یجب الوصول إلى طبیعة ھذه اللغة لا عن طریق المادة الملموسة الظاھرة، أمامنا، وإنما عن 

یة الكامنة التي لا تظھر على السطح ومن ثم كان التوجھ إلى دراسة طریق القدرات الإنسان

  ).19: ت.د.الراجحي، ع( )Competence(الفطرة اللغویة

  :أسس تعلیم اللغة باستثمار النظریة اللغویة-2-1

 إن النظریة اللغویة تركز على المتعلم باعتباره محور العملیة التعلیمیة التعلمیة :المتعلم

: 1995.سام، ع(والاتجاھات الحدیثة في التربیة وعلم النفس تشارك الشومسكیة ھذه النظرة 

، فالمتعلم مبدع لأنھ یعتمد على ھذه الطاقة الكامنة التي یظھر أثرھا في الأداء الذي )50-  36

 ).2005:10.جونیر،ف، فلیب ( ھو الاستعمال الفعلي للغة في وضعیات ملموسة

الوضعیة التربویة بماھیتھا تحیل على متغیرات متعددة مجموعة  :بیئة التعلم

المتغیرات المرتبطة بتلامیذ القسم جملة والمرتبطة أیضا بكل واحد منھم على نحو خاص ثم 
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الزماني للفصل  –مجموعة المتغیرات المرتبطة بالمدرس، وتلك المرتبطة بالإطار المكاني 

ي الفصل الدراسي ومجموع المتغیرات المتصلة والأخرى التابعة للمشاریع المبرمجة ف

 .)24: 2005.جونیر،ف،  فلیب ( بالبیئة السوسیو ثقافیة والاقتصادیة للمدرسة

ھو اكتساب المتعلم كفایة لغویة التي تمكنھ من إنتاج عدد ھائل من الجمل من  :التعلم

التي یسمعھا من عدد محدود جدا من الفونیمات الصوتیة، والقدرة على الحكم بصحة الجمل 

وجھة نظر نحویة تركیبیة ثم القدرة على الربط بین الأصوات المنتجة وتجمعھا في 

مورفیمات تنتظم في جمل والقدرة على ربطھا بمعنى لغوي محدد ذلك كلھ یتم بعملیات ذھنیة 

 .)1984:57.عمایرة ، خ( داخلیة

قھا وتفعیلھا عن طریق الكفایة تعبر عن طاقة فردیة كامنة لم تنشط بعد ، ویتم تحقی

،فھي تتضمن مھارات متعددة من أھمھا التصور ثم )29: 2005.جونیر،ف،  فلیب ( الإنجاز

التنظیم الذي یجعل كلامنا منظما ثم التتابع الذي یجعل المھارات الذھنیة قادرة على البقاء 

یة ثم والاستمرار ثم الاستدعاء الذي یجعل اللغة مطواعا للحضور في المواقف الحیات

الاختیار الذي یجعلنا قادرین على انتقاء التعبیر المناسب لكل موقف ثم التقویم الذي یجعلنا 

  .)178-177: 2008. استیتیة، س( نحكم على سلامة لغتنا أو خطئھا

إن المعلم في النظریة اللغویة مدعو إلى البحث عن وسائل تجاوز التفاوتات بین  :المعلم

مع ینتظر من المدرسین تقدیم ضمان من خلال الشھادات بأن المتعلمین ذلك لأن المجت

: 2005.جونیر،ف، فلیب ( الأجیال الشابة متمكنة من الكفایات التي تم تكوینھم من أجلھا

23.( 

الكفاءة تتحقق تبعا للوضعیات التي یتعین على المتعلم معالجتھا غیر إن الوضعیات ھي 

میذ أیضا، ولما كانت الوضعیة في قلب فعل المجال الذي سوف تظھر فیھ إنجازات التلا

التلامیذ، فإن الكفایة والإنجاز ینصھران فیھا لیشكلا مفھوما واحدا، فبقدر ما تتحدد الكفایة 

جونیر،ف،  ( بالوضعیة تتحدد ھذه الأخیرة أیضا بالكفایة، وذلك على نحو متبادل

  ).24-23: 2005.فلیب

لنظریة اللغویة تتم بالانطلاق في معالجة إن طریقة التعلیم في ظل ا :طرق التعلیم

باستخدام الكفایة من منظور تربوي دون الاقتصار على المعارف وحدھا ) إشكالیة(وضعیة 
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متمفصلة بعضھا عن بعض المنتقاة والمصطفاة من قبل الذات الفاعلة التي لھا نیة أو مقصد 

الكفایة موجھة بغائیة مخصوص في معالجة وضعیة لغایة وحیدة ھي تحقیق النجاح فتكون 

 ).44: 2005.جونیر،ف،  فلیب ( تحددھا وبوضعیة تضعھا في سیاق

  آفاق إنجاح المقاربة بالكفاءة آفاق تنظیریة تحتاج إلى إرادة إجرائیة تطبیقیة :عاشرا

التي تعتمدھا المنظومة التربویة الجزائریة سیجد بأنھا تحمل  المتتبع للوثائق الاداریة

آفاق إنجاحھا لكنھا آفاق تنظیریة تفتقر إلى إرادة تطبیقیة من بینھا الدلیل المنھجي لإعداد 

المناھج والذي یحمل بین طیاتھ طموحا كبیرا لإنجاح ھذه المقاربة لكنھ یبقى طموحا تنظیریا 

  :تنفیذیة تطبیقیة فمن ذلكإن لم تعضده إرادة إجرائیة 

تأكید اللجنة الوطنیة على ضرورة الربط بین المیدان المعرفي والمیدان الاجتماعي  -1

  الثقافي

حیث تؤكد اللجنة الوطنیة على عدم إھمال الربط بین المیدان المعرفي والمیدان 

یة لأن الاجتماعي الثقافي وذلك من خلال تسجیل مختلف الطلبات الاجتماعیة في الحقیق

الثقافة في قلب معارف المادة ففي الابستیمولوجیا كل صیغة غالبة لا بد أن تندرج في البیئة 

اللجنة الوطنیة ( الاجتماعیة الثقافیة لأنھا تحمل تصورا للمادة الدراسیة وتصورا للمجتمع

جانب مھم من الجوانب التي تبنى علیھ المقاربة بالكفاءة لأن  ، فھذا)20: 2016.للمناھج 

المادة الدراسیة ترتبط ارتباطا بخصوصیة المجتمع وبالأھداف الثقافیة والاجتماعیة المرجوة 

  .من خلالھا

تأكید اللجنة الوطنیة على ضرورة ارتباط المادة الدراسیة مع مجالات النمو النفسي  -2

  للمتعلم

وطنیة في ھذا المجال على ضرورة توحید الانسجام الخاص بالمادة جھود نة الجتؤكد الل

مجالات النمو النفسي للمتعلم والأخذ في الحسبان التمثلات التي یمكن أن نتصورھا في ظل 

لتكون المواد الدراسیة في ) 21: 2016.اللجنة الوطنیة للمناھج ( الحالة الراھنة لمعارفنا

وتطویر شخصیتھ في مختلف مجالاتھا ولن یتجسد ذلك ما لم یتم خدمة النمو النفسي للمتعلم 

اختیار المادة الدراسیة وتصنیف محاورھا بحسب احتیاجات المتعلم وعائدھا على أبعاد 

  .شخصیتھ وھذا صلب اھتمام المقاربة بالكفاءة
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كما تضیف اللجنة الوطنیة في ھذا الاطار ولضمان ذلك الانسجام ضمن الانسجام العام 

نھاج بإعداد البرامج حسب المواد وفق مسعى الانطلاق من الغایات إلى ملامح التخرج في للم

نھایة كل مرحلة تعلیمیة وكذلك الانطلاق من ملامح نھایة كل مرحلة تعلیمیة إلى ملامح 

اللجنة ( الأطوار التعلیمیة وكذلك الانطلاق من ملامح الأطوار إلى مناھج المواد حسب السنة

، وھذا ما یؤكد اعتماد اللجنة الوطنیة على مبادئ منھجیة )23: 2016ناھج،الوطنیة للم

  .ومنطقیة في تحقیق الانسجام في المناھج وبرامجھا

تأكید اللجنة الوطنیة على ضرورة ارتباط المقاربة بالكفاءة بالمشروع وحل  -3

  المشكلات

ت لن تسھم في تؤكد اللجنة الوطنیة في ھذا الصدد أن مسعى المشروع وحل المشكلا

بناء الكفاءات إلا بمواجھة عقبات وتحدیات ولا یمكن للتلمیذ أن یعتبر المشكل المطروح 

مشكلتھ الخاصة إلا إذا كان یتناول موضوعا راسخا في حیاتھ الخاصة أو العائلیة أو 

 الاجتماعیة ، ولا یحاول إیجاد حل لھ بإمكاناتھ الخاصة إلا إذا شعر بامتلاكھ، وذلك بتجنید

، لأن الوضعیة )24: 2016.اللجنة الوطنیة للمناھج ( موارده ولیس باستنساخ إنتاجات غیره

المشكلة التي قد یقع فیھا المتعلم لیست أي وضعیة دیداكتیكیة بل ھي وضعیة لا یستطیع فیھا 

المتعلم حل المشكل المطروح بكل سھولة أو بمجرد التكرار البسیط أو تطبیق معارف 

لي ، وذلك لكون المھمة التي یطلب من المتعلم إنجازھا قد تم بناؤھا بناء مكتسبة بشكل آ

یستدعي تجاوز عائق ھذا الأخیر یفرض على المتعلم تجنید موارده وفحصھا ووضع 

فرضیات وتمحیصھا وإثباتھا أو دحضھا أو تعدیلھا وابتكار حلول واتخاذ قرارات، وبناء 

، فدور المتعلم في بذل )59- 58: 2013. حاجي، ف( معارف لم یكن یتوفر علیھا من قبل

جھده في حل المشكلة ھو السبیل لاكتساب الكفاءة ، فیتفاعل مع الوضعیة الجدیدة ویتكیف كع 

التحدي الذي تفرضھ علیھ وذلك كلھ یسھم في بناء كفاءتھ، فیختار بنفسھ المعارف التي 

  .یجاد مخرجتساعده في الحل والوسائل المناسبة والطرق الكفیلة بإ

لأن التعلم  ؛كما تؤكد اللجنة الوطنیة أن جوھر المقاربة بالكفاءة ھو الوضعیات التعلیمیة

ھو الانتقال من وضعیة اللاعلم إلى إدراج معارف جدیدة والتعلم یقتضي عملیة بناء لا 

استقبال المعارف ، فالوضعیة التعلمیة في  المقاربة بالكفاءة تتمكن التلمیذ من تجنید 

لمضامین والمسارات المكتسبة من أجل حل الوضعیات المشكلة التي كانت أساس بناء ا
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الكفاءات المقصودة ؛ لیكون التعلیم مستمرا من أجل التحكم في مضامین الموارد، وتعلم 

كیفیات تجنیدھا لحل وضعیات مشكلة معینة ، وإدماجھا في سلسلة من الوضعیات لھا نفس 

، وبذلك تتجسد )26- 25: 2016.اللجنة الوطنیة للمناھج ( الكفاءات التعقید وترتبط كلھا بنفس

الكفاءات المرتبطة بالمواد والتي یكتسبھا المتعلم من مادة دراسیة معینة والكفاءات العرضیة 

أو الافقیة والتي یكتسبھا التعلم من خلال المواقف والمساعي العقلیة والمنھجیة المشتركة بین 

علم أثناء بناء معارفھ والقیم المستھدفة، فیعكس ذلك درجة تحكم المتعلم المواد یستخدمھا المت

في المادة التعلیمیة ، وكیفیة دمجھ بین المواد ومواقفھا ومساعیھا المنھجیة المشتركة في بناء 

مھاراتھ واكتساب معارفھ وترسیخ قیم جدیدة، فتتضح لنا كفاءاتھ الفكریة والمنھجیة 

  .جتماعیة بشكل جليوالتواصلیة والشخصیة الا

بل تؤكد اللجنة الوطنیة بخصوص المشروع بأنھ یھدف إلى تحقیق العمل الجماعي 

حیث یقوم المعلم بالتنشیط لكنھ لا یقرر كل شيء، ویتوجھ  المشروع نحو إنتاج ملموس بما 

و نموذج أو خارطة أو تجربة علمیة أو ابداعي أو جریدة أو معرض أیحملھ ذلك من نص 

  – ...ناعة تقلیدیةـ أو تحقیق أو جولة أو مسابقة أوفني أو ص

كما یستھدف إدراج مجموع من المھام التي یمكن أمن یشارك فیھا كل التلامیذ  -

ویقومون بأدوار نشطة متنوعة وفق إمكاناتھم ومیولھم، وھو ما یجعل المشروع یثیر تعلم 

معرفة ومھارة تسییر المشاریع من خلال اتخاذ القرار وتخطیطھ و تنسیقھ، وذلك بإعطاء 

 للظھور والتي یحتویھا برنامج دراسي لمادة تعلیمیة أو عدة مواد الأولویة للتعلمات القابلة

، فالمشروع بذلك یمثل محطة مھمة لیكتسب المتعلم )28: 2016.اللجنة الوطنیة للمناھج (

آلیات علمیة ومنھجیة في بناء الوضعیات والوصول إلى حلول كل مشكلة مطروحة وتحقیق 

معارف للوصول إلى المبتغى، ویترسخ التعلم تواصل فعال بینھ وبین زملائھ فتتكامل ال

  .التعاوني بین التلامیذ والتعلم الذاتي في صقل مھاراتھم والسعي إلى تطویر أنفسھم

  :تأكید اللجنة الوطنیة على محوریة التلمیذ في المقاربة بالكفاءات -4

تؤكد اللجنة الوطنیة للمناھج على محوریة المتعلم في المقاربة الجدیدة حیث تجعل من 

المتعلم محورا أساسیا لھا، وتعمل على إشراكھ في مسؤولیة قیادة وتنفیذ عملیة التعلم، وھي 

تقوم على اختیار وضعیات تعلمیة مستقاة من الحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیة التعلم 
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تعمال الأدوات الفكریة، وبتسخیر المھارات والمعارف الضروریة؛ لذلك یصبح إلى حلھا باس

المتعلم مسئولا على التقدم الذي یحرزه ویبادر ویساھم في تحدید المسار التعلیمي، كما 

یمارس ویقوم بمحاولات یقنع بھا أنداده، ویدافع عنھا في جو تعاوني، فیثمن تجربتھ السابقة 

سیع آفاقھا، أما المعلم فلم یعد ذلك الملقن إن دوره في المقاربة ویعمل على تعمیقھا وتو

الجدیدة ھو تسھیل عملیة التعلم والتحفیز على بذل الجھد والابتكار، بل یعد الوضعیات ویحث 

من خلال  رباستمراالمتعلم على التعامل معھا كما أن أكبر مھمة لھ ھي متابعة مسیرة المتعلم 

فاللجنة الوطنیة توصي بمحوریة  ،)7: 2003.التعلیم الأساسي مدیریة ( تقویم مجھوداتھ

المتعلم والسعي لقیادتھ نحو الرقي بجوانب شخصیتھ المختلفة، وتطویر كفاءاتھ لیغدو المقرر 

والمحدد لمصیره في العملیة التعلیمیة إذا قام المعلم بدوره الكبیر في توجیھھ وإرشاده إلى 

لمقاربات الجدیدة، وذلك من خلال تحفیزه وتشجیعھ على السبل الكفیلة بتحقیق تطلعات ا

  .الابداع والابتكار، ومتابعة تطوره، ونمو شخصیتھ متابعة مستمرة

  :تأكید اللجنة الوطنیة على أھمیة التقویم في المقاربة الجدیدة -5

تؤكد اللجنة الوطنیة على أھمیة التقویم لأنھ أصبح جزءا من عملیة التعلم والتعلیم فھو 

مدمج فیھا وملازم لھا كما أنھ یكشف النقائص ویساعد على تشخیص الاختلالات والتذبذبات 

التي یمكن أن تحصل خلال عملیة التعلم، فھو معالج لھا ضمن إجراءات استدراكیة دائمة 

ومنتظمة، فبذلك یصبح استغلال أخطاء التلمیذ أو نقائصھ في تصور طرائق التكفل بھا 

تشخیص تلك النقائص واستدراكھا؛لأن التقویم بأدواره المتعددة  عنصر إیجابي وھام في

فرصة وأداة لتعزیز العلاقة بین المعلم والمتعلم من جھة وبین المعلم والأولیاء من جھة 

  .)8: 2003.مدیریة التعلیم الأساسي (أخرى 

شخصیة المتعلم وتطویر مختلف مجالاتھا  فالتقویم أصبح أداة للمتابعة المستمرة انمو -

بل أصبح وسیلة لاغتنام نقائص المتعلم للوقوف على آلیات معالجتھا والسمو بھا نحو تطلعات 

المقاربة الجدیدة، واستثمارھا في تحقیق تعلم تشاركي تسھم فیھ كل مكونات العملیة التعلیمیة 

  .بدورھا

  :مینتأكید اللجنة الوطنیة على تكوین المتعل -6
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وذلك من خلال تأكید اللجنة على أن أي إصلاح أو تجدید تربوي لا یمكن أن ینجح دون 

تكوین ملائم للعناصر المكلفة بتنفیذه وتبنیھ، ولذلك فإن الوزارة قد قامت بإعداد خطة عامة 

لتكوین المعلمین والمؤطرین وإعادة تكوینھم لتمكینھم من القیام بدورھم التكویني والقیادي 

أحسن وجھ، فالخطة المعتمدة تجعل من الإعلام بالمستجدات التربویة والتكوین فیھا  على

محورین أساسیین لإنجاح التجدید التربوي، فھو حرص یھدف إلى جعل المعلم والأستاذ 

مدیریة التعلیم ( والمؤطر عناصر فعالة ومسئولة في عملیة التجدید ومنتجة لأدواتھ ووسائلھ

وھذا دلیل على إدراك أھمیة تكوین المعلمین والأساتذة لما لذلك من  ،)14: 2003.الأساسي 

دور فعال في إنجاح تنفیذ كل تجدید وتبنیھ، وإطلاع الأساتذة على جمیع المستجدات التربویة 

  .والتكوین على سبل اعتماده وتجسیدھا على أرض الواقع

  :المقاربات الجدیدةتأكید اللجنة الوطنیة على المتابعة المیدانیة لتجسید  -7

تؤكد اللجنة الوطنیة على أن البرامج التعلیمیة مھما اتسمت بالجدة ، ومھما سطرت 

لنفسھا من أھداف نوعیة ، وھما كانت غایة الانسجام، فسوف لن تجد طریقھا إلى التطبیق 

 الجید والمرغوب ما لم تتوفر لھا جملة من الشروط التي تسمح بترجمتھا في الفعل التربوي

: 2003.مدیریة التعلیم الأساسي ( الیومي سواء داخل القسم وفي المؤسسة أو في محیطھا

، وھو تأكید على أھمیة المتابعة المیدانیة في تجسید المقاربات الجدیدة وضمان تنفیذھا )14

بشكل جید، بل ھو إقرار بأھمیة المتابعة في تحقیق نتائج مرجوة من التجدید في المنھاج 

  .دریس والتقویموطرائق الت

وتتم ھذه المتابعة على مستویات ثلاثة مستوى مدیریة التربیة والمقاطعة التفتیشیة 

  )15- 14: 2003.مدیریة التعلیم الأساسي (: والمؤسسة التعلیمیة ، وذلك

  بالسھر على التوزیع الشامل للمناھج والوسائل التعلیمیة على كل المؤسسات بالولایة -

  .ملائمة وكل المستلزمات لتطبیق المناھجوتوفیر الظروف ال -

  .ووضع مخطط لعملیات الإعلام والتكوین في مجال المناھج الجدیدة ومتابعة تنفیذه -

وجمع كل المعلومات المتعلقة بتطبیق المناھج وحوصلتھا وتبلیغھا إلى المصالح  -

  المركزیة لاستثمارھا
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ربة الجدیدة بمتابعة توفر المناھج فالمتابعة المتكاملة والشاملة ضمان لإنجاح المقا 

والوسائل التي یتطلبھا تجسیدھا، والظروف المساعدة على التنفیذ، والخطط المحكمة التي 

تضمن التكوین ومتابعة التنفیذ، والوقوف على الانشغالات والتحدیات الملازمة وتبلیغھا 

  .للجھات الوصیة

  التحدیات  التطبیقیة للمقاربة بالكفاءات  :عشر إحدى

 ضعف إعداد المعلمین والأساتذة. 

  تصدي أساتذة في غیر الاختصاص لتدریس بعض المواد وبخاصة في المرحلة

 الابتدائیة

 عدم وضوح الأھداف المرجوة والملمح المأمول وغموض آلیة تحقیقھما 

  قصور آلیات التقویم 

 ھمیة تكوین أنفسھم وتحیین معلوماتھم تجاھل بعض المتصدین للتدریس لأ 

  الافتقار إلى أدوات القیاس الموضوعیة في تقویم التعلیم 

  تخلف طرق التدریس المعتمدة من قبل بعض الأساتذة 

 عدم فھم المغزى من التقویم المستمر 

  محتویات  مع كثافةعدم الاعتماد على التكنولوجیا الحدیثة في المنظومة التربویة

 .تناسقھا مالمواد وعد

  عدم مراعاة الفروق الفردیة في العملیة التعلیمیة نظرا للعدد الكبیر للتلامیذ في 

  ھم المتصدي للعملیة التعلیمیة انھاء المقرر دون التأكد من إمكانیة استثمار التلمیذ لما

 درس تطبیقیا وفي مواقف حیاتیة وفي معالجة وضعیات معینة

 أخرى دون تحقیق للملمح المأمول الانتقال بالتلمیذ من مرحلة إلى 

  عدم ربط بمواقف الحیاة بشكل عام وحیاة التلمیذ ومیولھ واھتمامھ على وجھ

 الخصوص عكس ما تنادي بھ المقاربة بالكفاءات

  كثافة القواعد المواد المعروضة على التلمیذ حیث یتولد لدیھ شعور بصعوبة استیعابھا

 .والتفاعل معھا حفظھا

  من جھود المتخصصین في التربیة وعلم النفس في الارتقاء بتطبیق عدم الاستفادة

 المقاربة بالكفاءات 
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  اقتراحات لتجاوز التحدیات التطبیقیة للمقاربة بالكفاءات : عشر اثنى

  ضرورة النظر إلى المواد التعلیمیة ضمن رؤیة تجعل التعلم ذا أثر حیاتي واجتماعي

كبیر، فینتقل المتعلم من القسم إلى حیاتھ لیستثمر ما درسھ في مواجھة بعض المواقف 

الحیاتیة، كدلك تعزیز العملیة التعلیمیة باستخدام أكبر عدد من الحواس وھو ما لایمكن 

 .ظیف التكنولوجیا الحدیثة تجسیده إلا من خلال تو

  والاستفادة من المتخصصین في التربیة وعلم النفس لتیسیر تطبیق المقاربة

 بالكفاءات وابتكار حلول لكل التحدیات التي تواجھ تطبیقھا

 إعداد المدرس إعدادا جیدا. 

 مراعاة الفروق الفردیة في العملیة التعلیمیة. 

 المتعلم وتتصل اتصالا مباشرا ببیئتھ كي  التركیز على الأسالیب التي ترتبط بحیاة

 .یسھل فھمھا والانسجام معھا

 جعل التعلیمیة متكاملة یخدم بعضھا بعضا. 

  تفعیل دور المخابر في المدارس والثانویات لتذلیل استیعاب بعض المواد التي تحتاج

 .ذلك

 تحیین معلومات المدرسین باستمرار وعقد دورات تعرفھم عل المستجدات وبأحدث 

 .الأسالیب والطرائق المتبعة في التدریس بالمقاربة بالكفاءات

 ضرورو وضوح الأھداف الملمح المأمول وضبط شروط قیاسھ وتقویمھ. 

  ضرورة تجنب طریقتي التلقین والإلقاء وعدم الاقتصار على طریقة واحدة في

المستمر مھم لیبقي التلمیذ في جو من التلھف للمعلومة  عرض المعلومة بل التوع

 .ویدفعھ ذلك للتفاعل داخل الصف

  تقلیص عدد التلامیذ في الصف لیتسنى للمدرس المتابعة وقیاس الكفاءة وتقویمھا

 .المستمر

 ضرورة توفیر الوسائل لتطبیق المعارف وإنجاز الكفاءات. 

 ءاتالتطبیق الجاد لكل تفاصیل المقاربة بالكفا. 

 ضرورة تكییف الأھداف مع الإمكانات المتاحة لأن معظمھا غیر واقعي. 
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  ضرورة مراجعة الكفاءات المحددة في المناھج انطلاقا من تحلیل حاجیات التلمیذ

 .وحاجیات المجتمع وطبیعة المتعلم وبیئتھ

  :خاتمة

إلى میادین نخلص إلى أن المقاربة  بالكفایات طموحة في جانبھا النظري بید أن النزول 

التطبیق یكشف عن تحدیات كبیرة تفرضھا ھذه المقاربة التي تمثل تطورا جادا نحو الرقي 

بالمنظومة التربویة  لكنھ یستدعي أن یجاري المدرسون ھذه المقاربة بتكوینھم المستمر 

 وبمواكبتھم للتطورات التي تفرضھا، وبمتابعتھم الدائمة لمستجدات التقویم وتحیین معلوماتھم

حول سبل تجسید الأھداف المرسومة وتحویلھا إلى كفاءات منجزة في ملامح تخرج المتعلم 

من شرنقة التلقین إلى فساحة فضاء التعلم الذاتي والتفاعل المستمر مع جمیع مكونات العملیة 

التعلیمیة في رؤیة تنطلق من تحلیل احتیاج المتعلم وطبیعتھ والمجتمع ومتطلباتھ مقاربة 

لإیمان بانفتاح التعلیمیة على مختلف العلوم فبعد الارتباط الوثیق باللسانیات تستدعي ا

التطبیقیة أصبح الارتباط أوثق باللسانیات وسیكولوجیا التعلیم، والبیداغوجیا وإثنوغرافیا 

التواصل، واھتمامھا المستمر بمتغیرات العملیة التعلیمیة من المتعلم إلى المعلم مرورا 

التعلیمیة، وفعل التدریس باستثمار معطیات علم النفس التربوي واللغوي ،  بالمحیط والمادة
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