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 6102السنة:  المجلد : الأول، العدد الأول مجلة دراسات فنية

 

 كيف نقرأ أدب الطفل؟

 6جامعة الجزائر                                الله بشريف مونة عبد

لمل  خص:ا

نسعى في ىذا الدقاؿ  إلى إبراز أىم الدهارات، والدستويات والدعارؼ الدتعددة، التي تجعل من قراءة أدب الطفل قراءة مرنة، 
تؤتي تذرىا وتصل إلى غايتها بدقة، من خلاؿ التعرؼ على أهمية تلقي وقراءة أدب الطفل قراءة  صحيحة ومؤثرة من قبل الكبار 

فماذا تعتٍ القراءة ؟  ة اتجاىات لقراءة أدب الطفل والتي تقوـ أساسا على القراءة العلمية الصحيحة.والصغار بالإشارة إلى عد
 وكيف نقرأ لأطفالنا؟ وما ىي الشروط التي ينبغي تحقيقها لقراءة أدب الطفل قراءة صحيحة؟

لطف لمفتاحية: أدب ا ا لقراءة،الكلمات  ا تلقي الطفل، ل،  ل ا  الأسرة، 

Résume:  

Nous cherchons dans cet article de mettre en évidence les compétences les plus 
importantes, les niveaux et les connaissances multiples, qui rendent la lecture de la littérature 
d´enfance un processussouple, à porter ses fruits et atteindre précisément son but, en 
reconnaissant l'importance de la réception et la lecture de la littérature d´enfance d´une façon 
correcte et efficiente par les adultes et les enfants. Cela en se référant à un certain nombre de 
directions à lire la littérature d´enfance, qui sont basées principalement sur la lecture scientifique 
correcte. Que signifie la lecture? Quelles sont les conditions et les mécanismes qui devraient être 
atteints pour une lecture correcte de la littérature d´enfance ? 

 مقدمة:

ومعارؼ متعددة، تجعلها طيعة، ومثمرة لتصل إلى غايتها بدقة، إف قراءة أدب الطفل تتطلب مهارات، ومستويات  
 وعلى ىذا الأساس فإف ىناؾ عدة اتجاىات لقراءة أدب الطفل تقوـ على أساسها القراءة العلمية الصحيحة.

 الطفل، لتكوف قراءة علمية صحيحة؟فماذا تعتٍ القراءة ؟ ... وتحديدا قراءة أدب 

الحد الفاصل بتُ العلم والجهل، وىي الجادة التي توصل سالكها إلى الصواب، وتديز بتُ  القراءة في إطارىا العاـ ىيإف 
وفَ والَّذِينَ العالم والجاىل، وىذه الديزة قد ذكرىا ا﵁ سبحانو وتعالى حيث قاؿ في لزكم كتابو الكريم:﴿ قُلْ ىَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ يػَعْلَمُ 

سمة العلم والعلماء، وسمة الفكر والدفكرين، وسمة الثقافة والدثقفتُ، وقد أصبحت ضرورة  لذلك عدت القراءة(2)لَا يػَعْلَمُوفَ﴾
أساسية، لازمة من ضروريات الحياة، والتي لا يدكن للإنساف العاقل أف يستغتٍ عنها بأي حاؿ من الأحواؿ، كونها تدثل البصتَة التي 

لاـ والنور، وبتُ الختَ والشر، وبتُ العلم والجهل، لذا فإف القراءة تعد تساعد البصر على رؤية الأشياء بوضوح، والتمييز بتُ الظ
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قاعدة الدعرفة، ومفتتح كل شيء لو صلة بالعلم والتعلم مثلما كانت مفتتح النبوة على الرسوؿ الكريم لزمد صلّى اللّو عليو وسلّم، 
خَلَقَ الِإنْسَافَ  ولو تعالى:﴿ اقػْرأَْ بِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ حينما نزؿ عليو الوحي أوّؿ مرة في )غار حراء( طالبا منو القراءة في ق

. فكانت )اقرأ( البداية الدباركة لنزوؿ 3عَلَّمَ الِإنْسَافَ مَا لمَْ يػَعْلَمْ ﴾ الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ  اقِػْرأَْ وَربَُّكَ الَأكْرَُـ  مِنْ عَلَقٍ 
ظيم لزمد صلّى اللّو عليو وسلّم، سمة الأمّة التي سميّت )أمة اقرأ(. لقراءتها القرآف الكريم، وتوسعها القرآف الكريم على صدر النبي الع

 في إدراؾ معاني القراءة ونتائجها في تحصيل العلوـ الدينية والدنيوية الدختلفة.

أو ثانوية، ضمن نظرتنا العامة القراءة، فعل إنساني، لا يدكن الاستغناء عنو، أو تجاىلو، أو النظر إليو نظرة دونية، ف
لأفعاؿ الإنساف الأخرى، في كافة مناحي الحياة وأغراضها الدتعددة والدتشعبة، بل إف القراءة بهذا التوصيف أصبحت لدى البعض 

ة، 'الشغل الشاغل لمجمل نشاط الإنساف وفاعليتو في التطور الفكري والصناعي والسلوكي، الذاتي والاجتماعي على كافة الأصعد
حيث تدكن من خلاؿ فعل القراءة أف يرتقي بنفسو ويطورىا ذاتيا بالاعتماد على قراءة الكتب الدتنوعة والقريبة إلى مداركو وتطلعاتو 

لم ورغباتو، في تحصيل الاتجاىات العلمية والدعرفية الكثتَة والدتنوعة، إذ أصبح الكتاب في ىذا الاتجاه بمثابة الددرسة الذاتية التي تع
نساف وتوسّع مداركو واطلاعاتو باستمرار، وتجعلو بالدستوى العلمي اللائق أو الدتقدـ بعد تدربو على القراءة والكتابة بشكل الإ

 .(4)جيد

 

 

 الطفل والقراءة: -0
يجب أف يكوف فعلا أوليًا، وأساسي، ضمن أولويات أفعالو الدهمة في  –بالنسبة للإنساف السوي  –إف فعل القراءة 

ية باستمرار، وعلى أف يغذي ىذا الفعل بما يستحقو، وما يحتاجو من الدواد الدعرفية الدهمة والدناسبة، والدتوافقة مع حياتو اليوم
وخاصة إذا ما تواصلت ىذه الشخصية مع القراءة  –مستوياتو وحاجاتو. حتى يلقى أثره وتأثره وفاعليتو في أبعاد الشخصية القارئة 

معناه أنو لن يحدث قط ارتداد إلى الأمية، أف يحسن القراءة يعتٍ أف يدرس جيدا اللغة والعلوـ  منذ الطفولة، فإف 'يقرأ الطفل
و...إلخ. وأف يقبل على القراءة ويحب الكتاب يعتٍ ذلك مستقبلا "التعليم الدستمر" ويعتٍ التثقيف والدوسوعية، أما حتُ لا يقبل 

 .(5)لثقافي والتعليمي، بل قد يعتٍ الردة للأمة والجهل'الطفل على القراءة؛ فذلك يعتٍ توقف نموه الذىتٍ وا

ولقد بذلت عدة لزاولات لحصر الأسباب التي تدفع الإنساف إلى القراءة، ووجدوا أف تلك الأسباب لا يدكن حصرىا، 
 ،(6)ر طبخة معينةبعد أف تجاوزت الستتُ سببا، تراوحت بتُ قراءة الكتب السماوية وصولا إلى نتائج مباريات كرة القدـ، ومقادي

وغتَ ذلك من الأسباب العديدة الأخرى التي تدفع الإنساف إلى القراءة للبحث عن بغيتو من اتجاىات الدعرفة والعلم والتعلم، وكل 
ذلك يزيد من سعة اطلاعو وخبراتو ومعلوماتو، وىذا ما يتطلبو وعي الإنساف وفكره على الدواـ ذلك لأف القراءة فعل إنساني 

مع تواصل الإنساف بالحركة والنشاط والفاعلية بكل اتجاىاتها الفكرية والعقلية والذىنية، وبفعل القراءة يتم تطوير ىذه متواصل 
الاتجاىات وتوسيع ميادينها الدعرفية. وتجديدىا بكل ما ىو جديد، لذذا لا يدكن الاستغناء عن القراءة وفاعليتها وأهميتها في بناء 

اىو أساسي ومطلوب ومدىا بأسباب الرقي والتقدـ، ولا يتم ذلك من دوف التواصل مع سبل الدعرفة الشخصية وتحصينها بكل م
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وروافدىا الدتعددة، ولا سبيل لذلك إلا سبيل القراءة ... وىذا السبيل لا يدكن تعزيزه في شخصية الإنساف ونشاطو ما لم نعد 
 ن الأهمية وضرورة في تكويننا الشخصي، وفي صتَورة حياتنا وستَىا.القراءة حاجة أساسية في حياتنا، لذا ما للحاجات الأخرى م

القراءة ىي مفتاح الدخوؿ إلى لرمل العلوـ الأخرى، غتَ أننا سنختصر الحديث عن قراءة الأدب، وىذا الاتجاه من 
نعينو ونساعده على  اتجاىات القراءة لا يدكن أف يتطور وينمو ليصبح عادة وميلا في نشاط وفاعلية الطفل الشخصية ما لم

الاتصاؿ بسبل القراءة وعوالدها، والوصوؿ بقدراتو القرائية إلى الدستوى الذاتي الدتقدـ من النشاط والفاعلية القرائية إلى الدستوى  
قافية والتًبوية ، لذلك يفرض أف يعطى ىذا الاتجاه الأولوية ضمن اىتماماتنا الث(7)الذاتي الدتقدـ من النشاط والفاعلية القرائية الجيدة

بالطفل، وأف يحاط بكل الاىتماـ الدطلوب لتوسيع ميادنو، وآثاره وتأثتَاتو في نطاؽ شخصية الطفل، وأف يكوف قضية أساسية 
ومهمة في منظار رؤيتنا للطفل، منطلقتُ من مسؤولية إنسانية وأخلاقية تدرؾ ىذه القضية وأهميتها في حياة أطفالنا خاصة، وحياة 

، فالطفل يقرأ حتُ (8)مة، وداعتُ بحرص شديد إلى أف تتظافر الجهود من أجلها وصولا إلى "طفل قارئ" ينافس العالمالمجتمع عا
يجد من حولو  يقرأوف، وحتُ يجد الكتب، وليس أدعى العجب من أب يشكو من أف ابنو لا يقرأ والأب لا يوفر لو ما يقرأه، إذ 

 والحق أننا بحاجة إلى تزلة وطنية وأخرى قومية للدعوة إلى القراءة. ة اقرأ لا تقرأ".إننا لضس بالأسى ولضن نكرر دوما: "أف أم

من ىنا لابد أف نعمل جاىدين، وبكل الإمكانيات والقدرات على إيجاد الإنساف القارئ، وإيجاد مثل ىذا الإنساف لا 
ة وتوسيع اتجاىاتها ميولذا لدى ىذا الطفل، خطوة يتم إلا من خلاؿ مرحلة الطفولة، فحتُ نبدأ من الطفل في ترسيخ عادة القراء

 خطوة، سنسهم إسهاما كبتَاً بإيجاد الإنساف القارئ في الدستقبل.

وحقيقة أف إيجاد الطفل القارئ لا يدكن بدوف النظر إلى الراشدين الكبار، الذين يحيطوف الطفل، ويتلى ىذا الطفل من 
والأمهات والدعلمتُ والدربتُ، ومن بحكمهم، وإذا ما اىتم ىؤلاء بالقراءة وسعوا إلى ترسيخ خلالذم ثقافتو، وتربيتو، وتعليمو، كالآباء 

ميوؿ القراءة واتجاىاتها في نفس الطفل، فمن الدؤكد أنهم بذلك يخلقوف الطفل القارئ، أما إذا كاف الأمر عكس ذلك، فإف تكوين 
 و .الطفل القارئ، يكوف أمرا صعبا، إذ أف فاقد الشيء لا يعطي

لذلك علينا قبل أف نبحث في خطوات تنمية القراءة لدى الطفلعلينا أف نبحث في خطوات تنمية القراءة لدى الكبار، 
وعلينا في بادئ الأمر أف نعلم الكبار كيفية النظر إلى حاجات الطفل القرائية، وكيفية العمل على الاستجابة الإيجابية لحاجات 

أف نصل بشكل يستَ إلى السبل الناجحة في تنمية الديوؿ القرائية لدى الطفل، وترسيخ عادة الطفل للقراءة، وبذلك يدكن لنا 
 القراءة كعادة أساسية وضرورية ضمن عاداتو الحياتية.

 الأسرة وقراءة أدب الطفل: -6
ذلك دور كبتَ، وأساسي في غرس عادة القراءة في نفس الطفل، منذ سنواتو الأولى، و  –خاصة الأب والأـ  –للأسرة 

من خلاؿ قياـ الأب أو الأـ بفعل القراءة أماـ طفلهما، كنشاط يومي من أنشطتهما التقليدية داخل البيت، عند ذلك سيجلب 
ىذا النشاط انتباه الطفل، ويدعوه بشكل عفوي إلى القياـ بو ولشارساتو حتى بدوف أف يكوف واعيا لداىية وأسسو، الدهم أنو يقوـ 

عروؼ أف الطفل يقلد أباه وأمو أو من ىو أكبر منو داخل البيت، في الكثتَ من الأفعاؿ والحركات التي بفعل التقليد، وكما ىو م
يقوـ بها الكبار أمامو، لأف ىذه الأفعاؿ، وىذه الحركات تجلب انتباىو وتثتَ فضولو فيعتمد إلى القياـ بها وتقليدىا، فحتُ يجد ىذا 
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، وبهذا التقليد العفوي يبدأ أولى خطواتو لضو (9)لقراءة يحاوؿ أف يتشبو بو ويقلده"الطفل أف أحد في الأسرة كثتَ الانشغاؿ با
التعرؼ على عوالم القراءة، وإف كانت ىذه الخطوات غتَ مدروسة، وغتَ واعية لداىية القراءة، إلا أنها تعد نشاطا لزفزا للطفل، لضو 

 على أساليب القراءة الصحيحة. التدريب والتعلم خطوة، خطوة باتجاه البدء بالتدريب الصحيح

من ىنا يتطلب من الوالدين الاىتماـ بهذا الجانب، والانتباه إلى أهميتو في حياة الطفل ستكوف لو نتائج سلبية على حياة 
 الطفل الدستقبلية، ومن أولى ىذه النتائج أنها ستعوؽ اتجاىات الطفل وميولو إلى القراءة، وتضعف ىذه الديوؿ بشكل واضح.

يعتٍ شيوع عناصر القراءة ومستلزماتها في أركاف البيت لشا ينعكس بشكل واضح على ميوؿ  اىتماـ الأسرة بالقراءة؛إف 
الطفل ونشاطاتو في البيت، ىذا ما يدفع الطفل إلى الاىتماـ بمادة القراءة ولشارستها في بادئ الأمر بشكل طوعي وعفوي يفتح 

ة وعناصرىا، وكل ذلك يأتي )بفضل الأسرة القارئة( التي تحفز الطفل وتدعوه إلى لشارسة ذىنية الطفل وقدراتو إلى ماىيات القراء
 فعل القراءة.

من ىنا ندرؾ: أف وعي الأسرة ومستواىا الثقافي يلعب دورا ىاما في تدريب الطفل على القراءة، وفي نوعية الكتب التي 
اتها الواضحة في ىذا الاتجاه مثلما يذىب إلى ىذا الاستنتاج )فولبر دنج( يقرأىا الطفل، كما أف الحالة الاجتماعية للأسرة لذا تأثتَ 

حتُ يقوؿ: "أف الطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الطفل تؤثر في نوع الكتب التي يقرأىا ىذا الطفل، فالطفل الذين ينتموف إلى 
لعدـ قدرتهم على شراءىا. وىذا الحاؿ يؤثر بشكل الأسر الدتوسطة لا يستطيعوف الحصوؿ على ما يبتغوف من الكتب الدتنوعة 

 .(10)واضح على الدستوى القرائي، والطبيعة القرائية للطفل" 

لذا على الأسرة أف تدرؾ دورىا الدهم وحاسم في غرس عادة القراءة في نفس الطفل، وفي تعويد الطفل، وتشجيعو على 
 يحتاجها الطفل من كتب ولرلات مناسبة مع ميولو وعمره، وكذلك حثو على القراءة باستمرار، من خلاؿ توفتَىا مادة القراءة التي

تطوير علاقتو بالكتاب، من خلاؿ القياـ بأنشطة معينو تهدؼ بالنتيجة إلى جعل الكتاب كمادة مهمة ومطلوبة لدى الطفل. كأف 
على قراءة ىذا الكتاب، وإدخاؿ  يهدى لو في كل مناسبة من الدناسبات القريبة من الطفل ىدية على شكل كتاب وتشجيعو

الطفل في نقاش مبسط حوؿ ىذا الكتاب وما تشكلو من فائدة للطفل، وعلى الأسرة أف تدرؾ جيدا العوامل الدؤثرة في قراءة 
الطفل، وتعمل على تقييم نشاط الطفل في القراءة، بناء على النتائج التي تتيحها قراءة الطفل وفق تلك العوامل، التي تتلخص 

العوامل الدادية، كالصحة والبصر، والسمع، ومكاف القراءة ووقتها والذدؼ منها، كذلك الاىتماـ بقوة الفهم والتًكيز والاستيعاب ب
في ىذه القراءة، ومعرفة ذلك عبر التحقق من نتائج القراءة، وىل أف الطفل استطاع أف يستوعب فكرة الدوضوع الدقروء، دوف 

 كانو شرح الدوضوع الدقروء بشكل جيد؟تشتت ودوف مغالطة؟ وىل بإم

كذلك يتطلب معرفة الثراء اللغوي للطفل، وتقدير حصيلتو اللغوية من القراءة، وتوافق ىذه الحصيلة مع ما يقرأ؟ 
...وأيضا يتطلب من الأسرة أف تقيّم قراءة الطفل من خلاؿ متابعة نطق الطفل للكلمات بصورة صحيحة دوف تلكؤ أو 

كانية الطفل في ربط الكلمات والوصوؿ إلى معانيها ومغزاىا ومدلولاتها في العبارات والجمل الكاملة، التي صعوبات، ومدى إم
تدلل على قوة الاستيعاب والتمعن في الدادة الدقروءة، وإلى جانب ذلك لابد من قياس مهارة الطفل في القراءة، عبر اختباره بنوع 
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السابقة لدعرفة مدى تذكره وفهمو لدا يقرأ في الأياـ السابقة، مع معرفة قوة ملاحظة الطفل  من الأسئلة التي تثار أمامو حوؿ قراءاتو
 .(11)ونباىتو في استثمار الوسائل التعليمية لإعانتو على القراءة الجيدة بصورة دقيقة

ل الوصوؿ بقراءة الطفل إف عملية التحقق من نتائج القراءة الجيدة والدناسبة للطفل، عملية مهمة وواجبة للوالدين من أج
إلى الدستوى الجيد، وىذه العملية تتطلب من الوالدين أف يراقبا الطفل ويقفا على مستوى قدراتو في القراءة ونتائج ىذه القراءة، وما 

ف تتحقق مدى تأثتَاتها ومعوقاتها في مساحة الطفل، وفي قدرتو القرائية، لذا على الوالدين، أو أحدهما، وبشكل خاص على الأـ، أ
بنفسها من نتائج القراءة الجيدة بالنسبة لطفلها، وذلك من خلاؿ قيامها بإجراء التمارين القرائية للطفل، عبر قراءة القصة أو 
القصيدة أو الحكاية أو أية قطعة أدبية أخرى أماـ الطفل، وتكرار عملية القراءة وتدثيلها أكثر من مرة للوقوؼ على وقعها على 

وحواسو أولا، وللوقوؼ على مدى تقبل الطفل لذذه القطعة الأدبية والتأثر بها ثانيا، وبذلك يدكن الأـ أف تصل إلى قدرات الطفل، 
بعض النتائج الواضحة والدرضية في ىذا الاتجاه، من أجل التواصل في تعميق مهارات القراءة لدى الطفل، وتقوية علاقتو 

 بالكتاب...

دب الطفل، أماـ الطفل لذا الأثر البليغ في نفسو، وفي تهيئة حواسو وقدراتو على تقبل قراءات الأـ أو الأب لنصوص أ إف
ىذه النصوص والاندماج معها ومتابعتها، خاصة إذا كانت القراءة قراءة طيعة، مناسبة لدستوى مدركات الطفل وقريبة من نفسو، 

الواجبات الدهمة والضرورية لذما، من أجل الوصوؿ إلى  لأدب الطفل من –الأب والأـ –ومن مناخو...لذلك تعتبر قراءة الكبار
عوالم الطفل وتفهم احتياجاتو وقدراتو على أف تكوف ىذه القراءة متوافقة مع متطلبات الطفل العمرية، وحسب مستوى استيعابو 

 لدفردات اللغة والدبتٌ الحكائي للقصة أو القصيدة أو القطعة الأدبية الأخرى...

يتطلب من الأـ أف تكوف عارفة، خبتَة على قدر جيد من الخبرة والدعرفة بمتطلبات الطفل وحاجاتو وعلى ىذا الأساس 
القرائية. والدعوقات التي تقف أماـ الطفل وتدنعو من القراءة والاستيعاب من أجل معالجتها وحلها بشكل صحيح، ومن بتُ تلك 

لحلوؿ لذا ىي صعوبات النطق، فالأـ الخبتَة، الواعية، العارفة بمتطلبات الدعوقات التي يتطلب من الأـ معرفتها والإسراع بإيجاد ا
الطفل، ولديها مستوى جيد من الإدراؾ والدعرفة بعوالم الطفل وبلغتو تستطيع أف تدرؾ ىذه الصعوبات بسهولة ودقة، لتعمل على 

عليها، إذ أف صعوبات النطق أثناء القراءة تعوؽ  إيجاد الحلوؿ لذا وعالجتها معالجة عملية صحيحة قبل استفحالذا وفقداف السيطرة
 .نمو قدرات الطفل القرائية، وتحوؿ دونو ودوف التمتع بالقراءة والاستيعاب

الدور الرئيسي في علاج مشاكل النطق يقع على عاتق الأـ والددرسة حيث يجب متابعة صعوبات النطق أثناء القراءة إف 
لى التي يتعلم فيها الطفل القراءة والنطق، والتي تبرز عادة في السنوات الأولى من عمر او الحديث. خاصة خلاؿ البدايات الأو 

الطفولة، وإذا ما تواصلت ىذه الصعوبات واستمرت من دوف انتباه أو معالجة فإنها حتما ستبقى ملازمة للطفل في السنوات 
حالة الطفل كاف من ضمن الأسئلة الدوجهة للأـ: بعد سن  اللاحقة، ففي استبياف تربوي قدمتو إحدى الددارس في نيويورؾ لدتابعة

الثالثة ىل يعبر الطفل عما يريد بالإشارات أكثر من الكلاـ؟...وىل يتحدث الطفل بكلاـ غتَ مفهوـ أو لا يستعمل الأشياء 
جاءت نتيجة  بشكلها الصحيح مثل الدشط للشعر؟...وىل تلاحظ الأـ فرقا بتُ حديث طفلها ومن ىم في مثل عمره؟ وكما

الدراسة فإف الدسؤولية في توصيل اللغة بشكل صحيح وواضح تقع على عاتق الأـ التي يجب أف توسع في مدارؾ الطفل وتعرفو على 
تفاصيل الأمور، فعندما يقوؿ "حذاء" يجب أف تضيف الأـ" الذي ترتديو في قدمك، والتحدث معو في كل الأوقات كأف تقوؿ: 
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ك، وطالبت الددرسة الأـ التكلم مع الطفل حتى بالأمور السخيفة لتعرؼ ردود فعلو وتدييزه للمنطق في "أنت تلبس حذاءؾ، قميص
الحياة اليومية، كأف تقوؿ لو: الطقس اليوـ حار جدا ىل نرتدي الدعطف؟...فإف ضحك الطفل يعتٍ ذلك بأنو يديز الدزح من الجد 

 .(12)تفكتَه"وإف سلم بالأمر فهناؾ أسئلة أخرى للتأكد من طريقة 

والدهم في ذلك أف ندرؾ وقع ىذه الأسئلة على الطفل وتأثتَىا على مستوى تفكتَه وفهمو للأشياء، فمن خلاؿ ذلك 
نستطيع أف نفهم الطفل فهما صحيحا، ونميز مستواه، ودرجة فهمو للأشياء، ومن خلاؿ ذلك أيضا نصل إلى إدراؾ قدرة الطفل 

في النص الأدبي الدكتوب لو، والذي يقع ضمن قراءات الطفل ومدى تأثر الطفل بهذا النص على فهم اللغة والأشياء وصفاتها 
 الذي يدثل نموذجا للقياس والاختبار والكشف عن مستوى قدرة الطفل على القراءة ومستوى ىذه القراءة.

ر الوقت وإف كانت يقوؿ الدكتور فرانسيس روبرتس أخصائي الأذف: "أف معظم مشاكل النطق والتعبتَ تزوؿ مع مرو 
ىناؾ حالات نادرة حدوثها متوقع مثل الحبسة أو فقد القدر على الكلاـ نتيجة لأذى أصاب الدماغ أو صدمة نفسية لشا يستلزـ 

 .(13)علاجا دقيقا للطفل وإرشاد الأىل لكيفية التعامل مع حالتو بشكل صحيح"

ؿ نطقو، وخلاؿ القراءة أمر مهم للوقوؼ على حالة الطفل نفهم من ىذا أف متابعة الأـ ومراقبتها الدستمرة لطفلها خلا
الطبيعية، وتحديد مدى سلامتو من أي عارض أو معوؽ أو صعوبة قد تجابهو خلاؿ عمليات القراءة، فإدراؾ ذلك من البداية، وفي 

مثلما يدفعنا ذلك إلى الاطمئناف على  الدراحل الأولى لو، يسهل أمامنا عملية الدعالجة السريعة، وإيجاد الحلوؿ والدعالجات الدناسبة،
سلامة الطفل، بضماف سلامة منظومتو اللفظية والسمعية والبصرية إلى جانب ضماف سلامة ونمو قدراتو العقلية والذىنية والنفسية 

ا الدعرفية التي وتواصل نموىا وتطورىا مع تواصل الطفل بالقراءة واكتساب الدزيد من النجاح والتقدـ في لرالات القراءة ومهاراته
عن اكتساب الدعرفة والدتعة بشكل دائم، وىذا ىو الدبتغى من وراء القراءة، والذي يشكل  –في حالة استمرارىا  –تكشف لنا 

ىدفا مهما من أىداؼ القراءة مثلما ىو جانب مهم يدخل في عملية صناعة الكتاب الجيد للأطفاؿ، والذي لابد أف يتوجو ىذا 
الصغتَ وإلى ذويهم بنفس الوقت، لأف ذوي الطفل ىم من يقرأ ىذه الكتب وينقلها إلى الطفل وقد أدرؾ   الكتاب إلى الطفل

الطفل، وأصحاب دور النشر ىذه القضية وانطلقوا منها في توفتَ الكتب الدناسبة التي يريدىا الطفل والأسرة معا، ومن  كتاب أدب
ا إلى فئة الحضانة العمرية ولكنها في الحقيقة كتب موجهة لوالديهم مرسومة ىذا الدنطلق فقد ظهر نمط من الكتب الدوجهة ظاىري

كما   –بصور لداعة، تريلة، باذخة، متقنة، وأحيانا مزخرفة بأشكاؿ بشرية وحيوانية متشابكة مع أوراؽ شجرية. ولكن ىذه الكتب 
و على كتاب لطفل في السنة الرابعة من تقوؿ )جوف ايكن(: تكلف أكثر لشا يستطيع الآباء من ذوي الدخل الدتوسط انفاق

 .(14)عمره

الجيد والدميز لا يعتٍ أف نبالغ في صناعتو من كل النواحي الفنية الدغرية، خاصة من نواحي الشكل  إف كتاب الطفل
، إذ أف الكلفة العالية تقف عائقا أماـ شراء ىذا الكتاب من قبل العديد من الأسر من ذوي الدخل ا﵀دود أو  والألواف والرسوـ

الدخل الدتوسط، ويفتًض على أصحاب دور النشر الدعنيتُ بصناعة كتب الأطفاؿ، أف لا يكوف ىدفهم الأوؿ ىو الكسب 
الدادي. فهذا الذدؼ دائما إذا ما وضع في الطليعة من التفكتَ فإنو حتما سيسيئ إلى الأىداؼ الأخرى ويقلل من أثرىا وتأثتَىا في 

فل لذلك فإف العديد من دوؿ العالم الدتقدـ تعمل على دعم صناعة كتب الطفل في كل الأحواؿ، لأف ترهور الدتلقتُ من الط
غايتها من ذلك ىي دعم تنمية النشء الجديد، ومده بكل مقومات الرعاية والنماء والاعداد والتقويم الصحيح من كل النواحي 
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، فإف ىذه الدولة ستضمن سلامة نمو وتنمية أطفالذا بشكل والجوانب، إذا ما دعم كتاب الطفل دعما جيدا من قبل الدولة
 متواصل وجيد يعود بالفائدة العظيمة على المجتمع عامة وعلى الدولة بشكل كامل، في الحاضر والدستقبل.

ه من ىنا يتطلب من الأسرة، اف تراعي أىم الجوانب وأىم الدميزات التي تديز كتب الطفل الجيدة، وأف تقوـ ىي بقراءة ىذ
بطريقة سلسلة وطيعة تدفع الطفل إلى سبل القراءة  الكتب واستيعابها والتمتع بها ومن ثم إيصاؿ ىذه القراءة وىذه الدتعة إلى الطفل

 والتعود عليها واكتساب مهاراتها بشكل تدريجي.

وإلى مساعدتو في الوصوؿ  تأتي دعوتنا للكبار بضرورة قراءة أدب الطفل لأنهم بهذه القراءة سيدفعوف الطفل إلى القراءة،و 
إلى مهارات القراءة الدثمرة مع أننا نشدد دائما على ضرورة أف نتًؾ الطفل يختار ما يشاء من مواد القراءة التي تناسبو. ولا يجوز أف 

أماـ الطفل نفرض عليو بعض الدواد الدعينة أو لصبره على القراءة، فذلك سيؤدي إلى نتائج عكسية، وما علينا إلا أف نسهل السبل 
للوصوؿ بقراءاتو إلى الدستويات الدتقدمة، كذلك نوضح لو بعض اتجاىات القيمة والأفكار التي تحملها ىذه القصة أو تلك، 
ونوضح لو سلبيات بطل القصة أف تطلب الأمر، خاصة إذا ما وجدنا ميل الطفل إلى ىذا البطل، ميلا شديدا، فيتخذه قدوة لو، 

ع البطل إلى حد التقمص الانفعالي والعفوي، ومن ىنا تأتي أهمية الدوجو، سواء في البيت )الأب أو الأـ( فالطفل بطبيعتو يتوحد م
أـ في الددرسة )الدعلم أو الدربي(، وىذا الدوجو ىو الذي يهدي الطفل إلى دقة الاختيار وصواب القراءات، حتى يدكن الطفل من 

توجيهو بنحو علمي للوصوؿ بو إلى ىذا التمييز ومعرفتو بنفسو، وبطريقة تحتـً رغبة التمييز بتُ البطل السلبي والبطل الإيجابي، و 
الطفل وإرادتو وميولو إلى ىذه القصص أو تلك في بادئ الأمر، بحيث لا تخل ىذه الطريقة بحرية الطفل، وتحد منها في اختياراتو 

من خياؿ ومعارؼ وقيم وتعابتَ وخبرات تسحر الطفل وتشده  الأوؿ، التي غالبا ما تدفعو إليها مؤثرات ىذه القصة وقوة ما فيها
 .(17)إليها، مهما كانت فيها من جوانب سلبية والتي قد لا يكتشفها الطفل في بادئ الأمر

وعلى ىذا الأساس يتطلب من الوالدين أف يكونا على قدر كبتَ من الوعي والإدراؾ الكاملتُ بمتطلبات القراءة الجيدة 
، إذ أف الاستجابة الواعية لذذه الدتطلبات من شأنها أف تعمق إدراؾ الطفل بقيم الدادة الدقروءة، الاتجاهفل في ىذا وما يحتاجو الط

والوصوؿ إلى فهمها وتدييز ما فيها من إيجابي أو سلبي، ووصوؿ الطفل إلى ىذا الإدراؾ يعتٍ من بتُ ما يعنيو أننا قد أسهمنا 
قدراتو الدعرفية، واكتساب القيم الدنضبطة التي تعزز سلوكو وتصرفو ووعيو بالأشياء التي تحيطو، أو بوضعو في الاتجاه الصحيح لتنامي 

التي يحسها ويشعر بها في لزيطو البيئي وفي لزيط خيالو وتخيلاتو، وبذلك يكوف الطفل مهيئا تهيئة كاملة لاكتساب ما يعزز 
ي والثقافي، فيجعلو ذلك منفتحا على أكثر الاتجاىات إيجابية في حياتو، شخصيتو وكيانو، ويعمق اتجاىاتهما في الإطار الاجتماع

 التماىيوالاتصاؿ بها واستلاـ رسائلها القيمة وإدراكها على قدر من الإدراؾ الواعي بماىيتها، والوصوؿ بذلك إلى حالة جيدة من 
 مع قيمة القراءة وعناصرىا في الدقروء الورقي.

أجل تعميق روح القراءة وعمقها في وجداف الطفل أف يكوف ىناؾ حوار ومناقشات بتُ كذلك يتطلب من الوالدين من 
مدة وأخرى بينهما وبتُ الطفل ويكوف الكتاب لزور ىذا الحوار والدناقشات التي لا بد أف تصل بنا إلى نتائج جيدة على مستوى 

من جهة ثانية، وفي الحالتتُ تعزز القناعة لدى الطفل بأهمية  تعزيز العلاقة الدشتًكة بيننا وبتُ الطفل من جهة، وبتُ الطفل والكتاب
أدب الطفل وأهمية قراءة ىذا الأدب بشكل متواصل، إذ أف للأطفاؿ، كما لأي فرد آخر، كامل الحق بالاشتًاؾ في ىذا النوع من 

م الخاصة من بتُ ىذه الكمية الوافرة النقاش، عندما يصبحوف مستعدين لذلك، كما يجب أف يقوموا دائما في نهاية الأمر باختياراته
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مهما حاوؿ الكبار أف يحولوا انتباىهم بعيدا عن بعض  –الكتب بطريقتهم الخاصة بهم  يقرؤوامن الأدب الدطروح أمامهم، وأف 
ختيار ما بتُ الأنواع والدواقف باتجاىات أخرى لستلفة...ويتوجب على الطفل في مطالعاتهم كما في حياتهم الواقعية، أف يقوموا بالا

انتقاء  السلوؾ الذي يثتَ إعجابهم ويودوف لزاكاتو وبتُ السلوؾ الذي يرغبوف بتجنبو، ولشا لاشك فيو أف من الأفضل للقراء الطفل
النماذج الجيدة والسيئة، كما تبقى للطفل حرية  الاختيار بينهما، وهما أمراف كلاهما ضروري في حاؿ رغب المجتمع بالحفاظ على 

 الطفل رية التي تجعل من أي أدب جدير باسمو لشكنا في الدقاـ الأوؿ، وقد تكوف حرية التعبتَ الصريحة أحيانا في أدبتلك الح
إحدى مكامن الجاذبية الرئيسية بالنسبة للقراء الصغار، الذين لا يريدوف بالطبع أف يسمعوا باستمرار عن النماذج الجيدة أو أف يتم 

. فهم يريدوف أف يطالعوا ما يقع أمامهم، ويجذبهم إليو سواء كاف من نوع الأدب الجيد، أو (18)تلقينهم بشأف التصرؼ الصحيح
من نوع الأدب السيء، فهم في بادئ الأمر لا يعنيهم ىذا النوع أو ذاؾ، بقدر ما يعنيهم شكلو العاـ، وموضوعو الذي استجاب 

 لفضولذم بشكل عاـ.

الوالدين أف يأخذوا ذلك بعتُ الاعتبار وىم يتعاملوف معهم، ويلتقوف مع  ىكذا ىم الأطفاؿ في أغلب الأوقات، وعلى
تقلباتهم الدزاجية، الدفاجئة، ومع واقعهم النفسي، والسلوكي، والانفعالي، الحساس، والدضطرب في عديد من الحالات التي يعبروف 

ضمن إطار  –لتي يعيشونها...والتي تدفع الوالدين فيها عن طبائع لستلفة، تبعا للحالة الاجتماعية، والثقافية، والانفعالية ا
إلى معرفتها، ومعاينتها، إف كانت مرضية أو غتَ مرضية، للقياـ بعد ذلك بإيجاد العلاج الدناسب لذا،  –مسؤوليتهما الأبوية 

اءة القصة أمامو بصوت والعلاج ىنا ىو العلاج الثقافي، أي أف نستخدـ التأثتَات الأدبية ووقعها على حالة الطفل، من خلاؿ قر 
عاؿ، والتي يراد منها إفهامو طريقة معينة سيكوف فيها في الدستقبل، فالدهم أف ىذه الأمور، ىي من الأمور الدهمة التي لا بد أف 
ينتبو إليها الوالداف ليس فقط على صعيد تقديدها ملاحظات وتعليقات تتعلق بالحاضر، ولكن تساعد الطفل أحيانا في الاستعداد 
للمستقبل، فقبل أف يبدأ الطفل الدراسة بشكل كامل او جزئي، مثلا، يكوف بلا شك معتدا على سماع القصص حوؿ الددارس أو 

 التجارب الدستقبلية الأخرى التي تحفل بها كتب القصص.

د ىؤلاء ويقوـ بعض الناشرين حاليا بإنتاج كتب تعالج "حالة معينة" للأطفاؿ الصغار، وتهدؼ ىذه الكتب إلى إعدا
إلى إعدادىم لتغتَات لزددة ستجري في حياتهم، وحتى  الأسرةالطفل لتغتَات لزددة ستجري في حياتهم، من قدوـ وليد جديد في 

تجربة البيت الدتنقل، ونعيد ىنا القوؿ أف التأثتَ والجاذبية ا﵀تملتُ لذذا الأدب لا يدكن فصلهما عن الطريقة التي يقدـ بها ىذا 
ؿ وعن وضعية مشاعرىم الخاصة الدوجودة مسبقا، فلا يعقل تجنب غتَة الطفل لدى قدوـ وليد جديد بمجرد قراءة  الأدب للأطفا

كتاب يشرح ىذه الأحاسيس والانفعالات قبل وقوع الحدث نفسو، رغم أف تحقيق ىذه الدشاعر على أرض الواقع قد لا يكوف أمرا 
. تبعد الخوؼ عن نفس الطفل، وما ينتابو من (19)لدشاعر بطريقة مأمونةسيئا في حاؿ عرؼ الأبواف كيف يتعاملاف مع ىذه ا

 مشاعر وانفعالات عدوانية، قلقة نتيجة الغتَة.

ىذا الجانب من الجوانب، ىناؾ جوانب أخرى يتطلب النظر إليها ولضن في الطريق لاعتماد كتب أدب الطفل في تنمية 
ات العكسية أو الدفاجئة، التي لم تكن متوقعة، وىذا ما يجب إدراكو وأخذه بعتُ قدرات الأطفاؿ وبناء ذواتهم، وىي جوانب التأثتَ 

الاعتبار في الاتجاىات الإيجابية لكتب الأطفاؿ.إذ دخلت إلى ىذه الدساحة مواضيع من نوع الواقعية الدريبة والتمييز الاجتماعي 
قليدية التي كانت تثتَ القلق مثل اللغة البذيئة والصراحة والجنسي في الأدب، وقد حلت ىذه الدواضيع أحيانا لزل الدواضيع الت
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الجنسية، وقد يجد الكبار، حتى أولئك الذين يعتقدوف أنهم يأخذوف مواقف أكثر اعتدلا يجدوف أنفسهم أحيانا وقد تورطوا في ىذا 
 الجدؿ.

ولو إلى الطفل، بقدر ما يعتٍ أف وعليهم أف يحددوا مواقفهم منو، وتحديد الدوقف ىنا لا يعتٍ ترؾ ىذا الأدب ومنع وص
نعمل بإدراؾ كامل على تهيئة الطفل لاستقباؿ الأدب الجيد، والتمييز بتُ الجودة والرداءة في ىذا الأدب، تدييزاً ذاتياً طوعياً، من 

ع عنو ىذا دوف أف نرشده بصريح العبارة إلى عدـ مرغوبية ىذا الأدب، فلدى الطفل فضوؿ كبتَ لدعرفة ما ىو خفي، وحتُ نمن
الأدب، فقد يدفعو تصرفنا ىذا إلى البحث عن ىذا الأدب ومعرفتو لدى قرين من أقرانو. ىذه طريقة مباشرة قد تأتي بنتائج 
عكسية، إذ لا نستطيع اعتبار ذلك ببساطة موضوعا يخضع لدعيار مزدوج، رغم أف نفاؽ الكبار قد يكوف أحيانا، وبدوف شك، 

مؤىلوف تداما وبشكل طبيعي من الناحيتتُ العقلية والعاطفية لتقبل وجهة نظر حوؿ  فالاطفاؿك، ىو أحد العوامل الدؤدية لذل
الدوضوع التي تتميز بقاعدة أخلاقية أساسية وبالالتزاـ بالقانوف، وقد لا يكونوف بالتالي مستعدين للبدء بقراءة أدب أكثر تعقيدا 

 ل أف تتاح لذم الفرصة لتعلم ما الذي يفرض أف تدثلو ىذه القيم.يقوـ بالتساؤؿ حوؿ القيم الأخلاقية الدعطاة لذم قب

وىناؾ الكثتَ من الكبار لشن يشعروف بأف من الأفضل التصرؼ بحذر، واختيار كتب للأطفاؿ لا تتجاوز كثتَا القيم  
يتذمر سوى القلة بسبب ذلك،  والدواقف التقليدية الدعاصرة، وفي حاؿ ظهر أف ىذه الدعايتَ لا تتًؾ أثرا كبتَا على الأحداث، فلن

أما إذا اعتقد الأىل أف بإمكانهم إرجاع سبب خروج أطفالذم عن السلوؾ الاجتماعي الدقبوؿ إلى قراءة كتب معينة جريئة في 
الددرسة أو في الدكتبة العامة، فسوؼ ينصب غضبهم الشديد، سواء أكاف مبررا أـ لا، على الكاتب او الناشر أو أي مصدر وضع  

، ونتيجة لذلك يتعتُ على معظم الأدب الدوجو للأطفاؿ أف يأخذ بعتُ الاعتبار الكبار الذين (19)ا كهذا بمتناوؿ الصغاركتاب
 سيقوموف أولا بشرائو ومن ثم فحصو بدقة للتأكد من انو يناسب صغارىم.

بقة بدقة في بعض الأحياف، إف الدعايتَ الصحيحة لاختيار الأدب الجيد للأطفاؿ من قبل الكبار لا تأتي صحيحة ومتطا
وذلك تبعا لوعي وإدراؾ وثقافة ىذا الأب او ذاؾ، أو ىذه الأـ أو تلك، فالتفاوت في الوعي والإدراؾ والثقافة ىنا، ىو تفاوت 
واقعي وحقيقي، لا لراؿ لإنكاره، أو تجاىل أثره وتأثتَه على الدقاييس، والأخذ بمعايتَ اختيار الأدب الجيد للأطفاؿ، لذلك 
فالرسائل الإيجابية في الأدب، قد لا تستقل دائما بشكل إيجابي، وتعتبر الطفولة مرحلة يسهل التأثتَ فيها وزرعها بالانطباعات، 
حيث يقوـ الطفل بالتعرؼ على القيم والعادات والدواقف الدختلفة في ثقافتهم ومن ثم بالتأقلم معها، وقد يكوف لبعض ىذه 

عبر الكتب، كجزء من العملية الدذكورة، تأثتَ مهم فيما بعد في صياغة شخصيتهم، رغم أف مدى  الرسائل التي تصل إلى الطفل
أهمية ذلك مازاؿ مثار الجدؿ، وىناؾ حقيقة تقوؿ مثلا، بأف التدريب على الاستقلالية الدبكرة كاف دائما وثيق الارتباط بالإلصازات 

 .(20)يحققونها فيما بعد الكبتَة التي كاف الأطفاؿ

والدهم في ذلك على الأسرة أف لا تغفل عن إدراؾ متطلبات الطفل، واحتياجاتو من القراءات، مثلما عليها أف تصل 
بوعيها إلى إدراؾ حدود قدراتو وإمكانياتو وسعة مواىبو ومقدرتو على التعلم والإبداع، والوصوؿ إلى ىذه الدعرفة يعد من الدسائل 

الطفل وعالدو الدعرفي، وبالوصوؿ إلى معرفة ذلك، يتطلب من الوالدين، أف يتعاملا بحذر ودقة مع  الدهمة التي توصلنا إلى معرفة طاقة
الطفل، وأف يعملا على توفتَ كل ما يحتاجو من الكتب التي تعمق مفاىيمو في ذاتو، وتحفز مواىبو وطاقتو على التفتح والنماء 

د من الحالات إلى بلورة الطاقات الخلاقة على الكتابة والإبداع، والتي لا يدكن الدائم من خلاؿ القراءة الدتواصلة التي تؤدي في العدي
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أف تنمو وتنشط من دونها رعاية واىتماـ من الوالدين بشكل خاص، إذ أف للوالدين  وللمناخ الدناسب داخل الأسرة الأثر الكبتَ 
 وتفتح ونضوج تذار الدواىب والطاقات التي يتمتع بها الطفل.  في تعزيز

إف تشجيع الأىل للطفل يسهم إسهاما كبتَا في تطوير قدرات الطفل ومواىبو، ولكن يجب أف يكوف ىذا التشجيع 
منطلقا من موىبة الطفل الذي ينطلق ويبدع في انطلاقو عندما يكوف ىذا الانطلاؽ نابعا من موىبتو الذاتية، ولكن يحدث العكس 

الطفل عن توجهو، ودفعو إلى الستَ على أساس رغبتهم، ولا يعتٍ ذلك، أف في كثتَ من الحالات، عندما يحاوؿ الأىل حرؼ 
الأىل لا يريدوف الختَ للطفل، ففي ظنهم أف الختَ، كل الختَ في الحصوؿ على أعلى الدرجات في التوجو العلمي، وىذا ىو عتُ 

مواىبو، وفاتهم أف مصادرة رأي الطفل التفوؽ في تصورىم وظنهم، متناستُ في ذلك تفكتَ الطفل وقدرتو ومدى تناسق ذلك مع 
 ورغبتو قد تأتي بنتائج عكسية في العديد منها نتائج سلبية تؤدي إلى فشل الطفل في الوصوؿ إلى مرتبة معينة.

ومع ذلك ىناؾ أطفاؿ يدتلكوف الدوىبة القوية، والإرادة الواثقة من قدراتها، نراىم  ينجحوف في مواىبهم وفي إراداتهم إذا  
في ىذا التوجو الدراسي أو ذاؾ والذي جاء نتيجة الضغوط الخارجية لرغبة الأىل، وسلطتهم، وىناؾ شواىد كثتَة على  فقواأخما 

 ذلك.

 خاتمة:

في توضيح مسارات الطفل العلمية والإبداعية، وما لدورهما من أهمية في توجيو مواىب الطفل وفي  كبتَ  والدين دورإف لل
في توجيو قراءات الطفل في الاتجاه الصحيح الذي يعمق مواىب الطفل وقدراتو ويدفعها لضو الاستفادة الاختيار الدناسب لكتبو. و 

ندعو  أفالإيجابية القصوى من مادة القراءة وفاعليتها الدهمة في وجداف الطفل وفي عالدو البيئي والاجتماعي والدعرفي، فلا غرابة ىنا 
 قراءة كتب أدب الطفل، وذلك لكي تكوف لديهم الخبرة الكافية في لراؿ قراءات رب الأسرة )الأب( أو)الأـ( قبل الطفل، إلى

 الطفل وعناصرىا في ىذه الكتب وفي لراؿ اختياراتهم الصائبة لذذه الكتب وحسب توافقها مع الطفل..

للقراءة، لكي  الأـ( ومن بحكمهما داخل الأسرة، أف تكوف لديهم الرغبة الأكيدة –وفي ىذا الاتجاه يتطلب من )الأب 
تكوف ىذه الرغبة لزفزا أساسي أماـ الطفل يدفعو إلى لشارسة ىذا الفعل والتفاعل معو بفعل التقليد والتماىي معو في بادئ الأمر، 

الدمارسة،   ومن ثم يتحوؿ ىذا الفعل بعد ذلك إلى لشارسة واعية وفعل ذاتي ينطلق بدوافع شخصية لدمارستو، والإحساس بمتعتو ىذه
 تدت لشارستها...كلما 
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