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  الملخص

مهارات ) المستوى السادس(من بين أهم الكفايات التي يفترض أن يمتلكها الطالب عند �اية المرحلة الابتدائية 

الفهم القرائي والتعبير الكتابي، وهو ما يشكل عموما وعيًا مهمًا بمستويات لسانية متعددة تصل بالطالب إلى 

ن أفكاره كتابيًا وبدرجات متكافئة؛ اعتمادًا على وعي لساني تحصيل القدرة على القراءة وكذلك التعبير ع

 . بالوحدات اللغوية والتراكيب وأنماط تأليفها على نحو من المقبولية التركيبية والدلالية

ستحاول رسالتنا التحقق من هذين المظهرين من قياس درجات تأثير الوعي التركيبي في القدرة القرائية والتعبيرية 

الخامس : فيها على عينتين من طلبة المستويين نركزلمدرسة الحكومية القطرية؛ باعتماد دراسة ميدانية عند طلبة ا

والسادس من المرحلة الابتدائية بالمدرسة الحكومية القطرية؛ وستمكننا النتائج من رصد مستويات الطلبة في هذا 

طا بالمعايير الأكاديمية التي وضعتها وزارة التربية القطرية الباب، ومقارنة كفايا�م التركيبية القرائية والتعبيرية ارتبا

  .ة لهذه المرحلة من التعليممخرجات أساسي

  

 الوعي التركيبيّ، الفهم القرائي، التعبير الكتابيّ  :المفتاحية الكلمات
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Abstract :Among the most important skills that the student is supposed to 
possess at the end of the primary stage (grade 6) are reading comprehension and 
written expression skills, which generally constitutes an important awareness of 
multiple linguistic levels that lead the student to attain the ability to read as well 
as express the thoughts in writing to equal degrees. 

Our Research will study the relationship between synthetic awareness, reading 
comprehension and written expression in Arabic language assuming that synthetic 
awareness affects both the skills by conducting a field study among the primary 
students of grade 5 and grade 6 in Qatari schools. 

 
Keywords: synthetic awareness, reading comprehension, written expression  

  

 :تقديم الدراسة .1

رحلتين تسعى هذه الدراسة إلى قياس دور الوعي التركيبي في الفهم القرائي والتعبير الكتابي، لدى طلبة الم       

 syntactic)الخامسة والسادسة من السلك الابتدائي، عبر اختبارات تقيسُ مستوى الوعي التركيبي 

awareness)  من ناحية، إضافة إلى اختبارات تقيس مدى قدرة الطالب على التعبير الكتابي والفهم والاستيعاب

  .من خلال قراءة النصوص

في الكثــــير مــــن الأبحــــاث والدراســــات  -علــــى وجــــه الخصــــوص  –ل أثُــــيرت مســــألة الــــوعي اللســــاني عنــــد الطفــــ    

(Davidson, 2010)، و)Beers and Nagy, 2009(و ،)Saddler and Graham, 2005( ،

حيـث أكــدت أهميـة التــدرج في تشـكيل الــوعي   )Guan, C Q 2014(و، )Leong and Ho 2008(و

ة للنشــاط المعــرفي وعلــى التــدرج في مســتويات بنــاء علــى البدايــة غــير الواعيــ" )Piaget(وبنائــه، وقــد أكــد بيــاجي 

 . )36، صفحة 2015علوي، (" الوعي، حيث ينتقل من المراحل الدنيا إلى المراحل العليا

) الـوعي اللسـاني(بمفهـوم ) Tullel  ،1984 ؛ وطوليـلClarck ،1976كـلارك (يقَصـد بعـضُ البـاحثين      

ذا في أدنى مســتويات الــوعي اللســاني عنــده، في حــين نجــد فريقــاً قــدرة الطفــل علــى تمييــز لغتــه عــن لغــة أخــرى، وهــ

عُـــني بدراســـة هـــذا المفهـــوم دراســـة ) Papandropoulou ،1980؛ ببنـــدروبولو Hakes ،1980هـــاكس (آخـــر

أوســع وأكثــر تعمقــاً، حيــث يــرى أن الــوعي اللســاني لا يكــون إلا في حالــة الــتمكن الكامــل مــن اللغــة؛ لأن الطفــل 

مل المختلفة في مراحله الأولى، فإن ذلك لا يعني بالضرورة أنه يملك الوعي التام �ا، وإلا لما احتاج حينما يُكوِّن الج
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إلى دخول المدرسة التي تنقله من اكتساب المعارف بشـكل غـير واعٍ إلى تعلمهـا بشـكل واعٍ، حـتى يصـل إلى مرحلـة 

غة عن اللغة، وهذا هو كمال الوعي اللساني أو مـا الوعي الناضج الذي يَكون فيه الفردُ قادراً على أن يتحدث بالل

  )2013بوعناني، وبلمكي، () 2015علوي، (). الوعي الناضج(يسمى بــ 

الفهــم ونحــن في هــذه الدراســة سنســلط الضــوء علــى مهــارتين مهمتــين مــن مهــارات تعلــم اللغــة العربيــة، وهمــا       

حسـب مـا نفـترض وحسـب مـا ذكُـر  -، الذي يؤثر تأثيرا مباشرا والتعبير الكتابي وعلاقتهما بالوعي التركيبي القرائي

في هـاتين المهـارتين في مرحلـة عمريـة مُتقدمـة مـن التعلـيم،  –في العديد مـن الدراسـات المنجـزة علـى مختلـف اللغـات 

سـب وهي غالبا ما تبـدأ مـن مرحلـة الخامسـة والسادسـة الابتـدائي، وقـد تكـون هـذه المرحلـة مـن التعلـيم الابتـدائي أن

الفهم مرحلة يمكن البدء فيها بتعليم الطلبة شيئا من الوعي التركيبي نظرا لاكتمال وعيهم اللغوي الذي يعُينهم على 

  .والكتابة كتابة صحيحة القرائي

مـدى فهـم الطالـب لغتـه تركيبيـاً  لقـد اخترنـا الاشـتغال علـى التعبـير الكتـابي لأننـا نسـتطيع مـن خلالـه اسـتخلاص   

للنصــوص، الــتي تُظْهِــرُ لنــا  الفهــم القرائــياً بشــكل مباشــر، وســنعتمد أيضــا في تقييمنــا للطالــب علــى وصــرفياً وصــوتي

قدرته على استيعاب المقروء من اللغة وفهمه بطريقة تتناسب مع مستوى تعليمه، لنصل من خلال هذين المعيـارين 

رفــه التركيبيــة، بالإضــافة إلى معارفــه إلى التحقــق مــن مــدى اســتطاعة الطالــب توظيــف معا) قيــاس المقــروء والمكتــوب(

السابقة الصوتية والصرفية في التعبير الكتابي، أو في القدرة على الفهم أثناء القراءة فهماً سليماً ينِمُّ عن وعيٍ تامٍ بما 

  .تعلَّمه سلفاً 

 إشكالية الدراسة 1.1

لوعي التركيـبي لـدى طلبـة المـرحلتين الخامسـة تبتغي دراستنا رصد العلاقة المقـررة بـين المهـارات القرائيـة والكتابيـة بـا   

  :والسادسة من السلك الابتدائي، ومن هذه العلاقة الكبرى تتناسل أسئلة عديدة، تُدَقِّق في عناصرها، وهي

 ما علاقة المهارات القرائية والكتابية بالوعي التركيبي لدى طلبة هاتين المرحلتين؟ -

 والتعبير الكتابي لديهم؟ الفهم القرائيهارتي ما درجة ارتباط وعيهم التركيبي بمستوى م -

هل يمثل الوعي التركيبي عاملاً تعليمياً مهمـاً، في مواجهـة ضـعف المهـارات القرائيـة والكتابيـة لـدى طلبـة هـاتين  -

 المرحلتين؟
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  :أهداف الدراسة 2.1   

  والتعبير الكتابي؛   ائيالفهم القر �دف الدراسة إلى رصد العلاقة المقررة بين الوعي التركيبي و      

  :فرضيات الدراسة3.1     

والكتابــة، أي أنــه كلمــا ارتفــع الــوعي  القــراءةتفــترض الدراســة أن الــوعي التركيــبي يــؤثر تــأثيراً مباشــراً في مهــاراتي      

حيحة مع التركيبي لدى طلبة المرحلتين الخامسة والسادسة من السلك الابتدائي؛ استطاعوا تحقيق مهارة القراءة الص

  .من الأخطاء الإملائية والصرفية والتركيبية وبصعوبات أقل الفهم، وتمكنوا من الكتابة الصحيحة الخالية

  :كما افترضنا فرضيتين إجرائيتين، وهما     

  والتعبير الكتابي؛ الفهم القرائيوجود علاقة ترابطية طردية بين الوعي التركيبي، و  -

 ووعيه التركيبي؛) السادس الابتدائي/الخامس(وى تعلم الطالب وجود علاقة دالة إحصائياً بين مست -

 :أهمية الدراسة4.1     

تتــوزع أهميــة الدراســة بــين اللســاني، والتعليمــي والتجــريبي، مــن خــلال دراســة ميدانيــة تتحقــق مــن أهميــة الــوعي      

 :والتعبير الكتابي الفهم القرائيالتركيبي في تحصيل القدرة على 

توضيح أهمية العلاقة بين المعارف التركيبية والوعي التركيبي في تعزيز ثوابت الفهم القرائي والتعبير  :أهمية لسانية -

 الكتابي أثناء عمليات تعلُّمِ مهارات اللغة العربية؛ 

نطمح إلى أن تساهم هذه الدراسة في تطوير تدريس اللغة العربية ومهارا�ا في المرحلة الابتدائية : أهمية تعليمية -

   المدرسة القطرية؛في

ترصد واقع تعلُّمِ اللغـة العربيـة كلغـة أولى ومهارا�ـا في  -حسب علمي –أ�ا أول دراسة ميدانية : أهمية تجريبية -

المدرسة الحكومية القطرية؛ ارتباطا بالعلاقات المقررة بين الوعي التركيبي والفهم القرائي والتعبير الكتابي؛ تدرجا 

 .المستوى السادس الابتدائيمن المستوى الخامس إلى 

فالدراســة، إذن، تكتســي أهميــة استكشــافية خاصــة كو�ــا تقــدم مســاهمة علميــة تجريبيــة في رصــد بعــض مظــاهر  -

 .تعليم اللغة العربية وتعلمها في المدرسة الابتدائية القطرية

 :المسلك المنهجي والإجرائي للدراسة5.1     
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" مدرسة نسيبة بنت كعب"، في )2019-2018(اني من السنة الدراسية أُجريَِتْ هذه الدراسة في الفصل الث    

الابتدائية، وقد شملت الدراسة عينتين، عينة من مرحلة المستوى الخامس الابتدائي، وعينة أخرى من مرحلة المستوى 

والتعبــير  هــم القرائــيالفارتباطــا بــالوعي التركيــبي و (الســادس الابتــدائي، للمقارنــة بــين العينتــين ورصــد تــدرجّ تعلُّمــا�م 

محكمـــة مـــن قبـــل (وقـــد ســـلكنا فيهـــا مســـلكا تجريبيـــا باعتمـــاد اختبـــارات . في المســـتويين في شـــتى الجوانـــب) الكتـــابي

أداةً نســتطيع مــن خلالهــا قيــاس مســتوى الطلبــة في المدرســة القطريــة الحكوميــة ) أخصــائيين ومشــرفين علــى البحــث

مهارات محددة نستطيع من خلالها الحكم على مستوى الطلبة اتصـالا المستقلة، إذ إن الاختبارات صُمِّمت لقياس 

  .بقدر�م على القراءة والكتابة باللغة العربية بشكل سليم

  :عدة جوانب، وهي وبالاعتماد على مجموع روائز الاختبارات تم قياس     

 ل روائز تقيس الوعي التركيبي؛المظهر التركيبي المتجلي في الوعي بتفاصيل تركيبية تخص اللغة العربية، من خلا -

 المظهر التركيبي المتجلي في الفهم المتصل بقراءة النصوص والحكم على مضمو�ا؛ -

عَبـَّرُ عنه بالتعبير الكتابي المتصل بمعرفة الطالب اللسانية والمعتمدة في التعبير  -
ُ
المظهر التركيبي والصرفي والصوتي الم

 الكتابي، مع بيان نوعها؛

ت هــذه الدراســة في فصــلين اثنــين أولهمــا كــان إطــارا نظريــا للدراســة وقــد شمــل خمســة مباحــث، وأمــا وقــد انتظمــ    

ــمَت في  الفصــل الثــاني فكــان لأهــم الإجــراءات التطبيقيــة الــتي تمــت في هــذه الدراســة، والــتي شملــت عــدة جوانــب قُسِّ

كـــان لتفريـــغ المعطيـــات وتحليلهـــا مبحثـــين اثنـــين، الأول منهـــا كـــان للإجـــراءات التحضـــيرية للدراســـة، وأمـــا الأخـــر ف

  .ومناقشتها

وأخيرا لا بد من الإشارة إلى أن هذه الدراسة تندرج ضمن مشروع متكاملٍ لرصد واقع تدريس اللغة العربية في      

  : المدرسة الابتدائية القطرية، وهو بعنوان

ل الابتدائيــة فــي المؤسســات دور اللســانيات المعرفيــة فــي تنميــة الــوعي القرائــي والكتــابي لــدى طلبــة المراحــ

  التعليمية القطرية

ــم هــذا المشــروع إلى ثــلاث دراســات منفصــلة ومترابطــة في الآن ذاتــه أولى تلــك الدراســات دراســة رصــدت . وقــد قُسِّ

في حــين . أهميــة الــوعي الصــوتي في رفــع مســتوى تعلــم القــراءة والكتابــة لــدى طلبــة المســتويين الأول والثــاني الابتــدائي

في . سة الثانية أهمية تأثير الوعي الصرفي في الكتابة الإملائية لدى طلبة المستويين الثالث والرابع الابتدائيأولت الدرا

حــين آثرنــا دراســة الجانــب التركيــبي وعلاقتــه بتنميــة مهــارتي القــراءة والكتابــة لــدى طلبــة المســتويين الخــامس والســادس 

قة مـن وزارة التعلـيم لتطبيقهـا ميـدانيا في مـدراس قطـر، كمـا وقد حصلت جميع هذه الدراسات على مواف. الابتدائي
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كت هــذه الدراســة ، وقــد شــار )QUST-CAS-2019-52(حصــلت هــذه الدراســة علــى منحــة مــن جامعــة قطــر 

  .بمؤتمرين دوليين

  الإجراءات التحضيرية للدراسة: المبحث الأول .2

 مجتمع الدراسة  1.2

الكائنة في منطقة عين خالد، لقياس ) بتدائية المستقلة للبناتنسيبة بنت كعب الا(وقع الاختيار على مدرسة      

 .سنة) 12-10(مستوى طلبة قطر، حيث تتراوح أعمار الطالبات بين 

  

  يوضح عدد العينة المختارة): 1(الجدول رقم 

عـــــــــدد الطالبـــــــــات اللـــــــــواتي تم   الأفراد

  اختيارهن للعينة

  مستوى التمثيل  عدد طالبات مستوى الدراسة 

  %24.80  121  30  الخامسالمستوى 

  %25  120  30  المستوى السادس

  %24.90  241  60  ا�موع

 

 عينة الدراسة 1.1.2    

مــن المدرســة المــذكورة آنفــا بطريقــة ) الخــامس والســادس(في المســتويين ) فحســب(تم اختيــار الطالبــات القطريــات    

أو صحية، أو خضعت لتعليم أجنبي، أو درست عشوائية، مع استبعاد أيّ طالبة تعاني من أمراض عقلية أو نفسية 

  .ها أن تؤثر في النتائج المتوقعةفي مدارس أجنبية؛ بقصد استبعاد أيّ عوامل خارجية يمكن

 

  أداة الدراسة2.2    

بعد الاطـلاع علـى مـنهج الـوزارة الخـاص بـالمرحلتين الخامسـة والسادسـة مـن التعلـيم الابتـدائي، صـيغت أسـئلة       

تبعا لتلك الروائز والمعايير التي وضعتها الوزارة، واستنادا إلى محتويات التعلُّم المبرمجة في الكتاب المدرسي  الاختبارات؛

الــتي مــن المفــترض أن تكــون الطالبــة قــد تحصّــلت عليهــا في مــدارج التعلــيم الابتــدائي؛ ذلــك أن مــنهج التــدريس في 

ركِّز على مراجعة المعارف المتعلَّمة سابقا؛ بقصد تثبيتها في ذهن المرحلتين الخامسة والسادسة من التعليم الابتدائي يُ 
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المتعلم، والانتقال �ا إلى مستوى أكثر تعقيدا؛ لذا تضمّنت الاختبـارات هـدفاً رئيسـاً وهـدفين تـابعين، فأمـا الهـدف 

  :الرئيس، فهو قياس الوعي التركيبي لدى الطالبة، وقُسِّمَ إلى خمسة أقسام، هي

، وفيــه حــاول الباحــث أن يضــع ســؤالاً يقــيس مــدى قــدرة الطالبــة علــى تمييــز الاســم مــن الفعــل أقســام الكــلام -1

والحــرف، بوضــع فقــرة قصــيرة، تُكلَّــفُ الطالبــة بقراء�ــا، واســتخراج خمســة أسمــاء وخمســة أفعــالٍ وخمســة حــروف 

 .منها، وستُمكِّنُ إجابا�ا من تحديد مستوى معرفتها

داً، صيغت أسئلة متنوعة؛ للحصول على أكبر قدر مـن المعلومـات حـول أصناف الجمل، في هذا القسم تحدي -2

وعي الطالبة بنوع الجمل، سواءً كانـت اسميـة أو فعليـة، بالإضـافة إلى صـياغة جمـل مـن نـوع محـدد، كـأن يكـون 

، وقد تضمَّن هذا القسم سؤال ترتيب الكلمات؛ للحصول على )عبرِّ عن الصورة الآتية بجملة اسمية: (السؤال

لــة ســليمة، وكــذلك وضــع الفاعــل في صــيغة المفــرد والمثــنى والجمــع في جملــة فعليــة؛ لمعرفــة مــدى وعــي الطالبــة جم

، )درس الطالب الدرس( التركيبي بصياغة جملة فعلية مع اختلاف نوع الفاعل فيها سواء كان الفاعل مفرداً كـ 

، وفي هــذا تحديــداً، يســتطيع الباحــث )سدرس الطــلاب الــدر (أو جمعــاً كـــ ) درس الطالبــان الــدرس(أو مثــنى كـــ 

 .قراءة الإجابة من عدة وجوه، كلها تقيس وعي الطالبة التركيبي بشكل عام، ووعيها بمعارف لسانية أخرى

مكونــات الجملــة، في هــذا القســم مــن أقســام اختبــار الــوعي التركيــبي، كانــت أغلــب الأســئلة مــن نــوع اختيــار  -3

إلى إجابـات صـحيحة وفي وقـت قياسـي، وحـتى لا ترُهَـقُ الطالبـة جواب صحيح من أجوبـة متعـددة؛ للوصـول 

بالكتابة وما إلى ذلك؛ لأن الهدف من ذلك، هو معرفة وظيفة الكلمة في الجملة المحددة، كأن تكون فعلا أو 

لبة فاعلا، مفعولاً أو مبتدأً، أو خبراً، أو ظرفاً أو حرفاً وما إلى ذلك، وفي هذا القسم نستطيع معرفة وعي الطا

بمكونات الجملة؛ لأن الوعي بمثل هـذه الأمـور لـه أهميـة كبـيرة في إعـراب الجمـل وكتابتهـا بشـكل صـحيح نحويـا 

فعل، ثم أرادت أن تسندها إلى ) ذَهَبَ (وصرفيا وإملائياً، فعلى سبيل المثال، لو كانت الطالبة واعيةً بأنَّ كلمة 

تاء المربوطة، لأن الفعل لا يقبل التاء المربوطة، وإنما يأخذ تـاء بال) ذهبة(تاء الفاعل أو تاء التأنيث، لما كتبتها 

 .الفاعل أو تاء التأنيث الساكنة، وفي هذه الحالة لا تكون إلا تاءً مفتوحة، وقسْ على ذلك الكثير

إن : العلامات الإعرابية، في هذا القسم اعتمد الباحث على صياغة أسئلة تطبيقية وأخـرى نظريـة، كـأن يقـول -4

، وعلى الطالبة اختيار الحركة المناسبة حسـب السـؤال، وغيرهـا مـن الأسـئلة الـتي تقـيس مـدى ...دأ يرفع بـ المبت

وعي الطالبة بالعلامات الإعرابية، أو أن تكون الأسئلة تطبيقية بحتـة، كـأن يُطلـَبُ مـن الطالبـة اختيـار الكلمـة 

ملـة، والـتي يَصْـعُبُ معهـا أن تكـون الإجابـة مـن المثناة المناسبة، ووضعها في الفراغ حسب موقـع الكلمـة في الج
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على الجملة وتغيير ما يلزم، وتكون الجملة قد ) لم(قبيل المصادفة، كأن يطُْلَبُ من الطالبة إدخال حرف النفي 

لَتْ، إلا في موضـــعٍ واحــدٍ، وهـــو �ايــة الفعـــل المضــارع، وهنـــا تحديــداً يتضـــح للباحــث مـــدى فهــم الطالبـــة  شُــكِّ

فهوم الحركات الإعرابية وصـيغتها، وأيـن توضـعُ، وعـلام توضـع، وغيرهـا مـن الأسـئلة الـتي تتبـع هـذا واستيعا�ا لم

 .النوع من التحليل

المطابقــــة في الجــــنس والعــــدد، في هــــذا القســــم صــــيغ ســــؤالان لا غــــير، أحــــدهما يقــــيس جانــــب مطابقــــة العــــدد  -5

نهمــا عــددٌ مــن الأســئلة المتكــررة في للمعــدود، والآخــر يقــيس المطابقــة في الجــنس، وقــد خُصِــصَ لكــل جانــب م

 .النوع والصياغة، للتثبت من فهم الطالبة أو عدم فهمها لتلك المحاور

أما الهدفان التابعان للهدف الرئيس، فهما الفهم القرائـي والتعبـير الكتـابي، ففـي الفهـم القرائـي كـان الـنص هـو      

ســـئلة المرتبطـــة بـــالنص، حيـــث تنوعـــت الأســـئلة في هـــذا الحكـــم في ذلـــك، فعلـــى الطالبـــة أن تقـــرأ وأن تجُيـــب عـــن الأ

القســم؛ لتعــالج الأبعــاد الخاصــة بــالنص، ومــدى فهــم الطالبــة لتلــك الأبعــاد، إذ مــن المفــترض أن تكــون العلاقــة بــين 

والفهم القرائـي والتعبـير الكتـابي علاقـة طرديـة، أي أنـه مـتى  -وهو الهدف الرئيس في هذه الدراسة –الوعي التركيبي 

تحصّلت الطالبة على درجة عالية في الوعي التركيبي تكـون قـد تحصّـلت علـى درجـة مشـا�ة لهـا أو قريبـة منهـا في ما 

كانت محاوره    -الذي تضمن سبعة بنود مهمة قُـلِّصت فيما بعد إلى أربعة-الهدفين التابعين له، ففي التعبير الكتابي 

  :كالآتي

ة عنوان مناسب ومعبرٍ عن مضمون ما كتبـت؛ إذ نسـتطيع العنوان، تحصل الطالبة على درجة بمجرد كتاب -1

الحكم على الطالبة بوضعها عنواناً مناسـباً أ�ـا تكتـب بفهـم، وقـادرة علـى التعبـير عمّـا كتبتـه في كلمـة أو  

كلمتــين أو أكثــر، وقــد أدُْرجَِ هــذا البنــد فيمــا بعــد، تحــت قائمــة المســتوى التركيــبي الــذي يضــم عــدداً مــن 

 .بهالبنود المتصلة 

علامــات الترقــيم، خُصِّصَـــتْ درجــة علـــى كتابــة الطالبـــة لعلامــات الترقـــيم، الــتي توضِّـــح الفواصــل والـــنقط  -2

وعلامات التعجب والاستفهام، وغيرها من العلامات المناسبة لطبيعة الجملة والأسلوب، وقد اندرج هذا 

نــتلمس معرفــة الطالبــة لمفاصــل البنــد ضــمن قائمــة المســتوى التركيــبي، إذ إننــا �ــذه العلامــات نســتطيع أن 

 .الجمل وعلاقا�ا التوزيعية، ودرجات إدراكها لمعانيها

أدوات الــربط، تُـعَــدُّ أدوات الــربط مــن المعــارف المهمــة لــدى الطالبــة، والــتي تــربط الجمــل بعضــها بــبعض،  -3

ذاتـه،  حيث تفقد الطالبة قيمة ما كتبتـه دون هـذه العلامـات الـتي توضـح لنـا عـدة أمـور مهمـة في الوقـت
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فبها نستطيع أن نتوصّـل إلى أن الطالبـة عارفـة بحـدود الجملـة مـن جهـة، وقـادرة علـى ربـط الجمـل بعضـها 

 .ببعض من جهة أخرى، والأهم من ذلك قدر�ا على استخدامها استخداما صحيحا مناسباً للسياق

التعبــير الســليم اســتنادا إلى  الثــراء المعجمــي، يُـعّــدُّ هــذا البنــد مــن البنــود المهمــة في رصــد قــدرة الطالبــة علــى -4

رصــيدها المعجمــي، وقــد خُصِصــت لهــذا البنــد ثــلاث درجــات، وهــي تــدلنا علــى مســتوى الثــراء المعجمــي 

للطالبـة، فالطالبـة الــتي تحصّـلت علـى درجــة واحـدة، يكـون مســتواها ضـعيفاً، إذ إ�ـا كتبــت مـا بـين عشــر  

تي تحصّلت على درجتين يكـون مسـتواها غير مكررة، بينما الطالبة ال -فحسب- كلمات وعشرين كلمة

متوســطاً، حيــث كتبــت مــا بــين عشــرين كلمــة إلى ثلاثــين كلمــة، في حــين أن الطالبــة الــتي تحصّــلت علــى 

ثـــلاث درجـــات تكـــون قـــد كتبـــت مـــا بـــين ثلاثـــين كلمـــة إلى أربعـــين كلمـــة أو يزيـــد عـــن ذلـــك وأن تكـــون 

 .أقرا�ا الكلمات غير مكررة، ويكون حينئذ مستواها أفضل من مستوى

الجانــب الإملائــي، وُظِّــفَ هــذا الجانــب لقيــاس مســتوى الطالبــات في القــدرة علــى الكتابــة كتابــة صــحيحة  -5

 :خالية من الأخطاء الإملائية الناتجة عن عدة أسباب، منها

 .عدم القدرة على كتابة الهمزات كتابة صحيحة -

 .عدم القدرة على تمييز التاء المربوطة من الهاء -

 .لى التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحةعدم القدرة ع -

 .الأخطاء الناتجة من حذف حرفٍ أو إضافته -

 .عدم القدرة على الكتابة كتابة سليمة، وفي هذا تفصيل طويل، قد نعرض له في تحليل النتائج -

رة الطالبـة الجانب الصـرفي، رَصَـدَ هـذا الجانـب في التعبـير الكتـابي جانبـا مهمـا مـن جوانـب اللغـة، وهـو قـد -6

على تصريف الكلمات تصريفاً سليما أو تصريفا مخلفاً لقواعد اللغة، كأن تُصرِّف الكلمة تصـريفا مخالفـا 

لقواعد اللغة وما عرفته، فتأتي بجمع كلمة على وزن خاطئ، أو أن تُصرِّف الفعل المعتل أو غير المعتل في 

لا بد أن تعترض الطالبة أثناء كتابا�ا، وعليها الجملة تصريفا غير مناسبٍ، وهذه الحالات من التصاريف 

 .أن تحُسن ذلك

الجانب التركيبي، وضع الباحـث في هـذا الجانـب مـن الاختبـار روائـز خاصـة؛ لرصـد الأخطـاء التركيبيـة، ثم  -7

، لتصـبح )العنـوان، علامـات الترقـيم، أدوات الـربط(جمع البنود ذات الصـلة بالمسـتوى التركيـبي معـا، كبنـد 

بعة بنود تقيس المستوى التركيبي وما يتصل به من قريب أو بعيد، ثم دُمجِت هذه البنود الأربعة في لدينا أر 

  .بندٍ واحدٍ وهو المستوى التركيبي
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 تفريغ المعطيات وتحليل النتائج ومناقشتها: المبحث الثاني .3

 ختبارات وتفسيرها ومناقشتها؛الا يعُدُّ هذا المبحث من أهم مباحث الدراسة، إذ إنَّنا ضمَّنّاه تحليل نتائج  

 تحليل نتائج الاختبارات 1.3

في تحليـل البيانــات واسـتخراج العلاقــات  SPSSبرنــامج علـى  عتمــدلااب ئج الاختبـارات تحلــيلاً دقيقـاً حُلِّلـَت نتــا    

أســفرت عــن واقــع مســتوى طالبــات المــرحلتين الخامســة والسادســة الابتــدائي، في المدرســة  ، وقــدومعالجتهــا إحصــائيا

كيــبي الحكوميــة المســتقلة القطريــة، حيــث أظهــر النتــائج العلاقــة المقــررة بــين المحــاور الرئيســة الثلاثــة، وهــي الــوعي التر 

  .ومهارتي القراءة والكتابة

  مستوى تمثُّلِ المهارات الكتابية  1.1.3  

بـات عنـد نسـبة تحصـيل لو أخذنا إجمالي نسـب تحصـيل الطالبـات في التعبـير الكتـابي ككـل، فـإن المعـدل العـام للطال

  .، وفي الجدول التالي بيانٌ لنسب تحصيلهن وأعدادهن في كل نسبة مئوية58.47%

  

 تفاصيل تخص تحصيل الطالبات في التعبير الكتابي): 2(الجدول رقم 

  التعبير الكتابي

 

Frequency  
  التكرار

 

Percent  
  النسبة المئوية

 
Valid Percent  
 النسبة المئوية الصالحة

Cumulative 
Percent  

 النسبة المئوية المتراكمة

Valid  
 صالحة 

23.33 1 1.6 1.7 1.7 

33.33 3 4.8 5.0 6.7 
36.67 4 6.5 6.7 13.3 
40.00 5 8.1 8.3 21.7 
43.33 2 3.2 3.3 25.0 
46.67 3 4.8 5.0 30.0 
50.00 2 3.2 3.3 33.3 
53.33 3 4.8 5.0 38.3 
56.67 6 9.7 10.0 48.3 
60.00 4 6.5 6.7 55.0 
61.67 1 1.6 1.7 56.7 
63.33 6 9.7 10.0 66.7 
65.00 1 1.6 1.7 68.3 
66.67 2 3.2 3.3 71.7 
70.00 4 6.5 6.7 78.3 
73.33 1 1.6 1.7 80.0 
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75.00 3 4.8 5.0 85.0 
76.67 2 3.2 3.3 88.3 
81.67 1 1.6 1.7 90.0 
83.33 4 6.5 6.7 96.7 
85.00 1 1.6 1.7 98.3 

100.00 1 1.6 1.7 100.0 

Total 100.0 96.8 60 ا�موع  

Missing  
  الناقصة

 )المفقود(

System  
 النظام

2 3.2 

  

Total 100.0 62 ا�موع   

  

  مستوى تمثُّلِ المهارات القرائية  2.1.3 

أما فيما بمستوى تمثُّل المهارات القرائية لدى طلبـة المسـتوى الخـامس والسـادس ابتـدائي ومعرفـة نسـب الأخطـاء      

ذا الجانــب، ومــدى قــدرة الطالبــة علــى قــراءة النصــوص وفهمهــا، واســتخراج الأفكــار ذات الصــلة، ســواءً  المتصــلة �ــ

كانــت أفكــاراً جزئيــة أم رئيســة، وترتيبهــا، وغيرهــا مــن المعــايير الــتي تنــدرج تحــت هــذا الجــزء مــن الاختبــار، والــتي تم 

  .شرحها في الفصل الثالث، في توصيف الاختبار

  

لجدول أدناه نسب تحصيل الطالبات في الفهم القرائي، وأعداد الطالبات عند كل في ا): 3(الجدول رقم 

  نسبة

 الفهم القرائي

 
Frequency  

 التكرار

Percent  
  النسبة المئوية

 
Valid Percent  
 النسبة المئوية الصالحة 

Cumulative 
Percent  

 النسبة المئوية المتراكمة

Valid  
 الصالحة 

13.33 1 1.6 1.7 1.7 
20.00 1 1.6 1.7 3.3 
26.67 2 3.2 3.3 6.7 
33.33 2 3.2 3.3 10.0 
35.00 1 1.6 1.7 11.7 
36.67 1 1.6 1.7 13.3 
40.00 3 4.8 5.0 18.3 
43.33 1 1.6 1.7 20.0 
46.67 5 8.1 8.3 28.3 
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53.33 8 12.9 13.3 41.7 
60.00 7 11.3 11.7 53.3 
66.67 5 8.1 8.3 61.7 
73.33 6 9.7 10.0 71.7 

80.00 4 6.5 6.7 78.3 

86.67 4 6.5 6.7 85.0 

93.33 8 12.9 13.3 98.3 

100.00 1 1.6 1.7 100.0 

Total 

 ا�موع

60 96.8 100.0 
 

Missing  
  الناقصة

 )المفقود(

System  
 النظام

2 3.2 

  

Total 100.0 62 ا�موع   

  

تحصــيل الطالبــات وأعــدادهن في كــل نســبة مئويــة، وفي الرســم البيــاني الآتي نلاحــظ في الجــدول الســابق نســب      

، ويعُـدُّ هـذا %62.58يظُْهِرُ لنا متوسط تحصيل جميع الطالبات في هذا الجانب بـالانحراف المعيـاري، وهـي بنِسـبة 

  ).الانحناء(ح لنا درجة الالتواء المتوسط معتدلاً إلى حدٍ ما، وفي الرسم البياني الآتي تتض

  

  الوعي التركيبي وعلاقته بالمهارات القرائية والكتابية3.1.3   

ما سبق تحليله كان خاصاً بالجانب القرائي والكتابي، أما الجانب الأهم مـن الاختبـار، وهـو قيـاس        

، فقـــد حللنــاه كتلــة واحـــدة، وقيــاس العلاقـــة )القرائيـــة والكتابيــة(الــوعي التركيــبي وعلاقتـــه بتلــك المتغــيرات 

لناتجة بينه وبين الجوانب الأخرى، فقد أظهرت النتائج أن متوسط تحصيل الطالبـات في الـوعي التركيـبي،  ا

، وهي نسبة متقاربة مع الجوانب الأخرى، ففي التعبير الكتـابي كـان متوسـط %60.63كان عند نسبة 

ي ، وهـــ%62.58، بينمـــا كـــان متوســـط تحصـــيلهن في الفهـــم القرائـــي عنـــد %58.47تحصـــيلهن عنـــد 

متوســطات متقاربــة إلى حــدٍ كبــيرٍ، ففــي الجــدول الآتي بيــان لمتوســط نســب تحصــيل الطالبــات في جانــب 

  .الوعي التركيبي، وتفاصيل أخرى مهمة

 تفاصيل تخص تحصيل الطالبات في الوعي التركيبي: )4(الجدول رقم 
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Statistics  
 المعلومات الإحصائية

 الوعي التركيبي

N  

 "ن"العدد 

Valid  
 صالحة

60 

Missing  
 النافقصة

2 

Mean 60.6250 المتوسط 

Std. Error of Mean  
 متوسط الخطأ المعياري

1.76323 

Median      61.0000 المدى 

Std. Deviation  
 "ع"انحراف معياري 

13.65794 

Variance    186.539 التباين 

Range       58.50 الرتبة 

Minimum    34.00 الحد الأدنى 

Maximum   92.50 الحد الأقصى 

  

بـــالوعي ) والتعبـــير الكتـــابي الفهـــم القرائـــي(مـــا علاقـــة المهـــارات القرائيـــة والكتابيـــة : لكـــنَّ الســـؤال المطـــروح هـــو      

التركيبي لدى طلبة هاتين المرحلتين؟ إذا اعتمدنا الفرضية الصفرية التي تنصُّ على أن قيمة المتغير كُلَّما كان أكبر من 

ذا يعني أن الاختلاف بين قيمة المتغيرات يكـاد يكـون معـدوما أو طفيفـا، وأن العلاقـة بـين المتغـيرات ، فه0.05%

، فهذا يعني أن الاختلاف واضح وبينٌِّ بين %0.05علاقة قوية وطردية، في حين لو كانت قيمة المتغير أصغر من 

  ا يعني بالضرورة أنه لا توجد علاقة بين العلاقات، أو أن مؤشر الترابط بين العلاقات غير دال إحصائياً، وهذ

  .المتغيرات

مســتوى (؛ للمقارنــة بــين العينتــين 1)ANOVA(أجرينــا اختبــار ) قيــاس المتغــيرات الطبيعيــة(قبــل إجــراء اختبــار     

؛ للتأكد من عـدم وجـود فـوارق دالـة إحصـائياً بينهمـا في التحصـيل الأكـاديمي؛ للـتَّمَكُّنِ )الخامس والسادس ابتدائي

  من

للـجـوانــــب الرئيــــــسة فــــي الاختبـــــار؛ وهــــما الفهـــــم الـقــــرائي والـتعبــيـــــر ) قـيـــــاس الـمتـغــــيرات الطـبـيـعـــــية(إجــــراء اخـتـبــــار 

  الكتـابــي 
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بأن نسبة الاختلاف طفيفة أو تكاد تكون ) sig(وعلاقتهما بالوعي التركيبي، وفي الجدول الآتي توضح لنا الدلالة 

  .رحلة الخامسة والمرحلة السادسة الابتدائيمعدومة بين الم

  

، أي عدم وجود اختلاف بين %005وهي نسبة أكبر من % 76.6تشير نسبة الدلالة إلى  ):5(الجدول رقم 

  العينتين، أو أن الاختلاف طفيف، أو يكاد يكون معدوماً 

____________________________  

 one way(شـرط تجانسـهما مـع اسـتقلالهما واعتـدالهما، وهـي كلمـة مـأخوذة مـن  ،)عينتـين(هو اختبـار للمقارنـة بـين متوسـطين  1

analysis of variance.( 
ANOVA  

 )تحليل التباين(أنوفا 

  الدرجة المحصلة للطالبة

 
Sum of Squares  

 ا�موع
Df  

 ح.د
Mean Square  

  مربع المتوسط
F  
 ف

Sig.  
 الدلالة

Between Groups  
 بين ا�موعات

24.512 1 24.512 .090 .766 

Within Groups  
 داخل ا�موعات

15843.499 58 273.164 
  

Total 59 15868.011 ا�موع    

  

، أظهــرت لنــا النتــائج أن الجوانــب )(Test of Normality) قيــاس المتغــيرات الطبيعيـة(بعـد إجــراء اختبــار       

الخاص بالعلاقات المترابطة، وفي الجدول ) T-test(التائي  الثلاثة تتبع التوزيع الطبيعي، وهذا شرط لإجراء الاختبار

  التالي، بيان نسب الدلالة عند كل جزء؛ حيث توضح لنا النسب 

، وهذا يعني أن الأجزاء الثلاثة تتبع التوزيع الطبيعي، وبالتالي يحق %5أن جميع الأجزاء عند نسب دلالة أكبر من 

  .لآتي بيان لما تم شرحهفي الجدول ا). T-test(لنا إجراء اختبار 

  

، وهذا يعني أن ا�موعات الثلاث تتبع التوزيع الطبيعي، %5نلاحظ أن نسبة الدلالة أكبر من ): 6(الجدول رقم 

 أي أن الفروق بينها طفيفة

Tests of Normality  
 اختبار الاعتدالية
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Kolmogorov-Smirnova  Shapiro-Wilk 
Statistic  

 إحصاء
Df  

 ح.د
Sig.  

 لالةالد
Statistic  

 إحصاء
Df  

 ح.د
Sig.  

 الدلالة

 707. 60 986. *200. 60 062. الوعي لتركيبي

 426. 60 980. *200. 60 087. التعبير الكتابي

 103. 60 967. *200. 60 086. الفهم القرائي

*. This is a lower bound of the true significance.  
a. Lilliefors Significance Correction  

 تصحيح الدلالية لليليوفورس. أ

، أظهـرت لنـا النتـائج الإحصـائية أن نسـبة الارتبـاط بـين الـوعي التركيـبي )T-test(وبعد إجـراء الاختبـار التـائي      

ــــوعي التركيــــبي والتعبــــير الكتــــابي تقــــف عنــــد حــــدود %80.4والفهــــم القرائــــي تبلــــغ  ، في حــــين أن نســــبة ارتبــــاط ال

معامل الارتباط بين الوعي التركيبي ومهارات القراءة والكتابة قـوي، وفي الجـزء الآتي شـرح ، وهذا يعني أن 66.9%

  .مفصل لما قمنا بعمله خلال عملية الإحصاء

  

  : مظاهر العلاقة الترابطية إحصائيا بين الوعي التركيبي والفهم القرائي -1

وهذا يعني أن المؤشر دال على وجود %) 0.05( في الجدول الآتي تُوضِّح لنا الأرقام أن نسبة الدلالة أقل من     

  %.80.4علاقة طردية وقوية بين المتغيرين، وقد بلغت نسب الارتباط 

  

 %80.4، بينما قوة الارتباط عند نسبة %5نسبة الدلالة أقل من ): 7(جدول رقم 

Paired Samples Correlations  
  ارتباطات العينات المقترنة

 
N  

 "ن"العدد 
Correlation  

 الارتباطات
Sig.  
 الدلالة

Pair 1  
 1الزوج 

 000. 804. 60 الوعي التركيبي& الفهم القرائي 

  

  :مظاهر العلاقة الترابطية إحصائيا بين الوعي التركيبي والتعبير الكتابي -2

ــح لنــا الأرقــام، في الجــدول الآتي، أن نســبة الدلالــة أقــل مــن       وهــذا يعــني أن المؤشــر دال علــى%) 0.05(تُوضِّ

  %.66.9وجود علاقة طردية وقوية بين المتغيرين، بينما يصل مؤشر الارتباط نسبة 
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 %66.9، بينما قوة الارتباط عند نسبة %5نسبة الدلالة أقل من ): 8(جدول رقم 

Paired Samples Correlations  
 ارتباطات العينات المقترنة

 N  
 "ن"العدد 

Correlatio
n  

 الارتباطات

Sig.  
 الدلالة

Pair 1  
 1الزوج 

 000. 669. 60  الوعي التركيبي والتعبير الكتابي

الــوعي (في الجــدول الآتي بيــان لنســب العلاقــات القائمــة بــين المتغــيرات الثلاثــة، ونســب الدلالــة بــين كــلٍ مــن       

  ):التركيبي والفهم القرائي والتعبير الكتابي

  

تغيرات الثلاثة، وهي الوعي التركيبي والفهم القرائي تفاصيل تخص قوة العلاقة القائمة بين الم): 9(جدول رقم 

  والتعبير الكتابي

Correlations 
 الارتباطات

 الفهم القرائي التعبير الكتابي الوعي التركيبي 

  Pearson Correlation الوعي التركيبي
 معامل ارتباط بيرسون

1 .669** .804** 

Sig. (2-tailed)  
  )رأسين(دلالة 

.000  .000 

N  60 60 60 "ن"العدد 

  Pearson Correlation التعبير الكتابي
 معامل ارتباط بيرسون

.669** 1 .613** 

Sig. (2-tailed)  
 )رأسين(دلالة 

.000 
 

.000 

N  60 60 60 "ن"العدد 

  Pearson Correlation الفهم القرائي
 معامل ارتباط بيرسون

.804** .613** 1 

Sig. (2-tailed)  
 )رأسين(دلالة 

.000 .000 
 

N  60 60 60 "ن"العدد 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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على وجود علاقة قوية وطردية بين المتغيرات الثلاثة، حيث تعني  -المثبت في �اية الجدول –(**) يدل الرمز       

، وهـذا يعـني أننـا لـو أعـدنا الاختبـارات علـى نفـس العينـة %1 ، بينما نسبة الشـك%99أن نسبة الثقة ) 0.01(

  .ستكون النتائج مختلفة% 1مرة فإننا سنحصل على نفس النتائج بينما نسبة  )99(

هل يمثل الـوعي التركيـبي عـاملاً تعليميـاً مهمـاً في مواجهـة ضـعف مهـارات القـراءة : لكن السؤال لا يزال قائما      

 المــرحلتين؟ أي هــل الــوعي التركيــبي هــو المســبب والمــؤثر في تعلــم مهــارتي الفهــم القرائــي والكتابــة لــدى طلبــة هــاتين

  والتعبير الكتابي لدى طلبة هاتين المرحلتين؟

للإجابة عن هذا السؤال يجب أولاً معرفة تفاصـيل التحليـل الإحصـائي الـدال عليـه، ففـي حسـاب قيمـة معامـل     

نجد أنفسنا أمام نسـب ومعـدلات يقُـدر لهـا إحصـائياً حسـب  -)R(ز لها بالرمز والتي يرم -الارتباط بين المتغيرات 

  : قو�ا وضعفها بالنسب المعتمدة دولياً، ففي الجدول الآتي توضيح لنوع الارتباط حسب قيمة معامل الارتباط

  

  توضح لنا النسبة وحدودها نوع الارتباط القائم بين المتغيرات): 10(جدول رقم 

  قيمة معامل الارتباط  نوع الارتباط 

 to 0.1 0.1-  منعدم 

  to -0.3 or 0.3 to 0.5 0.3-  ضعيف

  to -0.3 or 0.3 to 0.5 0.5-  متوسط 

 to -0.5 or 1.0 to 0.5 1.0-  قوي 

، توصَّـلنا إلى )SPSS(بعد اختبار الأجزاء الرئيسة الثلاثة وفقا لمعامل السببية في البرنامج الإحصـائي الــ           

العلاقــة بــين الــوعي التركيــبي وكــلٍّ مــن الفهــم القرائــي والتعبــير الكتــابي علاقــة ســببية بنســبة عاليــة، أي أن الــوعي  أن

  .الفهم القرائي والتعبير الكتابيالتركيبي هو المؤثر في 

 :درجة ارتباط الوعي التركيبي بالفهم القرائي -1
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الوعي التركيبي والفهم القرائي لدى طالبات المـرحلتين عنـد أظهرت لنا النتائج أن درجة الارتباط الحاصلة بين       

تدل على أن هناك علاقة قوية وطردية بين المتغيرين،  -في الجدول السابق كما أشرنا  -، وهذه القيمة 0.80قيمة 

وقيمته الموضح في الرسم البياني الآتي، ) R2(وقد استخرجنا هذه القيمة من الجذر التربيعي لقيمة معامل الارتباط 

)0.647    .(  

   

  

  

  

  

  

  

الرسم البياني 

): 1(رقم 

 (R2)قيمة 

  ، إذن قيمة معامل الارتباط قوية جدا0.5، وهذه القيمة أكبر من 0.80، وجذرها التربيعي هو 0.647هي 

 :درجة ارتباط الوعي التركيبي بالتعبير الكتابي -2

ت الطالبات لمهارة التعبير الكتابي في المرحلتين عند قيمة أظهرت النتائج أن درجة ارتباط الوعي التركيبي بتعلُّما     

، وهــذه القيمــة حســب قيمــة معامــل الارتبــاط قويــة وطريــة، وقــد اســتخرجنا هــذه القيمــة مــن الجــذر التربيعــي 0.66

  ).0.448(الموضح في الرسم البياني الآتي، وقيمتها ) R2(لقيمة معامل الارتباط 

  

  

  

  

  

  



 110/131:ص          2022:السنة         01:العدد         06:مجلدال         في اللغة والأدب والنقدمجلة أمارات 

 

- 128  - 
 

، 0.5، وهذه القيمة أكبر من 0.66، وجذرها التربيعي هو 0.448هي  (R2)قيمة  ):2(الرسم البياني رقم 

  .إذن قيمة معامل الارتباط قوية جدا

 :العلاقة السببية بين الوعي التركيبي والفهم القرائي -1

تقدر بـ  أظهرت النتائج الإحصائية لدراستنا أن الوعي التركيبي يؤثر في الفهم القرائي عند نسبة دلالة عالية جداً     

، )59(، وهذ يعني أن نسبة عدم التأثير تكاد تكون معدومة أو هي ضئيلة جداً، وأن درجة الحرية عند )0.000(

  . ، وفي الجدول الآتي بيان لتلك التفاصيل)10.335(أما النسبة الفائية فهي 

  

ة الفائية فهي ، أما النسب%59، ودرجة الحرية عند نسبة %5نسبة الدلالة أقل من ): 11(جدول رقم 

10.335  

ANOVA Table 

 
Sum of Squares  

 مجموع المربعات
Df  

 ح.د

Mean 
Square  

 مربع المتوسط 
F  
 "ف"

Sig.  
 الدلالة

 Between الفهم القرائي* الوعي التركيبي 
Groups  

 بين ا�موعات

(Combined)  
 مركب/ توليفي 

8734.588 16 545.912 10.33
5 

.000 

Within Groups  52.819 43 2271.225 ا�موعاتداخل   

Total 59 11005.813 ا�موع    

  

 :العلاقة السببية بين الوعي التركيبي والتعبير الكتابي -2

، وهـذ )0.003(أظهرت النتائج أن الوعي التركيـبي يـؤثر في التعبـير الكتـابي عنـد نسـبة دلالـة عاليـة تقـدر بــ        

، وفي الجـدول )2.811(، أمـا النسـبة الفائيـة فهـي )59(أن درجـة الحريـة عنـد يعني أن نسبة عـدم التـأثير ضـئيلة، و 

  .الآتي بيان لتلك التفاصيل

  

 2.811، أما النسبة الفائية فهي %59، ودرجة الحرية عند نسبة %5نسبة الدلالة أقل من ): 12(جدول رقم 

ANOVA Table 

 

Sum of 
Squares  

  مجموع المربعات

Df  

 ح.د

Mean 
Square  

 ع المتوسطمرب
F  
 "ف"

Sig.  

 الدلالة
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ــــــــبي  ــــــــوعي التركي * ال

 التعبير الكتابي

Between Groups  
 بين ا�موعات

(Combined)  

 مركب/ توليفي 

6695.842 21 318.850 2.811 .003 

Within Groups 113.420 38 4309.971 داخل ا�موعات   

Total 59 11005.813  ا�موع    

       

ع أن نصـــل إلى نتيجـــة مفادهـــا أن الـــوعي التركيـــبي يمثـــل عـــاملاً تعليميـــاً مهمـــاً، في مواجهـــة ضـــعف إذاً نســـتطي      

، والسبب يعود بطبيعـة الحـال، إلى أن )الخامس والسادس الابتدائي(المهارات القرائية والكتابية لدى طلبة المرحلتين 

قرائي، فمتى ما ارتفع الوعي التركيبي عند الطالبة الوعي التركيبي المحرك الأساس لعمليات الكتابة الصحيحة والفهم ال

اســتطاعت أن تكتـــب كتابـــة صـــحيحةً، وأن تقـــرأ بفهـــم، وفي هـــذا جـــواب علـــى ســـؤال بحثنـــا، إذ تؤكـــد النتـــائج الـــتي 

  .لت إليها معظم الدراسات السابقةتوصلنا إليها ما وص

 مناقشة النتائج .4

  :أظهرت النتائج ما يلي     

ية وطردية بين الوعي التركيبي والفهم القرائي والتعبير الكتابي، على اعتبار أن أحد وجود علاقة ترابطية قو  -1

هذه المكونات، هو المحرك والباعث لبقية المكونات الأخرى، الـتي يفـترض أن تكـون تابعـة لـه حسـب مـا 

م في أظهرتــه النتــائج الإحصــائية، حيــث أكــدت علــى أن الــوعي التركيــبي هــو المحــرك الأســاس والمــؤثر المهــ

تعلــيم مهــارات القــراءة والكتابــة لــدى طالبــات المــرحلتين الخامســة والسادســة الابتــدائي؛ وهــو مــا يعــني أن 

نُهــا إلى حــدٍ مــا مــن الفهــم القرائــي والكتابــة   ارتفــاع الــوعي التركيــبي للطالبــة في هــذه المرحلــة خصيصــاً يمُكِّ

ة مـا أمكـن، لأن الطالبـة في هـذه المرحلـة كتابة صحيحة خالية من الأخطـاء الإملائيـة والصـرفية والتركيبيـ

، (Cain, 2007)،(BRIMO, 2011)حسـب مـا أظهرتـه دراسـات سـابقة  -تكـون مسـتعدةً ذهنيـاً 

الأول والثــاني والثالــث والرابــع (للعمليــات التركيبيــة، أكثــر مــن طلبــة المراحــل الــدنيا  -ومــا أكدتــه دراســتنا

يداً من العمليات الصرفية والصـوتية، ولأن المعـارف التركيبيـة ؛ لأن العمليات التركيبية أكثر تعق)الابتدائي

تُـبْنى في جزء كبير منها على المعارف الصوتية والصرفية أيضا، وبالتـالي يكـون ذهـن الطالـب الأكـبر عمـراً 

كمــا   –وهــو مــا يعــني أن الــوعي التركيــبي لا يــؤثر في المهــارات القرائيــة فحســب . أكثــر تقــبلاً لهــا وتفهمــاً 

وإنمــا يــؤثر في المهــارات الكتابيــة  – Morais, 2000  ((Guo, 2011)(الدراســات الســابقة  أظهرتــه

  .أيضا
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عدم وجود فروق بـين عينـتي المسـتوى الخـامس والمسـتوى السـادس حسـب مـا أظهرتـه النتـائج الإحصـائية،  -2

رحلــة الخامســة إلى أي أن الطالبــة لم تتطــور في تعلما�ــا المتصــلة بمــا قــيس في الاختبــارات، بانتقالهــا مــن الم

المرحلـــة السادســـة مـــن التعلـــيم الابتـــدائي، والســـبب قـــد يعـــود إلى أن الطالبـــة لم تخضـــع لمنظومـــة تدريســـية 

نُهـا مــن التطــور الطبيعــي في مراحـل دراســتها، أو لأن المســتوى الســادس تعـزز فيــه المعــارف المقدمــة في  تمُكِّ

جديـدة؛ وإن كـان الأمـر كـذلك فإنـه لابـد  المستويات السابقة وتدعمها فحسب، فـلا تقـدم فيـه معـارف

من أن تتقدم الطالبة في وعيها التركيبي واستيعا�ا بانتقالها من مرحلة إلى أخرى، وإلا فإن ذلك يعني أن 

هنـــاك مشـــكلة حقيقـــة فيمـــا يقُـــدّم للطالبـــة يحكـــم عليهـــا بعـــدم التطـــور والتقـــدم الطبيعـــي خـــلال مراحـــل 

مـن  (Guo, 2011) (Cain, 2007) (BRIMO, 2011)وحسب مـا جـاءت في دراسـة . دراستها

أن الـوعي التركيــبي يتـأثر بالمرحلــة التعليميــة ويزيـد مــع تقـدم العمــر، فإننــا نجـد أن ذلــك يخـالف مــا توصَّــلنا 

إليه، وإن كنت اعتقد شخصياً أن من الطبيعي زيادة نسبة استيعاب الطالبة لتلك المهارات التركيبية التي 

ا من مرحلة إلى أخرى وإن كانت تلك المعارف المقدمة للطالبة مكررة، فالتطور الطبيعي تقُدَّم لها بانتقاله

للمعــارف يحكــم عليهــا بالرســوخ والزيــادة مــع التكــرار والمــران، وإلا فمــا فائــدة مراجعــة المعــارف والمهــارات 

 !.لتثبيتها؛ ألا يعني ذلك زيادة تنشيطها وتفعيلها لتتحصل الفائدة منها؟

 آفاق البحث 

نتطلَّع في دراسات مستقبلية دراسة المهارات التواصلية لدى طلبة المرحلة نفسها بغية رصد العلاقة المقررة بين       

القدرة التواصلية والوعي التركيبي، كما نطمح إلى تصميم برنـامج تـدريبي يسـتفيد منـه الطلبـة المتعثـرون في تعلُّمـا�م، 

ــتعلُّ  كمــا أنَّنــا نطمــح إلى قيــاس . م المعــبر عــن بعــض مظاهرهــا في هــذا الدراســةواعتمــاده وســيلة لمعالجــة صــعوبات ال

المسار التطوّري في التعلم عند كلّ طلبة المرحلة الابتدائية استنادا إلى المعايير التي وضعتها الوزارة لبلوغ هذا الهدف، 

  .القطريةواختبار مدى نجاعتها في تحقيق مخرجات التعلم في السلك الابتدائي من المدرسة 

  :المراجع باللغة العربية

تـــأليف اللغـــة . مراحـــل تطـــور اللغـــة عنـــد الطفـــل مـــن الاكتســـاب اللغـــوي إلى الـــوعي اللســـاني). 2015. (علـــوي، إ

  .المغرب –فاس : مختبر العلوم المعرفية .والذاكرة والكفاءة

.  والكتابـــة العربيـــة وتعلمهـــا الديـــداكتيكا المعرفيـــة ومســـارات تعلـــيم القـــراءة). 2013. (بوعنـــاني، م، وبلمكـــي، ه

 –فـــاس  :مختـــبر العلـــوم المعرفيـــة -كليـــة الآداب والعلـــوم الإنســـانية   –جامعـــة ســـيدي محمـــد بـــن عبـــد االله 

  .76-41: ، ص صالمغرب
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