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لدى طلببو في ضوء تحديات القرن الواحد  لتفكيرادور الأستاذ الجامعي في تنمية مهارات 
 والعشرين

                : الجامعة الإسلبمية العالمية ماليزياالعسري فتيحة أ.

 : الجامعة الإسلبمية العالمية ماليزيانصورخياطي م أ.

 ملخص

إف اب٢ديث عن اب٤تطلبات البَبوية للقرف الواحد كالعشرين يقودنا حتما للتطرؽ إفُ تدريس التفكبّ بٔميع أنواعو 
باعتباره أىم اب٤هارات الذىنية البٍ بٯب أف يكتسبها اب٤تعلم. فالتدريب على التفكبّ أضحى الشغل الشاغل 

كعلماء البَبية بالتحديد لأنو سبيل إعداد اب٤تعلم ب٤واجهة بٙديات ىذا القرف، كالانفجار اب٤علوماتي  للمفكرين
كالتطور التقبِ السريع كالعوب٤ة كآثارىا كالتحولات الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية السريعة. لذلك أصبح لزاما 

ىذه اب٤عطيات، عبر تزكيده بٗهارات التفكبّ اب٤ختلفة  تزكيد اب٤تعلم باسبَاتيجيات تساعده على الػتأقلم مع كل 
 (critical thinking)كالتفكبّ الناقد  (learning how to learn)كتعلم كيفية التعلم 

. غبّ أف (problem solving)كحل اب٤شكلبت  (creative thinking)كالتفكبّ الإبداعي 
الدراسية لا زالت تعافٓ من مشاكل كثبّة  ناف مناىجهتوفبّ ذلك في حبْ أ لناالسؤاؿ الكببّ ىو: كيف يتسبُ 

كتهدؼ  (rote teaching)خاصة ما تعلق منها بطرؽ التدريس البٍ لا زالت تعتمد على التلقبْ اب٤باشر 
بالدرجة الأكفُ إفُ إعداد طلبة قادرين على الإجابة على أسئلة الامتحانات فحسب كوف نتائج تلك الامتحانات 

 لأساسي لنجاح اب٤نظومة البَبوية؟بٛثل  اب٤عيار ا

كعلى الرغم من التقدـ اب٥ائل الذم حققو الغرب في ب٦اؿ تدريس التفكبّ عموما، كفيما يتعلٌق بالنظريات كالنماذج 
 نافي حبّة من أمر  نافَ يتمكنوا من استثمار ذلك، كلا زال ناكالأساليب البٍ ابتكرت لتطوير ىذه اب٤هارة خصوصا فإن

رؽ لإدخاؿ تدريس التفكبّ في العملية البَبوية، كالنموذج الأنسب الذم بٲكن اتباعو لتطوير ىذه حوؿ أب٪ع الط
 اب٤هارة لدل اب٤تعلمبْ.

ب٥ا دكر كببّ فػي تنميػة المجتمع، إذ بٛثل كرش عمل حقيقية،  -ب٩ثلة باب١امعات–أف مؤسسات التعليم العافِ 
بدرجة -القوؿ، إف العملية التعليمية في اب١امعات، تعتمد التفكبّ، كمن نافلة  مهارات لتدريب الطلبة على
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على الأستاذ اب١امعي، إذ لػو مكانتػو الكببّة كاب٤ؤثرة، بٗا بٲتلك من فرص كببّة للتأثبّ في طلببو، كبالتافِ  -أساسية
 .فإف اب٤توقػع منػو، أف يكوف أستاذان فاعلبن، قبل أف يكوف باحثان متميزان 

 الكلمات المفتاحية :

يقصد الباحثاف بو أب٭اط السلوؾ البٍ يقوـ بها الأستاذ  :نمية مهارات التفكير دور الأستاذ الجامعي في ت -
 كاسبَاتيجيات تدريس حديثة . مهػارات التفكبّ لدل طلبتو باستخداـ أساليب فاعلة تنمية اب١امعي

لمقػررات الأكادبٲيػة فػي اب١امعػة، اب٤قصود بالأستاذ اب١امعي، كل من يقوـ بالتدريس ل :الأستاذ الجامعي -

 .كحاصل على درجة اب٤اجستبّ أك الدكتوراه في العلوـ الشرعية أك الإنسانية أك التطبيقية

في معاب١ة  -عن قصد–مهارات التفكبّ عبارة عن عمليات عقلية ب٧ددة، نستخدمها : هارات التفكيرم -
كيقصد الباحثاف  ). 23/6/2010)ملتقى اب٤وىوببْ،  اب٤علومػات كالبيانات، لتحقيق أىداؼ تربوية متنوعة

هارات التفكبّ، ب٦موعة العمليات العقلية، البٍ يستخدمها الفرد، ب٢ل اب٤شكلبت البٍ تواجهو كإبداع اب١ديد في بٗ
 .حياتو العملية، بٗا يعود بالنفع عليػو كعلى المجتمع الذم يعيش فيو
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 مقدمة

، كالرغبة في سبر أغوار المجهوؿ، كاكتشاؼ بلوغ مدارج الكماؿلأجل  سعي الدؤكبعلى ال النفس البشريةفطرت 
مم اب١ادة الأىذه الفطرة اب٤ركوزة تنعكس على اب٤ستول اب٢ضارم الاجتماعي بدرجات متفاكتة. فك  .اب٢قائق اب٤ستورة

 لأبنائها، ة حرة كربٲةحيا حبٌ يتسبُ ب٥ا توفبّفُ جعل حاضرىا أفضل من ماضيها كغدىا خبّ من يومها، إتسعى 
 فتتميٌز عقائديا كحضاريا. مملائقة ببْ الأ ةكلذاتها مكان

إف اب٢ديث عن اب٤تطلبات البَبوية للقرف الواحد كالعشرين يقودنا حتما للتطرؽ إفُ تدريس التفكبّ بٔميع أنواعو 
فكبّ أضحى الشغل الشاغل باعتباره أىم اب٤هارات الذىنية البٍ بٯب أف يكتسبها اب٤تعلم. فالتدريب على الت

للمفكرين كعلماء البَبية بالتحديد لأنو سبيل إعداد الطالب ب٤واجهة بٙديات ىذا القرف، كالانفجار اب٤علوماتي 
كالتطور التقبِ السريع كالعوب٤ة كآثارىا كالتحولات الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية السريعة. لذلك أصبح لزاما 

يات تساعده على الػتأقلم مع كل ىذه اب٤عطيات، عبر تزكيده بٗهارات التفكبّ اب٤ختلفة  تزكيد اب٤تعلم باسبَاتيج
كتعلم كيفية التعلم كالتفكبّ الناقد كالتفكبّ الإبداعي  كحل اب٤شكلبت. غبّ أف السؤاؿ الكببّ ىو: كيف يتسبُ 

ة ما تعلق منها بطرؽ التدريس لنا توفبّ ذلك في حبْ أف مناىجنا الدراسية لا زالت تعافٓ من مشاكل كثبّة خاص
البٍ لا زالت تعتمد على التلقبْ اب٤باشر. كتهدؼ بالدرجة الأكفُ إفُ إعداد طلبة قادرين على الإجابة على أسئلة 

 الامتحانات فحسب كوف نتائج تلك الامتحانات بٛثل  اب٤عيار الأساسي لنجاح اب٤نظومة البَبوية؟

قو الغرب في ب٦اؿ تدريس التفكبّ عموما، كفيما يتعلٌق بالنظريات كالنماذج كعلى الرغم من التقدـ اب٥ائل الذم حق
كالأساليب البٍ ابتكرت لتطوير ىذه اب٤هارة خصوصا فإننا فَ نتمكن من استثمار ذلك، كلا زالنا في حبّة من أمرنا 

ن اتباعو لتطوير ىذه حوؿ أب٪ع الطرؽ لإدخاؿ تدريس التفكبّ في العملية البَبوية، كالنموذج الأنسب الذم بٲك
 اب٤هارة لدل اب٤تعلمبْ.

 مشكلة الدراسة

 تعقيدان  أكثر العافَ صار كلقد اب٤ثمر، التفكبّ على كالقدرة بالعقل الكائنات سائر عن الإنساف تعافُ الله ميز لقد
 الذم اب٤بدع الناقد اب٤فكر الإنساف إفُ بٰتاج العافَ كصار اب٤علومات تكنولوجيا تفرضها البٍ التحديات نتيجة

 الصحيحة القرارات ابٚاذ جلأ من البناء كالنقد العلمية الدقة على مبنية صحيحة أحكاـ إصدار يستطيع
 . كالعافَ كالإنسانية المجتمع ب٣دمة ضمانان  كاب٤ناسبة
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 أسئلة الدراسة
 ؟كأنواعوأسسو ما التفكبّ ك ىو  ما -1
 ؟ طالبدل الل توفي تنمي الأستاذ اب١امعيدكر طرؽ تدريس التفكبّ ك  ما -2
 التفكبّ ؟ الطالبكيف بٲارس  -3

  أىداف الدراسة
في تنمية الأستاذ اب١امعي دكر طرؽ تدريس التفكبّ ك  إف اب٥دؼ الرئيس من ىذه الدراسة ىو التعرؼ على -1

 تفكبّ.التعرؼ على كيفية ب٩ارسة الطلبة للككذلك .الطالبالتفكبّ لدل مهارات 
 أىمية الدراسة 

تكمن أبٮية ىذا الدراسة في أنها تركز على دكر الأستاذ اب١امعي في تنمية مهارات التفكبّ لدل طلببو  في ظػل 
التغيػرات السريعة البٍ يشهدىا العلم من ثورة للمعلومات كانفجار للمعرفة كتكنولوجيا متطورة؛ حيث أصبح من 

من اب٤هارات كالقدرات البٍ تساعده على التعامل مع ىذه الثورة، خاصة كأنو  الضػركرم أف بٲتلك الطالب ب٦موعة
علػى الإنسػاف ألا يقبل كل ما يفرزه التطور السريع بل عليو أف يكوف حذرا في تعاملو مع التكنولوجيا اب١ديػدة، 

كاب٤زيف، كقدرتو على كالرقيب الوحيد ىو تفكبّ الشخص كقدرتو على التمييز ببْ الصحيح كاب٣طأ كببْ اب٢قيقي 
تقوفٔ اب٢جج اب٤قدمة إليػو كالتمييز ببْ ما ىو منطقي كغبّ منطقي... كل ىذه القدرات كاب٤هارات إب٭ا ىي 

 مكونات أساسية للتفكبّ.
إف اب٤قاربة التحليلية بٛثٌل أنسب الاسبَاتيجيات ب٤ثل ىذه الدراسات، خاصة كأنها توفر الآليات البٍ بٛكن الباحث 

(. 8، ص،1991طة بأجزاء اب٣طاب كتشربٰو للوقوؼ على خباياه ككشف معانيو اب٤ستبَة. " )اب١ابرم، من الإحا
بتحليل أىم أسس التفكبّ كطرؽ تعليمو كتعلمو حسب ، كلتحقيق  افلذلك ففي ىذه الدراسة سوؼ يقوـ الباحث

كما كتب عنو في   اب٤صادر الأكلية،بالرجوع إفُ افدرجة عالية من اب٤وضوعية كاب٤صداقية في التحليل، سيقوـ الباحث
دكرالاستاذ ىذه الدراسة تبحث في التعرؼ على . التفكبّكذلك من أجل تكوين نظرة عامة حوؿ  دراسات أخرل

التحليلي الذم بٰوم الوصفي اب٤نهج  اف، كلذلك استخدـ الباحثاب١امعي في تنمية مهارات التفكبّ لدل طلببو 
 .ضوعات، كالنقد لاستيضاح  النصوص، كاب٤وازنة بينها للبستجلبء اب٢قائق كالتوثيقعناصر الاستقراء في تتبع اب٤و 

 .(70، ص2004)طعيمة، 
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 :سابقة دراسات

 أبرزىا إبٝاؿ كبٲكن ذلك، في اب١امعي الأستاذ دكر تنمية كأساليب التفكبّ حوؿ الدراسات، من العديد أجريت
 :التافِ النحو على

عف ب٨رجات التعليم في بعض الدكؿ العربية، دراسة كل من، من الدراسات البٍ أشارت إفُ ض
ـ(، دراسة علي ب٧مد 2011ـ(، دراسة اب٢دابي، الفلفلي، العليمي)2010ـ(، دراسة الزىرافٓ)2007بايونس)
ـ(، دراسة 2014ـ(، دراسة شنة زكية)2012ـ(، دراسة اب٢دابي، اب١اجي، الأشوؿ، عبد الباقي)2014الزعبي)

ـ(. فقد أكد )با 2013ـ(، دراسة ب٧مد)2015ـ(،دراسة عبد الواحد حيدر)2014رشد)يوسف بن عقلب اب٤
يونس( على أبٮية الإىتماـ الكيفي بٗخرجات التعليم كبٙسبْ نوعيتو كتوثيق الركابط مع قطاعات العمل ك 

الية اب٤عتمدة  على الإنتاج، كذلك عن طريق البَكيز على تطوير القدرة الإبداعية للطلبة أكثر من الإىتماـ القيم اب٢
التلقبْ ك اب٢فظ، كما أشار )حيدر( إفُ تدفٓ مستول مهارات التفكبّ الناقد بشكل عاـ لدل طلبة كلية البَبية 

من الدرجة الكلية للئختبار، كما أكد على  %60حيث فَ يصلوا إفُ اب٤ستول اب٤قبوؿ المحدد في الدراسة بنسبة 
ر طرائق التدريس اب٤ستخدمة ك بٙسينها ك عدـ الإفراط في إستخداـ أبٮية معاب١ة ىذا الضعف من خلبؿ تطوي

أسلوب المحاضرة،كلاسيما أنها من الطرائق البٍ لا تسهم في تنمية مهارات التفكبّ عند الطلبب كلا إكسابهم تغلما 
تقليديتو السابقة ذا معبُ. كما أشار ) الزىرافٓ( إفُ أنو من أسباب ضعف ب٨رجات التعليمن بقاء التعليم العافِ في 

)شكلب كمضمونا(، كاب٤يل إفُ النمطية القائمة على اب٢شو الذىبِ باب٤علومات،كما تناكلت )شنة زكية( من جامعة 
بالإىتماـ بتعليم مهارات التفكبّ العليا، كيعتبر تعليم ىذه اب٤هرات من خلبؿ اب٤ناىج الدراسيةف  -اب١زائر–باتنة 

التعليم اب١يد للمادة الدراسية من خلبؿ ف تعميق الفهم كإستخداـ ب٨تلف  أكثرجدكل، لأنو يزيد من إمكانية
 ـ(2010اب٤هارات البٍ تزيد من قدرة الطالب على التحليل كالبَكيب كالتقوفٔ. كما جاء في دراسة فريك كآخرين )

لى حل اب٤شكلبت أف تركيز الأستاذ اب١امعي على الإسبَاتيجيات اب٢ديثة في التدريس كنها، التعليم القائم ع  
ـ( إفُ أف الأستاذ اب١امعي بٲكنو أف 2010يسهم في بٙسبْ مستول ب٨رجات التعليم، كأشار بليك كآخركف)

يسهم في ب٘ويد اب٤خرجات من خلبؿ تفعيل اب٤ناقشة ك اب٢وار على شبكة الإنبَنات عبر التفاعل اب٤باشر.كما أشار 
امعي على اب١وانب الوجدانية، إضافة إفُ البَكيز على العمل ـ( إفُ أنو من اب٤هم تركيز الأستاذ اب2009١شفرد)

ـ( إفُ إمكانية إسهاـ الأستاذ اب١امعي في ب٘ويد 2009تاب١ماعي كمهارات التواصل ك الإبداع، كما أشار ناقي)
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ه ب٨رجات التعليم اب١امعي من خلبؿ إسهامو في النمو الفكرم للطلبة، كفي تنمية شخصيتهم كبٙملهم مسؤكلية ب٘ا
 المجتمع كتنمية مهارات التفكبّ الناقد لديهم كمهارات القايادة.

 الإطار النظري

 دور الأستاذ الجامعي في تنمية مهارات التفكير 

الأستاذ ىم العنصر اب٤هم كاب٤ؤثر كحجر الزاكية في العملية التعليمية كالبَبوية،كالذم ترتبط بو النواتج التعليمية اب٤راد 
م اف يقوـ يالادكار البٍ تسهم في بٙسبْ ب٩ارساتو التدريسية لتنعكس إبٯابيا على ما يكتسبو بٙقيقها فمن الضركر 

طلببو من معارؼ كمهارات كاب٘اىات كقيم متنوعة، كلن يستطيع اب٤درس أف يقوـ بتلك اب٤هارات كالأدكار إلا من 
من البَبويبْ كالقائمبْ على خلبؿ حسن تدريبو، كذلك أصبحت عملية الإعداد كالتدريب تشغل باؿ الكثبّين 

 العملية التعليمية .

أف نوعية اب٤درس متغبّ أساسي في تنمية القدرات الإبداعية لدل الطلبة، أف اب٤درسبْ الذين يبدكف سلوكا أكثر 
أصالة كإثارة يكوف طلببهم أكثر قدرة على اب٤بادرة، كأكثر قدرة على القياـ بأنشطة البٍ تنمي مهارات التفكبّ، 

بٲتلك يستكيع أف يعطي، كما أف اب٤بدع أك أك الناقد لا يبدع من ذاتو بل يستثبّه الآخركف ، ففي كل طالب  فمن
طاقة إبداع ، كقوة تدفعو في طريقها الصحيح ، كعليو فاف اب٤درس الناجح ىو الذم بٱلق جوا في قاعة الدرس 

كل البيئة اب٤ناسبة للئبداع كالبٍ تدعم تلك القدرة يساعدعلى ب٩ارسة الإبداع ، كما تتنوع أدكار اب٤درس اب٤بدع ليش
لدل الطالب كترعاىا ، كبٱلق اب٤واقف التعليمية البٍ تفجر طاقات الإبداع كتثبّ اب٤تعلم كتتحدل قدراتو .)الشوفِ 

 ـ(2016،اب٦د ، اب٤سعودم، 

 ب٤اذا تعليم مهارات التفكبّ ؟

 صيد السمك فسوؼ يأكل طيلة حياتو" "إذا أعطيت رجلب ب٠كة فسوؼ يأكل يوما، كإذا علمتو

(  التفكبّ بعملية التنفس للئنساف، ككما أف التنفس عملية لازمة Maclur،1991يشبو ستيوارت مكلبّ )
ب٢ياة الإنساف، فإف التفكبّ أشبو مايكوف بنشاط طبيعي لا غبُ عنو للئنساف في حياتو اليومية.كيبدك أف التعلم 

ملحة أكثر من أم كقت مضى، لأف العافَ أصبح أكثر تعقيدا نتيجة التحديات الفعاؿ ب٤هارات التفكبّ حاجة 
البٍ تفرضها تكنولوجيا اب٤علومات كالاتصالات في شبٌ مناحي حياة الإنساف. كربٗا كاف النجاح في مواجهة ىذه 
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إفُ ذلك أف  التحديات لا يعتمد على الكم اب٤عرفيبقدر مايعتمد على كيفية استخداـ اب٤عرفة كتطبيقها. يضاؼ
اب٤عارؼ كاب٤هارات البٍ يكتسبها الفرد خلبؿ التحاقو باب٤درسة كاب١امعة فَ تعد كافية لضماف مستقبل مهبِ زاىر.) 

 ـ( 2007جركاف، 

إف عصر التغبّات اب٤تسارعة يفرض على الأساتذة اب١معيبْ التعامل مع التعليم كعملية لابٰدىا زماف كلا مكاف، 
جة ضركرية لتسهيل تكيفو مع اب٤ستجدات في بيئتو . كمن ىنا تكتسب شعارات "تعليم كتستمر مع الإنساف كحا

الطالب كيف يتعلم " ك"تعليم الطالب كيف يفكر".إف التكيف مع اب٤ستجدات يستدعي تعلم مهارات جديدة 
 كاستخداـ اب٤عرفة في مواقف جديدة.كىناؾ أساتذة على كشك التقاعد بٯدكف أنفسهم مضطرين للجوء إفُ

 ـ(2007طلبتهم لتعليمهم مهارات استخداـ اب٢اسوب البٍ أصبحت ضركرة للتعلم كالاتصاؿ.)جركاف،

كىناؾ أسباب عديدة بٙتم على مدارسنا كجامعاتنا للبىتماـ اب٤ستمر بتوفبّ الفرص اب٤لبئمة لتطوير كبٙسبْ 
ساعدتهم على التكيف مع مهارات التفكبّ لدل الطالبة بصورة منظمة كىادفة، اذا كانت تسعى بالفعل ب٤

 متطلبات عصرىم بعد بٚرجهم.

  مفهوم التفكير

فهو من أكثر اب٤فاىيم غموضان كأشدِّىا  ونو يوميا،التفكبّ أمر مألوؼ لدل الناس بٲارسعلى الرغم من أف 
جاء في لساف . لنظر في الأشياءيعرؼ التفكبّ بأنو استخداـ اب٤لكات الذىنية ل د. كعادة مااستعصاءن على التحدي

كالفكرة الفكر كقد فكر في الشيء كأفكر فيو . "فكر، الفكر: إعماؿ اب٣اطر في الشيء منالعرب أف التفكبّ 
الذم (  Thinking) (، كجاء تعريف307ص، ،10ج، ،199، )ابن منظور "التفكر كالتأمل كتفكر بٗعبُ

"فعل استخداـ العقل  أنوب  (Merriam-webster) سالعربية في قامو  التفكبّ" في اللغة"ىو تربٝة 

أما اصطلبحا (.  Merriam-webster › dictionary › 08-05-2017) "لإنتاج أفكار
البحث عن اب٤عبُ سواء كاف ىذا اب٤عبُ موجودا بالفعل كب٫اكؿ العثور عليو ؿ على ديفإف التفكبّ في معناه العاـ 

ور لا يبدك فيها اب٤عبُ ظاىرا كب٫ن الذين نستخلصو أك نعيد تشكيلو من أك استخلبص اب٤عبُ من أم ،كالكشف عنو
 أجزاء متفرقات موجودة. 
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"إدراؾ بأنو  دللتفكبّ فور تعريف ابن رشد منها  ،تعاريف كثبّة للتفكبّفٔ دمن تقالباحثوف كالدارسوف بٛكٌن لقد 
س من مادتها، صارت علما كعقلب، كب٤ا كانت الصور اب٤ادية إذا ب٘ردت في النفها. نظاـ الأشياء اب٤وجودة كترتيب

معقولات الأشياء ىي حقائق الأشياء، كاف العقل ىو إدراؾ اب٤عقولات، أم إدراؾ نظاـ الأشياء اب٤وجودة كترتيبها 
كىذا  ،كحبْ يستعمل ابن رشد كلمة العقل فإنها تعبر عن كظيفتو (.229، ص. 1993 ابن رشد،)كأسبابها".

نساف كبٛيزه عن ىػػ( أف التفكبّ خاصية يتفرد بها الإ808-ىػػ732) كيرل ابن خلدكف .بالتفكبّ ىسميىو ما 
 .(594ص، ،ـ1981 )ابن خلدكف، فعاؿ كترتيبها بالفكر"اب٢يواف "كذلك بٗا جعل الله في البشر من انتظاـ الأ

شاط العقلي الذم يرمي الذم يرل أف التفكبّ ىو النٌ  د تعريف جوف ديوميمكننا إيراالتعاريف اب٢ديثة ف منأما  
،  Dewey) ك بٲر من خلبؿ عقولناأالتفكبّ ىو كل شيء بأذىاننا فإف إفُ حل مشكلة ما، كبٗعبُ آخر 

 أف التفكبّ عبارة عن سلسلة من العمليات اب٤بَابطة يقوـ بها عقل الانساف. أما كىو بذلك يرل (1،ص1910

اب٤هارة العملية البٍ بٲارس "التفكبّ ىو  بأف( فبّل 1984) (Edward De bono)  بونو إدكارد دم

(، أم أنو يتضمن القدرة على 11 ص، ،de bono، 2006". )من خلبب٥ا الذكاء تأثبّه على اب٣برة
استعماؿ الذكاء اب٤وركث كإخراجو إفُ أرض الواقع، مثلما يشبّ اكتشاؼ متبصر أك متأف من أجل الوصوؿ إفُ 

ض للتفكبّ، لأف معظم التعريفات مرضية عند أحد مستويات رٍ حد مه "لا يوجد تعريف كابأنو اب٥دؼ كيضيف 
اب٤نطق كبٙكيم العقل، كمن كجهة نظر اخرل فإف التفكبّ ىو  .فقد يقوؿ قائل أف التفكبّ نشاط عقلي .التفكبّ

( التفكبّ بأنو ذلك النوع من السلوؾ الذم ـ2004ككل ىذا صحيح عند مستول معبْ" كيعرؼ أبو علبـ )
ا يقوـ الفرد بعمل إشارة إفُ شيء غبّ موجود أمامو، أك عمل لا يقوـ بو مفعند مليات رمزية أك بٛثيلية،يستخدـ ع

فإف مداه  ،ران لأف التفكبّ رمزم في طبيعتوظفي الوقت اب٢اضر، فإنو يستخدـ إشارات رمزية تعبر عما يفكر بو، ن
فً ما تشتمل عليو من معاف بصورة تذىب بو أكسع من أم نشاط آخر، فهو يتضمن اب٤دركات اب٢الية كلكنو يعا

 (. 27ص.  ،2007جادك، نوفل، )أبو  إفُ ما كراء اب٢اضر.

و عبارة عن ب٦موعة من العمليٌات العقلية الداخلية البٍ تهدؼ إفُ حل بأنالتفكبّ  ؼ شاكر عبد اب٢ميدكعرٌ 
البان ما يسبق ىذه العمليٌات القياـ مشكلة أك ابٌٚاذ قرار أك البحث عن اب٤عبُ أك الوصوؿ إفُ ىدؼ معبٌْ، كغ

 .(55، ص، 4ع، ـ،1995 بفعل معبٌْ أك النطق بقوؿ معبٌْ" )شاكر،
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 ، كأنوالتفكبّ أرقى القدرات العقليةأف ك  تداخلها.د مفهوـ التفكبّ كتعدد أبعاده ك التعاريف السابقة تعقٌ  أبرزت دلق
عن طريق ك  ،التخيلك  البَكيزك  الانتباهك  الذكاءك  الذاكرةك  نشاط معرفي يتم من خلبؿ تداخل القدرات العقلية

التفكبّ من اب٤واضيع ك  .التمييزك  التعميمك  التحليلك  الاستنباطك  الاستقراءك  الاستنتاج،ك  الاستدلاؿك  العمليات العقلية
التعليمية -ةإذ تنبع أبٮيتو من كونو من الأىداؼ الرئيسية البٍ تسعى العملية التٌعلُّمي اب٤همة في البَبية كالتعليم،

  ف.داة تعمل على بٙريك العقل كجعلو أساس القيمة اب٤وجودة عند الإنساألتحقيقها لدل اب٤تعلمبْ، كما يعد 

 كالتفكبّ(Meditation) كالتفكٌر (Thought) الفكرؿ عليو دكمن الأب٠اء البٍ ت
(Thinking)( كىو مقابل للحدس .Intuition)  ٌعلى العقلبٝيعها تعتمد  بٚتلف معانيهم كلكن .

  (155، ص، 2، ج، 1982)صليبا، 

  عنصرا أساسيا في البناء العقلي اب٤عرفي الذم بٲتلكو الإنساف، كبعملو اب٤نظومييعتبر  -كعملية معرفية  -كالتفكبّ 
(Systemic) دراؾ كالذاكرة الذم يؤثر كيتأثر ببقية العمليات اب٤عرفية الأخرل كالإحساس كالانتباه كالإ

كيتميز التفكبّ عن سائر العمليات اب٤عرفية الأخرل بأنو أشدىا تعقيدا كأقدرىا نفاذا  ية اب٤ختلفة.كجوانب الشخص
 .شياء كالظواىر كاب٤واقف عمق الأإفُ
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 نماطوأمستويات التفكير و  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 (25، ص 2009ب٭اطو لدل نيوما      ) العتوـ ، جراح ، بشارة ،أمستويات التفكبّ ك  (1)الشكل 

 خصائص التفكير السطحي والعميق

 إفُ ب٭طبْ بٮا :يشبّ بعض العلماء خلبؿ تصنيفهم ب٤هارات التفكبّ 

نساف بٕيث لا تتطلب : كيتميز ىذا النمط ببساطة اب٤وضوعات البٍ تشغل تفكبّ الإنمط التفكير السطحي- 1
تذكر أك الاسبَجاع، كحل اب٤شكلبت جهدا كببّا كما ىو اب٢اؿ في أشكاؿ التفكبّ الأساسية  كاب٢فظ كال

 (26، ص 2009البسيطة،. ) العتوـ ، اب١راح ، بشارة ، 

كالاستدلاؿ كالإبداع كالنقد  : كبٲارس الفرد ىنا عمليات معرفية  معقدة كالاستنتاجنمط التفكير العميق – 2
تمتع بدرجة عالية من التعمق بهدؼ اب٢صوؿ على منتج ي ؿ، مع التعمق في دلالات مادة التفكبّؤ كالتحليل كالتسا

 (26، ص 2009) العتوـ ، اب١راح ، بشارة ،  .

 

ط أنما

 التفكبّ الأساسي  التفكبّ اب٤ركب 

اب٢سي -  
 -العلمي

 -اب٤لبحظة 
  -التصنيف
 -التطبيق
 -اب٤قارنة 
 -التعرؼ 
 -التذكر 

المجرد         -  
            الناقد  -

التأملي       -  
الإبداعي     -  
الاستدلافِ   -  
الاستقرائي   -  

ما كراء اب٤عرفي  -   
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 أنواع التفكير

عندما يبدأ الإنساف بعمليٌة التٌفكبّ ب٢ل مشكلة ما أك ابٌٚاذ قرار ما أك لأم سبب آخر فإفٌ عليو أف بٰرص على 
كفيما يلي عرض لبعض أنواع التفكبّ البٍ اىتم بها بية نافعة. أف يكوف تفكبّه فعٌالان كب٦ديان ليخرج بنتائج إبٯا

 اب٤فكركف كمن ذلك:

  :(Scientific Thinking) التفكبّ العلمي

ساف ب٢ل الدليل، يستعملو الإن يعتمد على البرىاف اب٤قنع بالتجربة أك امنظم اعقلي انشاط يعد التفكبّ العلمي
اب٤شكلبت البٍ تواجهو في حياتو اليومية، كاستقصاء اب٤شكلبت العلمية بٗنهجية علمية كمنظمة تشبو عمل العلماء 

موجو بطريقة موضوعية ب٫و دراسة  كيعرفو زيتوف بأنو سلوؾ ىادؼ .الذم يتطلب الشك ك اب٤نطق كالوضوح
ات تتضح فيها العلبقات البٍ بٲكن أف تتضمنها بهدؼ الوصوؿ إفُ تفسبّ  كأبعادىا، اب٤شكلة بٔميع حقائقها

، 2001 ، زيتوف،1996 اب٣ليلي كآخركف، ،1988، )زكرياء .اب٤شكلة، ثم إعطاء أحكاـ تتعلق باب٤شكلة
Schaferman، 1997(.  

 ((Critical Thinking التفكير الناقدـ 

 العقلية. فقدرةاب٭اط التفكبّ اب٤همة البٍ تقدمها الدراسات البَبوية في ب٦اؿ بٙديد القدرات يعد التفكبّ الناقد أحد 
  اختلبؼ مستوياتهم.الفرد على امتلبؾ التفكبّ الناقد تعد مطلبا مهما لكل أفراد المجتمع على 

بٛكن صاحبها من  واليةمتخطوات  مركب مننو تفكبّ تأملي أ كببّ من التعريفات للتفكبّ الناقد منها  كىناؾ عدد
 (. Ennis،1985)كاستنتاجات صائبة قرارات إبٚاذ فُ إؿ و الوص

 (. Moore،1985) التفكبّ الناقد ىو القدرة على فحص اب٢لوؿ اب٤عركضة، كتقييمها أف دكر  تعريف آخركفي 
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 ( Logical Thinking: ) التفكير المنطقي

أف اب٤نطق ىو ذلك النمط من التفكبّ الذم نوظفو حينما ب٫اكؿ أف نتببْ  (ق 427-ىػ  370) يذكر ابن سينا
فُ أدلة تؤيد أك تدحض كجهة نظر إالأسباب كالعلل البٍ تقف كراء الأشياء، كمعرفة نتائج الأشياء كالوصوؿ 

 ص(.،د1956)ابن سينا،معينة. 

 التجريدك  كالتنظيم التصنيفك  ي يتكوف من عدة عمليات عقلية ىي اب٤قارنةالتفكبّ اب٤نطقفبّل أف بياجيو  أما
 كاب٢سية.  كالاستنباط كالتحليل كالبَكيب كالاستقراء كالتصميم كالاستدلاؿ

 ( Creative Thinking:)  التفكير الإبداعي

فُ نواتج أصيلة إىادؼ توجهو رغبة قوية في البحث عن حلوؿ أك التوصل التفكبّ الإبداعي نشاط عقلي مركب ك 
فَ تكن معركفة سابقا. كيتميز التفكبّ الإبداعي بالشموؿ كالتعقيد، لأنو ينطوم على عناصر معرفية كانفعالية 

الإبداعي كأخلبقية متداخلة تشكل حالة ذىنية فريدة كيستخدـ الباحثوف تعببّات متنوعة تقابل مفهوـ التفكبّ 
،  (Productive)، كالتفكبّ اب٤نتج (Lateral)الإجرائية مثل التفكبّ اب١انبي كتلخصو من الناحية

 ـ(.1998)جركاف،  (Divergent)  كالتفكبّ اب٤تباعد

  Problem Solving and Decesion Making :حل المشكلبت واتخاذ القرار

بأنو عملية تفكبّية يستخدـ الفرد فيها ما لديو من معارؼ مكتسبة سابقة كمهارات من  :مفهوم حل المشكلبت
ك تكوف الاستجابة بٗباشرة عمل ما يستهدؼ حل التناقض أك  .أجل الاستجابة ب٤تطلبات موقف ليس مألوفا لو

 (.86.ص ،2007 الغموض الذم يتضمنو اب٤وقف.)جركاف،اللبس أك 

يصنف بعض الباحثبْ عملية ابٚاذ القرار ضمن اسبَاتيجيات التفكبّ البٍ تضم حل  :مفهوم عملية اتخاذ القرار
ملية ابٚاذ القرار متطابقة مع بالإضافة افُ عملية ابٚاذ القرار بينما يرل آخركف أف ع كتكوين اب٤فاىيماب٤شكلبت 

عملية حل اب٤شكلبت، باعتبار أف اب٤شكلبت في حقيقة الأمر ليست سول مواقف تتطلب قرارات حوؿ حلوؿ 
 (. (Udall & Daniels1991اب٤شكلةب٥ذه 
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  Meta Cognation-Skills  ة:فالتفكير ما بعد المعر 

ما  كيقصد بو أف يعي الفرد. (Thinking for thinking) من أجل التفكبّ كيسمى أيضا التفكبّ
 كىو نوع من اب٢ديث الذاتي حوؿ العمليات اب٤عرفية ب٢ل مشكلة ما. كعرفو فلبفيل .يقوـ بو من مهاـ

(Flavell1987)   ّة اب٤عرفية البٍ يستخدمها الفرد في معاب١ كاب٤عرفة بالعملياتبأنو التفكبّ بعمليات التفكب

م تسيطر على العمليات اب٤عرفية من فيقوؿ بأنو عملية بٙكٌ  (Sternberg1992) أما ستبّنبرغ اب٤علومات.
أف معرفة الفرد ب ( فذكر1999) . أما عدسكمراقبتها كتقييم نتائجهاحيث التخطيط لاستخدامها ككيفية تنفيذىا 

، 2012كعبد الصاحب، كاسبَجاعها. )العفوفرفة بكيفية حصوؿ اب٤عرفة عنده، كبالكيفية البٍ يتم فيها تذكر اب٤ع
 (.194.ص

 اتجاىات في تعليم و تعلم التفكير 

 ول الاتجاه الأ -ا 

كيورد  .ىذا الاب٘اه إفُ تعليم التفكبّ كموضوع مستقل بذاتوكباير، كسبَبرنغ ككيليم كىم أعلبـ  دم بونو، يشبّ
تكوف أكثر قوة في اكتساب مهارة في رأيهم س اب٤ستقلة الدرك  ،ىذا الاب٘اه بٝلة من الفوائد اب٤بَتبة على ذلك

التفكبّ بسبب احتمالية تدريسها من قبل اب٤علم بصورة نظامية، حيث تببِ كل مهارة في التفكبّ على ما  
التعلمية كبالتافِ  –كمن اب٤ؤكد أف ىذه البرامج تكوف قد استخدمت في الكثبّ من اب٤واقف التعليمية  .سابقتها

ثناء التطبيق الفعلي أققت الفائدة اب٤رجوة منها من خلبؿ عمليات الصقل ك التطوير البٍ جرت عليها تكوف قد ح
 (  Sternberg & Williams 2004) .ب٥ا

بونو أف تعليم التفكبّ كمقرر دراسي مستقل ) ب٦موعة من اب٤هارات اب٤ستقلة ( من ببْ  كفي السياؽ نفسو يرل دم
داء الأفراد في أيسهم في تطوير ك في المجاؿ البَبوم ،   كاعدن  ان استثمار  بٲثل  على الطلبةاب٤وضوعات اب٤درسية اب٤قررة 

فرض عليهم في عافَ سريع اب٤همات التعليمية اب٤ختلفة ، ك بالتافِ بٲكنهم من مواجهة التحديات اب٤تنوعة البٍ تي 
عمل على تكيفهم مع المحيط الذم يتعاملوف التغبّ تشتد فيو اب٤نافسة ؛ ب٩ا يشعرىم بالصحة النفسية اب١يدة البٍ ت

 ( .  De Bono ، 1998بداعية ) معو ، ك بالتافِ تعمل على اطلبؽ العناف الإ
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 Master-(، ك اب٤فكر البارع CoRTكبٜة برامج تنتمي إفُ ىذا الاب٘اه منها برنامج كورت )
Thinking  ( أف ىناؾ من الوثائق 1991و).أشار ديبون( كبرنامج الفلسفة للؤطفاؿ، كغبّىا من البرامج

البٍ دعمت فكرة الأسلوب اب٤ستقل أك اب٤باشر في تعليم مهارات الفكبّ بكشل منفصل، برغرك 
(Pogrow،1988)  فاتهيوس ،(Fatheus،1989) فربٲاف ،(Freeman،1990)  بوـ ،

Bum،1990)  ، ))ب٤هارات التفكبّ  كقد تم إدخاؿ برامج التعليم اب٤باشر )تعليم التفكبّ كبرنامج مستقل
ضمن اب٤نهج اب٤درسي ، كطبقت ىذه الفكرة ، كانتشرت في كثبّ من الدكؿ اب٤تقدمة مثل الولايات اب٤تحدة 

 (De Bono، E.، 1991: 3الأمريكية ، ككندا ، كاسبَاليا ، كنيوزيليندا ، كفنزكيلب كغبّىا . )

 الاتجاه الثاني  

 (Joe،1991)(  كجو  (Bum،1990وـ كب (Bransford،1984)كل من برانسفورد يشبّ  
استخدامو ضمن اب٤نهاج  ؿفضل من خلبأإفُ أف التفكبّ يتطور بصورة ( 2011اب٤شار إليهم في نوفل كالسعيفاف)

ضعفها في أف ما يتعلمو الطالب في دركس كمن البرامج اب٤ستقلة لتعليم التفكبّ يف .اب٤درسي اب٤قرر على الطلبة 
يقود البرنامج ك ثر التعلم  ضعيفا. أانتقاؿ كبذلك يكوف  خرل ؛أفُ مواد دراسية إتم نقلو لا يأالتفكبّ من المحتمل 

نسى بعد فُ ب٭ط من التفكبّ خاص بٗوقف معبْ من خلبؿ درس التفكبّ ، كمن ثم قد يي إاب٤ستقل القائم بذاتو 
 (50، ص2011. )نوفل ك سعيفاف،  انتهاء ىذا الدرس

 ثالث لالاتجاه ا

في تعليم التفكبّ، حيث يتم تعليم التفكبّ  ان يا كسطأ( ر Fraseيز )اكعلى رأسهم فر  ب٘اهالانصار ىذا أيرل 
ف مهارات التفكبّ بٙتاج افُ  تعلم مباشر لأ .خذ منحى تكامليا مع ب٧تول اب٤واد الدراسية اب٤قررةيأبشكل مستقل 

كبّ يتم من خلبؿ عملية اب٤زج (. إف تعليم التف Cotton ، 2002قبل أف تطبق في ب٧تول اب٤واد الدراسية )
ببْ الاب٘اىبْ السابقبْ بٕيث تتوافر برامج مستقلة للتفكبّ بٛكن الطلبة من استبصار العلبقات ببْ اب٣طوات 

 وف كفي اب٤قابل يقوـ اب٤علم ه العملية.اب٤ختلفة في عمليات التفكبّ، كيكوف للمدرب أك اب٤علم دكرا كاضحا في ىذ
ن خلبؿ ب٧تول اب٤واد الدراسية. كفي السياؽ نفسو يشبّ ستبّنبرغ ككليمز بتعليم مهارات التفكبّ م

(Sternberg & Williams،2004   إفُ أنو ) الرغم من قلة اب٣برة لدل اب٤علمبْ في تعليم ك على
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ية اب٣برة الكافية لتعليم مهارات التفكبّ من خلبؿ اب٤ادة الدراس وفبٲتلك ميفبَض أنهفإنو ىذا النوع من التفكبّ 
 ليتمكنوا من دمج ىذه اب٤هارات في تعليم اب٤واد الدراسية البٍ يقوموف بتعليمها للطلبة .

ف يقوـ أإف برامج التفكبّ القائمة على الدمج تتطلب جهدا كببّا من اب٤علمبْ كاب٤درببْ اذ يفبَض ىذا الاب٘اه 
ىو العمل اب٤أموؿ  اب٥دؼك ها طلبتهم ،  نفسهم على كيفية استخداـ مهارات التفكبّ البٍ بٰتاجأاب٤علموف بتدريب 

 على بٙسبْ مهارات الطلبة في التفكبّ .

 البرامج العالمية لتنمية التفكير 

 ( أشهر البرامج البَبوية البٍ طورت بهدؼ تعليم التفكبّ كمهاراتو 32، 2007أكرد جركاف )      

                       اب٢ل الإبداعي للمشكلبت لأسبورف                           – 1
 Osborn  s Crzative Problem Solving 

                                                                                  مهارات التفكبّ لتابا – 2
Taba s Thinkinh Skills 

 de Bono s                            برنامج الكورت لديبونو                    – 
Cognitive Research Trut ( CoRT) 

-William s Cognitive                 برنامج التفاعل اب٤عرفي الانفعافِ لويلياـ  – 4
Affective Interactive Program  

 Guilford s       البناء العقلي ب١لفورد                                                     – 5
Structure of Intellect ( Sol) 

 lipman s              برنامج الفلسفة للؤطفاؿ للبماف                                      – 6
Philosophy for Children 

 Feuerstein s           برنامج فيورستبْ التعليمي الاغنائي               – 7
Instructional Enrichment Program 



الباحج للعلىم الرياضية والاجتماعية مجلة     (03اٌؼذد )                 
 

152 
 

 المراجع
،تصحيح أميم ب٧مد عبد الوىاب، الصادؽ ب٧مد العبيدم. دار 3. طلسان العربـ(. 1999ابن منظور. )-

 إحياء البَاث العربي. ببّكت.
تقدفٔ ب٧مد العريبي، ببّكت. دار الفكر  ط.( تهافت التهافتـ1993) .أبو الوليد ب٧مد بن أبٞد ابن رشد،-

 اللبنافٓ.
، بٙقيق:علي عبد الواحد كافي، دار نهضة 3، طمقدمة ابن خلدونـ(. 1981.)ابن خلدكف، عبد الربٞن-

 مصر، ببّكت. 
تنمية مهارات التفكير ، نماذج نظرية وتطبيقات ،  (2009) ، موفق  ، بشارةذياب، جراح يوسف العتوـ -

 ، الطبعة الثانية ، دار اب٤سبّة للنشر ك التوزيع كالطباعة ، الأردف .  عملية
.عماف. دار الصفا للنشر  1. ط التفكير أنماطو و نظرياتوـ(. 2012نادية حسن ك عبد الصاحب.)العفوف، -

 ك التوزيع
، دار الفكر ناشركف  3، ط تعليم التفكير )مفاىيم وتطبيقات (ـ(.2007جركاف ،فتحي عبد الربٞن )-

 كموزعوف،عماف ، الأردف 
 عافَ اب٤عرفة. .الكويت. 2. طالتفكير العلميـ(.1998زكريا، فؤاد.) -

( التخطيط الاسبَاتيجي كاب١ودة الشاملة في التعليم اب١امعي.اب٤ؤبٛر الثافٓ  2008طعيمة رشدم أبٞد .)-
فبراير . جامعة اب٤لك  24،27لتخطيط كتطوير التعليم كالبحث العلمي في الدكؿ العربية "ب٫و بناء ب٦تمع معرفي" 

 فهد للببَكؿ كاب٤عادف ، الظهراف  
 الشركة العاب٤ية للكتب. :ببّكت .1ط. الفلسفي  المعجمـ(. 1994. )يلبٝ ،صليبا-

، ب٦لة الآداب ، أساليب التعليم و التفكير و علبقتها بدافعية الانجازـ(،1995شاكر عبد اب٢ميد سليماف،)-
 (.4(، العدد)55جامعة القاىرة، المجلد)

دار  1، طكير في المحتوى الدراسيدمج مهارات التف(، 2011نوفل ب٧مد بكر كب٧مد قاسم سعيفاف )-
 اب٤سبّة ، عماف .
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