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 المقروئيّة وانعكاساتها على المستوى التّحصيلي لدى الطالب الجامعي
        ط/د. نعيمة عون  *

 n-aoun@univ-biskra.dz :الإلكتًوني لبريدا

 ، ابعزائر.بسكرة ،جامعة بؿمد خيضر

 :الملخص
واقع إفّ العلاقة بتُ الطالب والتّحصيل العلمي علاقة قائمة بشكل أو بآخر ولا ينكرىا أحد و ال

يشهد أف وسيلة التّحصيل العلمي ىي القراءة التي باتت ضرورة برقيقيّة وإنتاجيّة من طور الرّوضة إلى طور ما 
بعد التدرج من ىذا ابؼنطلق ورغبة في التّنبيو لعلاقة التّأثتَ والتّأثر في ابغقل ابؼعرفي لبعض ابؼصطلحات ابؼنبثقة 

،تأتي ىذه الورقة البحثية ومدى بذاذبها بتُ القطبتُ الطالب والعلم  يّةعن عمليّة القراءة كالانقرائيّة وابؼقروئ
عبر الأطوار التّعليميّة التّعلميّة بدءا بالطور الابتدائي  -القراءة و الانقرائية–لاستقراء الظاىرة الاجتماعية 

 وانتهاء بددى انعكاس ذلك على التّحصيل العلميّ للطالب ابعامعي.
Abstract 

      The relationship between the student and the achievement of 

scientific relationship is in one way or another and is not denied by 

one, and the reality is that the means of educational achievement is 

reading, which has become a necessity for the achievement of 

productivity and the development of the kindergarten to the post- 

gradient phase, and the desire to alert the relationship of influence 

and influence in the field of knowledge For some of the terms 

 derived from the reading process, such as reading and reading, and 

the extent of attraction between the two poles of science and 

science, 

This paper comes to extrapolate the phenomenon of social - 

reading and reading - through the stages of educational learning 

from the primary stage to the extent of reflection To the academic 

achievement of the university student 

Key words: The student,Educational Attainment, Reading, 
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تعدّ القراءة في بؾاؿ العلم والتّعلم ىي وسيلة الطالب لاستيعاب ابؼادة التّعليميّة لذا  
كانت عناية ابؼؤسسة التّعليميّة ابعزائرية بالقراءة بدختلف مستوياتها ىدؼ ديداكتيكي، باعتبارىا 

لا بد أف وسيلة اتصاؿ بتُ الطالب كقارئ وابؼادة ابؼقروءة، وحتى يكوف الاتصاؿ فاعلًا بينهما، 
 تكوف ابؼادة ابؼقروءة مناسبة لقدرة القارئ لينجذب بكوىا ويتفاعل مع مضمونها.

وعليو فإف الوثائق التعليميّة في بـتلف أطوار ابؼؤسسات التعلميّة، جاءت مناسبة 
بؼستويات الطالب وقدراتو الاستيعابيّة مثل: القدرات اللّغوية والعقليّة وميولو ورغباتو،فلا تكوف 

 اد القرائيّة فوؽ مستواه فتفقده ابغماسة بكو قراءتها ولا دوف مستواه فتولّد لديو ابؼلل بذاىها.ابؼو 
لذا فإف السّؤاؿ ابؼهمّ الّذي بهب أف يطرح: كيف يكتسب الطالب استًاتيجيّة قرائيّة  

 يل ابعامعي ؟فعّالة ومثمرة تبعا للأطوار التعليميّة التعلميّة  من الطور الابتدائي إلى ما بعد التحص
  / مفهوم القراءة و الانقرائية:1

بالقراءة نقل الصّورة البصريةّ للألفاظ ابؼكتوبة إلى صورة ذىنيّة تدرؾ بالعقل في  يقصد 
صورة سطحيّة ساذجة بؼا برتويو الألفاظ، بل تناوبؽا الدّارسوف من زوايا بـتلفة، بحسب 

" القراءةاختلاؼ الرّؤى حوؿ برديد مفهوـ "التّوجهات وابؼرجعياّت الأدبيّة، بفاّ أدّى إلى 
Reading حيث جاء      في لساف العرب "قرأ الكتاب، يقرأ، ويقرؤه، قراءة، قرآنا، وقرأ،

عليو السّلاـ، أبلغو إياّه، وقرأ الشّيء قرءاة، وقرأنا بصعو وضمّ بعضو إلى بعض، وأقرأه إقراء 
بيّة أفّ القراءة ابؼعاصرة ىي "فكّ كود كما ورد في معجم ابؼصطلحات الأد، (1)"جعلو يقرأ

وىذا يدؿّ على برليل اللّفظ وإرساء للمعتٌ، وقد  (2)"ابػبر ابؼكتوب، وتأويل نصّ أدبّي ما
في استعمابؽا العادي خطيةّ  القراءةإلى رأي بفاثل حيث يقوؿ " محمّد حمّودذىب الدكّتور 

بكو منطق عموديّ يقصد فيو       من جهة اىتمامها بفك ألغاز الصّيغة ابػطيّة للمكتوب 
فهي بذلك عمليّة بصريةّ في تهجية ،(3")إلى إدراؾ الدّلالات ابؼنطويةّ ابؼتواريةّ في ثنايا ابؼكتوب

 ابغروؼ والاستهلاؾ المحدود بؽا.
، حيث يعرؼ من خلابؽا  التّعليميّةالقراءة إف  ىي الّتي تبتٍ عند الطالب لغة العلوـ

وتأليف الكلاـ ابؼنطقي، غتَ أف واقع القراءة وما وصلت إليو يوافق  طريقة الأسلوب ابؼعرفي
: "إف القراءة لم تزؿ عندنا سُخرة يساؽ إليها الأكثروف طلبا للوظيفة أو ابؼنفعة، ولم العقاد قوؿ

 .(4)تزؿ عند أمم ابغضارة حركة نفسية كحركة العضو الّذي لا يطيق ابعمود"
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رقة البحثيّة، رغبة في تتبع مواطن العزوؼ القرائيّ وىذا الّذي دفعنا لابقاز ىذه الو 
 انطلاقا من ابؼتعلّم في التعليم الابتدائي ووصولا إلى الطالب 

ابعامعي، في ضوء بعض ابؼصطلحات العامة القريبة من القراءة و الّتي تعتبر من الطرائق ابؼهمة في 
 بعدىا. حياة الطالب منذ ابؼرحلة التّحضتَية إلى مرحلة ابعامعة وما

ومن بتُ ابؼصطلحات الإبهابية القريبة من عمليّة القراءة، بشة مصطلحاف يُستعملاف في 
ىذا لصدد، أوبؽا ابؼقروئية وثانيها الانقرائية، ونلاحظ الكثتَ من الدارستُ يستخدموف ىذاف 

 وذلك للأسباب الآتية: *الانقرائية*ابؼصطلحاف ولكن الأكثر استخداما ىو مصطلح 
يعود في اشتقاقو اللغوي إلى الفعل انقرأ، وبالعودة إلى دلالات ىذا  ح انقرائيةإنّ مصطل

 ،ويذىب (5)الوزف نرى بأنو يفيد ابؼطاوعة، فنقوؿ: أقرأَ الكتابَ فانقرأ، أي أصبح طيّعاً للقراءة.
Harris (1660)  ىي "التطابق بتُ ابؼادة العلمية ابؼكتوبة للانقرائية     في تعريفو

م ابؼادة التعليمية، حيث تعد القراءة وسيلة الطالب بؽلقرائية للطلبة الذين أعدت والقدرة ا
لاستيعاب ابؼادة التعليميّة، ولذلك بقد أف ابؼدارس تهتم بتعليم الطلبة القراءة لتكوف الأساس 

"أنها فعل قرائي لتلقي النص ابؼكتوب كأثر للمعتٌ، أو  الطائع لحداوي،ويرى  (6)"في تعلم
شفوي الذي بروؿ إلى مكتوب أي القراءة بدا ىومدوف وبدا كاف شفويا ثم أصبح النص ال

يصرح بقولو" ىي الفهم لا بيكن اختزابؽا  محمد بوبكريأما  .(7)مكتوب  بون لفعل قارئ 
في فعل فك الرموز،كما أف تعلم القراءة ىو أولا تطوير سلوؾ القارئ، والقراءة ىي منح 

 . (8)ابؼعتٌ
من حيث  -مثلاً  –: ىي أف يكوف ابؼكتوب الانقرائية ن القوؿ أف وبفاّ سبق بيك

وتراكيبو وبصلو وأسلوبو وأفكاره في مقدور من كتب بؽم أف يقرؤوه بسهولة أو بشيء  مفرداتو
يستَ من ابعهد. وىي  أيضاً: المحصلة النهائية للعدد من العناصر التي تشتمل عليها مادة 

ل بتُ ىذه العناصر، التي تؤدي إلى بقاح القراء في الاتصاؿ مطبوعة بدا في ذلك أشكاؿ التفاع
بها،  و تتعلق كذلك بداىيّة اللّغة ابؼكتوبة من حيث اختيار ابؼفردات وابعمل والأساليب الّتي 
تتفاعل مع بعضها لتكوّف مضموناً ومعتٌ. كما تتعلق بالقارئ من حيث استعداده القرائي 

إليها من القراءة. بالإضافة لتلك العوامل ىو الإخراج الفتٍ ونضجو العقلي وأىدافو التي يسعى 
 لشكل ابؼادة اللّغوية.

    عون نعيمة                                       حصيلي لدى الطالب الجامعيالمقروئيةّ وانعكاساتها على المس توى التّ 



 2012:جوان/ 01/ العدد:01مجلد:                                         في التعليمية مـجلة مقاربات

  Issn :2602-5965                                                                                          .22 -47ص:

 

77 
 

 درجةوىو مصطلح يعرفو أحد الدّارستُ بقولو:"ىي  المقروئيةأو بدفهوـ آخر أف 
الصعوبة أو السهولة في فهم الطالب واستيعابو بؼا يقرأه وتتمثل ىذه الدرجة في الاستًجاعات 

من ابؼوضوعات ابؼقدمة اليو وفق اختبار معتُ وسرعتهم في  ذوفةلمحالصحيحة  للكلمات ا
وىو ىكذا يوضح العلاقة بتُ ابؼتعلم باعتباره مكوف أساسي في عمليّة التّعلم ومدى  (9")قراءتها

 بذاوبو واكتسابو للموارد ابؼعرفيّة.
 /أهمية الانقرائية:2

أصبح الاىتماـ بها لا يقتصر  أبنية متزايدة في الوقت ابغاضر، فقد الانقرائية اكتسبت
للوقوؼ على مستوى صعوبة ابؼواد والأنشطة القرائيّة وإعدادىا  -التّعليم-على ميداف 

بالشكل الذي ينسجم مع قابليّة الطلاب  في الصف، بل شمل ىذا الاىتماـ أيضاً الأدباء 
، ىذ ه الأبنيّة فوجدوا والصحافيتُ والكتاب والعاملتُ في ابؼكتبات وكما أدرؾ الناشروف اليوـ

أف انتشار مطبوعاتهم و رواجها يعتمداف إلى درجة كبتَة على مدى التوافق بتُ مستوى فهم 
القراءة وقبوبؽا من جهة وطبيعة ابؼادة ابؼقروءة من ابعهة الأخرى ويعزى الاىتماـ بدوضوع 

زيادة الطلب عليها في إلى الزيّادة ابغاصلة في حجم وتنوع ابؼواد ابؼطبوعة وابؼكتوبة و  الانقرائية
 شتى أبكاء العالم.

 / مستويات الانقرائية حسب نتائج كلوز:3
 يقدـ الباحث كلوز ثلاث مستويات للانقرائية على النحو التاّلي:

وىو ابؼستوى الذي يستطيع عنده الطالب أف يقرأ النص  :المستوى المستقل. 1.3
الطالب على درجة تقدر  ويستوعبو دوف تلقي مساعدة من ابؼعلم، ويتحدد بحصوؿ

 في اختبار كلوز. (%100-61)بتُ
وىو ابؼستوى الذي يستطيع الطالب عنده أف يقرأ النص  المستوى التعليمي:. 2.3

ويستوعبو بإشراؼ ابؼعلم ومساعدتو، ويتحدد بحصوؿ الطالب على درجة تقدر 
 في اختبار كلوز. (% 60-41)بػػػػ
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الذي يعجز عنده الطالب من إستعاب وىو ابؼستوى : المستوى الاحباطي. 3.3
النص وفهمو حتى بدساعدة ابؼعلم، ويتحدد بحصوؿ الطالب    على درجة أقل من 

 .(10)في اختبار كلوز  (40%)
 / العوامل المؤثرة في الانقرائية: 4

 *مستوى الإنقرائية في مؤثرةالعوامل ال
 :)الطالب( رئأ/القا
 ة وابؼعرفية السابقة لدى القارئ.ثقافيابػلفية ال .1
 معرفة القارئ بابؼوضوع الذي يتناولو النص .2
 ميوؿ القارئ ودوافعو. .3
 العمر القرائي )ابؼرحلة العمرية(. .4

 :)محاضرات أو كتب تابعة لتخصص أو غيرها( ب/النص
 ابػاص بنوعية الكلمات الواردة في النص.ابعانب  .1
 ابعػػػػػػانب النّحػػػػػػػػػػػػػػػوي ابػػػػػػػػػاص بتًكيب ابعمل. .2
 ملاءمة النّص بؼستوى ابؼتعلمتُ وميوبؽم وخبراتهم. .3
 الإخراج الفتٍ للنص. .4

  :/ قياس الانقرائية5
 تشير الأدبيات إلى وجود أكثر من أسلوب لقياس الإنقرائية من أهمّها:

 أسلوب الأحكاـ وتقدير ابػبراء أو المحكمتُ. .1
 أسلوب استخداـ معادلات )صيغ( ابؼقروئية .2
 أسلوب اختبار الاستيعاب. .3
 أسلوب اختبار التكملة. .4
 أسلوب اختبار التتمة. .5
 الانقرائية في الجزائر:  

 ابؼقروئيةىو قلة و  كغتَىا من دوؿ العالم العربي تواجو  مشكل  شاع اليوـ  الجزائر
د الأسباب وتتػػػػػػػػػػنوع إذا ما تعػػػػػػػػلق الأمر بدوضوع القراءة والثقافة وفروعها في حيث تتعد

http://w.mdar.co/cat-129980.html
http://w.mdar.co/cat-129920.html
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ابعزائر، إذ بذد الكثتَين يتذمروف من الوضع ابؼتدني للمقروئية والثقّافة ابعزائرية  ويرجػػػػػػػعوف 
بيل تطوير الأسباب دائما للهيئات ابؼعنية، بكونها مقصرة ولا تبذؿ بؾهودات فعّالة في س

رغم  سعى وزارة الثقافة لاحتضاف العديد من الفعاليات العربية والدولية  وتنمية ىذا المجاؿ،
سنة ” مهرجاف الرقص الفلكلوري»و 2007سنة” ابعػػػػػزائر عاصمػػػػّػػػػػػة الثقافة العربية“مثل 

انات ، إضافة إلى ابؼهرج(11) 2011سنة“تلمساف عاصمة الثػقافة الإسلامية » 2008
الوطنية منها والدولية، والعديد من الاحتفػػػػػػػاليات التًفيهية التي بذد عند كل نهاية بؽا 
صفحات من الانتقادات حوؿ ابؼيزانية ابؼخصصة وخلفػػػػػػية نوايا وزارة الثقافة في تنظيم مثل 

 ىذه التظاىرات غتَ أف الوضع بقيّ على ما ىو عليو.
بحسب ابؼتتبعتُ للشأف -ما برملو الكلمة من معاني بكل  أزمة مقروئيةحقا  إنها

، وىي -% 3-بابؼائة  3حػػادة تربصتها لغة الأرقػػػػػػػػاـ إلى أقل  من  أزمة مقروئية -الأدبي
نسػػػػػػػػبة ضػػػػػػػئيلة جدا مػػػقارنة بابغػػػػػػػػػراؾ الثقافي والزخم الفػػػػػػكري ابعػػػػػزائري وعشرات ابؼؤلفات 

ية والأدبية التي تزخر بها ابؼكتبات ابعزائرية . على الرغػػػػم مػػػػػػػػػن أف عدد الناشرين في العلم
 2009نػػػػػػػاشر سنة  250إلى أكثر من  2006ناشرا في سنة  40ابعزائر ارتفع   من 

ائري مليوف كتاب غتَ أف نصيب الػػػػػػفرد ابعز  15وبالرغم أيضا من أف ابؼكتبات ابعزائرية تزخر بػ
من الكتاب في السنة نصفو، وىو رقم ما زاؿ بعيدا عن ابؼعدؿ العابؼي الذي يعطي لكل فرد 

 أربع كتب.
وفي الوقػػػػت الّذي تشتَ فػػػػػػػػػػيو الإحصاءات العابؼية إلػػػى أف معدؿ قراءة الػػػػػفرد العربي 

كتابا   11إلى  على مستوى العالم ىو ربع صفحة، بينػػما يصل متوسط قراءة الأمريكي
كتب. تشتَ الأرقاـ  إلى تدني معدلات القراءة مقارنة بدراحل سابقة، إذ   7والبريطاني إلى 

ــروئية شهدت نسبا بؿتًمة  في مرحلة السبعينيات التي عُرفت في الأوساط الثقافية بعصر  المقــــــ
سعار الكتب من . وىذا راجع بالأساس لاعتبارات اقتصادية كابلفاض أ(12)القراءة الذىبي

جهة والدعػػػػػػم الرّبظي ابؼباشر للكتاب من جهة ثانية، لكن مع بداية الػػػػػػػػػػثمانينات بدأت 
مػػػعدلات القراءة في التأخر خاصة مع ابكصار صناعة الكتاب على الشركة الوطنية للنشر 

سياقات ثقافية واجتماعية  والتوزيع، وابغقيقة أف تفستَات ىذا الػػػػػتًاجع بيػػػكن البحث عنها في
 .بـتلفة
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مكتبة  600ورثت من الاستعمار بؾموعة كبتَة من ابؼكتبات، قاربت  الجزائرأف  فرغم
في عموـ البلاد، منظمة تنظيما رائعا وكانت برتوي على كػػػػػػنوز أدبية وتاربىية غنية، غتَ أف 

ػػػػػػػبب الإىػػػػػػػػػماؿ والفوضى ىذا العدد تقلص ليصل عدد ابؼكتبات إلى بطستُ مكتبػػػػػػة بس
وعدـ وجود سياسة مكتػػػػػػػػػبية ىادفػػػػػػػػػة أو قػػػػػػػػانوف بوفز على زيػػػػػػػادتها، وىذا ما يثتَ أسف 
الكثتَ من الأدباء، وابؼؤسف في الأمر أف ولايات كبرى مثل عنابة ووىراف بكثافتهما السكانية 

ة لا برتوي على أكثر من مكتبة واحدة في حتُ أف ابعزائر العاصمة التي تقػػػػػػارب ابؼليوف نسم
مكتبات فقط وولاية مثل  10آلاؼ مكتبة لا يوجد بها سوى بكو  10التي يفتًض أف تضم 

ولاية بومرداس لا تػػػػػحتوي على اية مكتبة،  و بالإبصاؿ فإف عدد ابؼكتػػػػػػػػبات الػػػػػػػحالية على 
مكتبة بحسب تصريح بؼدير  15لا يتجاوز الػ” ابؼعايتَ ابؼطلوبة“طتٍ التي توافػػق ابؼسػػػػػػػػتوى الو 

 الكتاب وابؼطػػػػالعة العمومية لدى وزارة الثقافة السيد رشيد حاج ناصر.
ىي الأخرى تعاني الأزمة ذاتها،  فالمدرسة الجزائريةعلى ىذه الاحصائيات  بعيدغتَ 

مكتبات أو قاعات للمطالعة  تسمح للطالب % منها ليس بها  93حيث بقد أكثر من 
والتلميذ وحتى الأستاذ وابؼعلم من الانسلاخ الظرفي ولو لفتًة زمنية بؿػػػػػػدودة من عبودية 
المحفظة وروتتُ التلقتُ الإجباري اليومي للمقرر ابؼتكرر كل سػػػػػنة، إنها حقا أزمة الكتاب 

 و الّتي تفرض سيطرتها في ظل أسباب غائبة . الورقي بدءا من ابؼدرسة ووصولا إلى ابعامعة 
بعض الدّارستُ ىذه الأسباب لتًاجع القدرة الشرائيّة للمواطن ابعزائري  يرجعوقد 

بسبب ضعف العملة، بفاّ جعل الكتاب منتوجا غاليا بالنسبة للكثتَ من الطبقات الاجتماعية 
السوؽ نظرا للإقباؿ الضعيف  مقارنة ببعض الدوؿ الأوربية، وبسبب قلة النسخ ابؼعروضة في

على الكتاب  بفاّ يدفع  بدور النشر لإخراج أعداد قليلة من كل عنواف، و غياب الكتب عن 
أغلب الولايات بسبب التوزيع وكذا النقطة السوداء التي لا زالت تعيق تطور صناعة الكتاب 

ائر شبكة توزيع من في ابعزائر تتمثل أساسا وبشكل أكبر في التوزيع حيث لا توجد في ابعز 
 شأنها تغطية حاجات كل ولايات الوطن. 

بعدد وفتَ من الكتب بدختلف أنواعها لكن ابؼشكل يكمن في التوزيع  تزخر فالجزائر
الذي يعتبر كارثيا، حيث لا توجد شبكة متخصصة تقوـ بتوزيع الكتاب على كامل التًاب 

ابعزائري، وىذا ما يؤدي إلى تقليص في ابعنوب   أقصى بلديةابعزائري وتتكفل بإيصالو إلى
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نسخة فقط في حتُ بقد أف عدد النسخ في الدوؿ  1500عدد نسخ الكتاب الواحد     إلى 
ألف ومليوف نسخة للكتاب الواحد الكتاب  500ألف، بل إلى  30ابؼتقدمة تصل إلى 

 .(13)ابعزائريتُيتحوؿ إلى بذارة وعراقيل جبائية للناشرين اشتكى العديد من الكتاب وابؼؤلفتُ 
التي تواجههم على مستوى نشر مؤلفاتهم رغم ارتفاع عدد دور النشر  الصعوباتومن 

المحلية خلاؿ السّنوات الأختَة. ويرى ىؤلاء أفّ الناّشرين ابعزائريتُ أصبحوا جد متحفظتُ في 
 التّعامل مع ابؼؤلفتُ، على أساس أنهم يسبقوف ابؼصلحة ابػاصة على العامة، حيث برظى
بعض الروايات والدواوين الشعرية والكتب ابؼتعلقة بالثورة التحريرية التي تدعمها وزارة الثقافة 

 بحصة الأسد في النشر والتوزيع.
مع احتفاؿ ابعزائر بخمسينية الاستقلاؿ التي أمالت الكفة للأعماؿ التاّربىية  خاصة 

وغتَ مربحة وفي السياؽ نفسو  على غتَىا بينما تقصى الكتب العلميّة على أساس أنها مكلفة
في ابؼائة  20أثار عدد من ابؼؤلفتُ مشكلة ضعف حصتهم من الكتاب التي تصل في العادة 

في ابؼئة. معتبرين الأمر إجحافا في حقهم باعتبار 15و 10في حتُ لا تتجاوز في الواقع 
 قطاع.ابؼؤلف ىو ابغلقة الأولى في سلسلة إنتاج الكتاب، رغم دعم الدولة بؽذا ال

الشكل أدى إلى ابذاه بعض الناشرين إلى تغليب الطابع التجاري على حساب  بهذا 
من الناشرين لا يطبعوف سوى عدد  قافي للكتاب، حيث لوحظ أف العديدابعانب الفكري والث

، والتي تتكفل الوزارة باقتنائها وتوزيعها على 1500بؿدود من النسخ التي لا تتجاوز الػ
ة، دوف تكليف أنفسهم عناء طبع كميات أكبر لتوزيعها على ابؼكتبات ابؼكتبات البلدي

ابػاصة حتى تكوف في متناوؿ القارئ، وىي النقطة التي برسب ضد مصلحة صناعة الكتاب 
تقصتَ الإعلامي أىم الأسباب أكدت العديد من دور النشر أف أىم سبب وراء بقاء الكتب 

الصحافة بأنواعها للإشهار بؽذه العناوين وإعطاء  على رفوؼ ابؼكتبات، يعود إلى عدـ اىتماـ
قراءات تساعد القارئ في التعرؼ على جديد الإصدارات سواء في السوؽ ابعزائرية أو العابؼية 

 ما بهعل النّسخ بؿدودة وعدد سحب أي عنواف لا يتعدى الرقم ابؼوجود في ابؼكتبات.
فيها أعلى، والتي تقوـ بعملية  يةالمقروئعلى غرار ما بودث في الدوؿ التي تكوف نسبة 

إشهارية قوية من خلاؿ الصحافة ابؼكتوبة والبرامج الإعلامية في الإذاعة والتلفزيوف بتقديم 
قراءات أو استضافة الكاتب بؼناقشة كتابو ىذا السبب وغتَه بهعل دور النشر ابعزائرية تعطي 
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وكتاب الطفل بأنواعو والكتب اىتماما كبتَا لنوعية كتب بؿددة على غتَىا ككتاب الطبخ 
ذات ” ابؼدرسية والدينية، باعتبار ىذه الأنواع أكثر طلبا وبرقق أعلى معدلات السحب أي

، والتي لم تنكر دور النشر سعيها بكوىا باعتبار أف ىذه الأختَة مؤسسات ”طابع بذاري
 . اقتصادية بالدرجة الأولى

غتَ تظفر ابؼكتبات ابعامعية القليلة  على الكتب للبحث العلمي لا الطلبةإقباؿ أما  
أو من أجل ابؼطالعة، بل من أجل  بة لكن ليس لتفقد جديد الإصداراتبإقباؿ معتبر من الطل

البحث العلمي، حيث تشهد القاعات ابؼخصصة لأقساـ العلوـ الاجتماعية والتخصصات 
فإقباؿ الطلبة غالبا ما العلمية اكتظاظا على طوؿ السنة إذا ما قارنا ذلك بابؼصالح الأخرى، 

 وابؼؤسساتيكوف بغيّة إعداد البحوث والأعماؿ ابؼطلوبة من قبل الأساتذة في ابؼعاىد 
ابعامعية، وإلا كيف نفسر الإقباؿ الضعيف للباحثتُ والأساتذة بالرغم من أف القانوف 

ات الأساسي للمكتبة يسمح بؽم بالتسجيل والابلراط، وأيضا اعتماد البعض على ابؼعلوم
ابعاىزة التي تقدمها وسائل الإعلاـ والانتًنت ىذا الأختَ الذي أصبح مرجعا أىم من الكتب 

بحسب رأي العديد من   لا تعتبر مرجعا موثوقا غتَ أنو "في حد ذاتها، رغم أف الانتًنت 
 .(14) أسهل استخداما من البحث في مكتبة بتُ كم من الكتب" -الطلبة

انطلاقا من ابؼشهد الثقافي من قضايا أدبية وثقافية وفي ظل الاستًاتيجية العلمية 
 الأكاديميولاسيما  الفرد الجزائريمن  التكنولوجية ابؼوجودة اليوـ نتساءؿ: كيف بقعل

النبض لظاىرة  إعادةمػػػحبا للقراءة؟ ىل ىناؾ خطة عمليّة ودينامكيّة تستطيع  )الطالب(
 القراءة؟

معتبرا  حيزاتشكل أزمة بزنق ابؼهتمتُ وابؼختصتُ وتشغل  المقروئية في الجزائرتزال لا 
من دراساتهم سيما بعد التصنيف الذي رتبت فيو ابعزائر كأكػػػػػػػػػثر الدوؿ العربية عزوفا عن 
 القراءة وكشف تقرير ميداني لأساتذة جامعيتُ بـػػػػػػػػػػػػػػػػتصتُ منذ حوالي ثلاث سنوات بأف نسبة

بابؼئة وأف نسبة ابعزائريتُ الذين لا بيارسوف فعل القراءة كليا تقدر  6,8ابؼقروئية لا تتعدى 
شػػػػػػػػخص  مليون 20بابؼئة أي ما يفوؽ نصف المجتمع وىػػػػػػػو ما معناه أف  86،56بنحو 

  .لى الأقل لا يقرؤوفع
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صراؼ الفػػػػػػػػرد ابعزائري عن القراءة والتي تعود أسبابها الى ان أزمة مقروئـــــــــــــــيةويعكس الرقم 
 نذكر منها:

ابغالة الاقتصادية والاجتماعية للفرد ابعزائري، بحيث لا يقوى على شراء الكتب لارتفاع  .1
 أسعارىا، وىكذا بورـ من اقتنائها.

ب والأـ ضعف توجو الأسػػػرة للقراءة بسػػػػػػػػػػػػػػبب ابعهل بأبنيتها، أو بسػػػػػبب انشغاؿ الأ .2
 بالعمل ساعات طويلة. وبالتالي البعد ابغتمي عن الكتاب.

انتشار الأمية في أوساط الآباء ببعض ابؼناطق، وبالتالي عدـ ابؼسابنة في تثقيف وتوعية  .3
 الناشئة بضرورة الاعتناء بالقراءة وأبنيتها على الصعيد اللغوي وابؼعرفي.

عربية  مكتبةالتي لا تػػػػػػػػولي أبنػػػػػػية لوجود  واحدة من الأسر العربية الأسرة الجزائريةإفّ 
في البيت بروي كتبا في الأدب والشػػػػعر والتفستَ أو حتى قصص الأطفاؿ  التي تسػػػػػػػػػاىم في 
النمو العقلي واللغوي خػػػػػػػاصة وىي السنوات ابؼهمة في تكوين البنيػػػػػػػػػػػػػػػػػة اللغوية في خلايا 

    .(15)صصة لاستقباؿ اللغة وتوليدىا الدماغ ابؼخ
واليوـ في عصر التكنولوجيا والانتًنيت يتًاجع دور الأسرة في توجيو أبنائهم للعلم 
وتشجيعهم على حب الػػػػػػػػقراءة وىذا مػػػػػػػػػا أدى إلى نقص التّوعيّة القرائيّة ذلك أف التّوعية زاد 

متعددة في الأسرة ابعزائرية قدبيا، إذ كاف للوازع  للمعرفة كما كانت تستدرؾ بفػػػػػػعل وسائط
 الديتٍ أثر في وعي الفرد فيدفعو  إلى الإقداـ على قراءة الكتب وحتى حفظها عن ظهر قلب.

ابؼيل القرائي وعزوؼ بعض الطلبة عن القراءة مرده بالدرجة الأولى إلى أفّ ابؼيوؿ  إفّ 
علاقة ابغمػػػػػػػػيمية بتُ الطفل والكتاب ىي ختَ القرائي لم يتم أثناء الطفولة، ذلك أف خلق ال

ا أف القراءة أداء ذىتٍ ، وبد(16)علاقة لتػػػػػػػػػػػنمية القراءة والشػػػػػػػػغف بها والإقػػػػػػػػػػػػباؿ عليها
تستخدـ فيها بصيع الفعاليات ابغسية والذىنية كالنظر والسمع واللػػػػػػػػػمس  اجتماعي

ػػػػػػػػركة "فالقراءة ىي وضع بصيع ىذه العمليات الذىنية وابغسية معا لإنتاج والإحػػػػػػساس وابغ
. وختَ دليل في ذلك ما سلف ذكره عن دور الأسرة قدبيا حيث كاف بؽا دور (17)أداء القراءة"

فعاؿ في ترسػػػػػػػػػػػػيخ ملكة ابغفظ لدى أبنائهم بظاعا وكتابة ونطقا، وذلك بتعويدىم قراءة 
 لكريم منذ الصغر إدراكا منػػهم أنو ابؼعوؿ عليو في تنمية ابؼلكة الشفوية التعبتَية لديهم.القرآف ا
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: من  تعُد دراسة السلوؾ اللّغوي للطفل في فتًة قبيل دخولو ابؼدرسة ضرورية فهي كما
أىم فتًات التطور ابغػػػػػػػػػياتية كلها على الإطلاؽ، حيث إنو يتم خلابؽا غرس أسس الشخصية 

و ىي من أخطر مراحل عمر انساف لأنها مرحلة بنائو، ففيها توضح ...(18)ستقبلية للفردابؼ
تػتػعدد أبػعاد نػمػوه الأسػػػػػػػاسية       لشخصيتو و ترتسم بظات سػلوكػو، و الدعائم الأساسية 

 من عػػػػػػقيلة و لغوية و انفعالية.
ار اللغوية ابؼهمة التي تساعده إذف تنمي في الطفل بصلة من الأساليب والأث فالقراءة

خلاؿ ابؼراحل التعليمية اللاحقة. على صقل مواىبو وإدراؾ غاياتو فالاىتػػػػػماـ بلػػػػػػػػغة الطػػػػػفل 
في سنواتو الأولى من الأمور الأساسية في التنشئة الصحيحة والتًبية السليمة، تنعكس عليو 

 لى غاية ابعامعة.ابهابيا خلاؿ التحصيل العلمي من الابتدائي إ
  خلاؿ ابؼخػػػػػػػطط الأختَ سنحاوؿ التًكيز على ضػػعف ابؼقروئية وانعكاسػػاتها على من 

التحصيل العلمي ،والذي ىو موضوع بحثنا مع ذكر مقابلة بتُ الصعوبات وطػػػرائق معابعتها 
ػػػػػنوات الأولى لتحصيل وذلك من خلاؿ اسػػػػػػػتقراء ظػػػػػػػػػػاىرة القراءة وانعكاساتها منذ السػ

   العلمي.
 :بداية صف الروضة 

و أتية: نسخ كلمات، انهاء مهاـ رسم : صعوبة في واحدة من المجالات الآابؼشكلة
 قص، التعرؼ على ابغروؼ والارقاـ، ابعلوس بتًكيز، مشاكل بالنطق.

 :التوجيو
 مي.استشارة معلمة الروضة بشأف إجراء تقييم على يد بـتص بالعسر التعلّ 

التشخيص سيظهر عدة إمكانيات التدخل ومن بينها: علاج وظيفي، علاجي  -
بالتخاطب، نفسي تربوي، إرشاد للأىل، التوجو لطبيب العائلة، وكذلك التوجو لتقييم 

 القدرة على الإصغاء والتًكيز.
 تطبيق بسارين وتوصيات التقرير ومتابعة التقدـ عند الطالب

 :نهاية الروضة الإلزامية 
 : صعوبة بواحدة أو أكثر من المجالات الآتية:شكلةالم
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القدرة على النسخ، كتابة ابغروؼ، كتابة الأرقاـ، تذكر ابغروؼ وأبظائها، وصعوبة بتذكر  -
 الأغاني والأناشيد.

 :التوجيو
استشارة معلمة الروضة بشأف التوجو بؼختص بالعسر التعلّمي أو معالج وظيفي، لتقييم  -

 ة في الصف الأوؿ.إضافي والتهيئة للكتاب
 تطبيق بسارين وتوصيات التقرير ومتابعة التقدـ عند ابؼتعلم. -

: صعوبة بابعلوس مركزاً، لا ينهي واجباتو، بيتنع عن ابؼشاركة الفعالة، يعاني من المشكلة
 تقلبات في ابؼزاج بشكل حاد، يستصعب تنفيذ مهاـ حسب التعليمات.

 :التوجيو
 استشتَوا طبيب العائلة. -
من طبيب العائلة توجهوا بؼختص بدجاؿ القدرة على الإصغاء والتًكيز، وابعوانب  بتوصية -

 الوجدانية، )طبيب نفساني بـتص( 
قد يوصي طبيب العائلة بالتوجو لطبيب أنف أذف حنجرة، لعمل فحص بظع، أخصائي  -

 نفسي تربوي، معالج بالتخاطب.
 :نهاية الصف الاول 

 و/أو الكتابة و/أو صعوبة في تعلم ابغساب. : تقدـ بطيء باكتساب القراءةالمشكلة
       :التوجيو

عليكم استشارة ابؼربية بشأف التوجو لتشخيص أكادبيي لدى بـتص بالعسر التعلّمي.  -
معالج وظيفي، معالج بالتخاطب، وتقييم القدرة      على الإصغاء والتًكيز، لدى بـتص 

 بهذا المجاؿ.
ح بخصوص مصدر الصعوبة وستفهموف بعد التشخيص شامل ستحصلوف على توضي -

 معاني تلك الصعوبات. 
 يتم تنفيذىا على يد بـتص وتشمل: توجيو ومرافقة بتطبيق توصيات التشخيص. -
مقابلة الطاقم التًبوي في ابؼدرسة: ابؼربية، ومعلمي ابؼواضيع من اجل عرض نتائج  -

 التشخيص للطاقم وتطبيق خطة التدخل.
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تي جاءت في تقرير التشخيص، ومتابعة تقدـ الطػػػػػػػػػالب في تطبيق التمارين والتوصيات ال -
القراءة والكتابة وابغساب، وكذلك في المجاؿ الوجداني، من ابؼػػػػػػػػػهم التػػػػػػشاور الانتباه إلى 

 التغيتَات ابغسنة أو السيئة والتشاور مع ابؼختص ابؼتابع للوضع.
  الثالث: –الصفوف الابتدائية الثاني 

 : تقدـ بطيء في تطور القراءة.لةالمشك
 التوجيو:

لدى بـتص بالعسر   Remedial Educationالتوجو للتعليم ابؼصحح  -
 التعلّمي، للتحستُ من القراءة وفهم ابؼقروء.

 مع أخطاء إملائية. طء في ابػط، خط غتَ مقروء، كتابةابؼشكلة: تقدـ بطيء بالكتابة: ب
لى بـتص بالعلاج الوظيفي، أو لطبيب أعصاب في حاؿ استمرار الصعوبة بهب التوجو ا -

 من أجل فحص القدرة على التًكيز والأعصاب، أو فحص الرؤية وتركيز الرؤية.
 في حاؿ اف الصعوبة جديدة توجهوا للتقييم لدى بـتص بالعسر التعلّمي. -
 أفهموا نتائج التشخيص وماىية خطة التدخل.  -
 سة: منتصف المرحلة الابتدائية الرابع حتى الخام 

عن متوسط الصف،  م ابؼقروء أو اخطاء إملائية شاذة: فجوة كبتَة في القراءة، فهالمشكلة
 تتدني الرغبة في التعليم وبرضتَ الواجبات البيتية.

 في حاؿ أف الصعوبات جديدة:
 :التوجيو

عليكم التوجو الى بـتص في المجاؿ الوجداني، وبؾاؿ التًكيز )طبيب نفساني بـتص  -
 يب أعصاب أو طبيب عائلة بـتص بالإصغاء والتًكيز(. بالأطفاؿ، طب

   تربوي في مدينتك أو المجلس المحلي -التوجو الى جهة استشارية )غالباً أخصائي نفسي -
 أو بشكل فردي(.

 التوجو لتقييم لدى بـتص في العسر التعلّمي  -
 في حاؿ أف الصعوبات مستمرة: لا بد من متابعة لدى بـتص بالعسر التعلّمي. -
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-طبيق التوصيات ابؼمكنة: التوجو بعهة استشارية بالمجاؿ الوجداني )غالباً أخصائي نفسيت -
 تربوي في ابػدمات النفسية بددينتك أو بشكل فردي(.

 إرشاد الأىل لدى بـتص بإرشاد الأىل مؤىل من قبل مؤسسة تعليمية معتًؼ بها. -
 تغتَ في خطة التعليم ابؼصحح. -
   :الصف السابع 

هتٍ لأوؿ مرة صعوبة في التعامل مع مادة تعليمية إنشائية )برتوي على الكثتَ : تواجالمشكلة
من اللغة(، بالقراءة، وابغاجة الى شروحات شفوياً، كتابة إجابات ملاءمة للسؤاؿ، أخطاء 

، وتػػػػػػدني أو اللغة الفرنسػػػػػػػية إملائية متعددة وشاذة، صعوبة في الرياضيات أو اللغة الإبقليزية
 ػػػػدي في العلامات.جػػ

 التوجيو:
 تعليمي )دامج( -الى تشخيص نفسي التوجو 

 تكوف ىناؾ حاجة لواحد منهم بدا يتلاءـ وبؾاؿ الصعوبة. أحياناً 
 يوصى البدء بفحص نفسي.–في حالات من الصعوبة الوجدانية، نوبات غضب، مزاجية  -
 يوصى البدء بتشخيص تعليمي. -في حالات من الصعوبة التعليمية -

أحياناً تكوف ىناؾ حاجة للتوجو الى بـتص بالإصغاء والتًكيز، وبابؼػػػػػػػػػػجاؿ الوجػػػػػػػػداني  .1
 )طبيب نفساني أو طبيب أعصاب(.

 تطبيق التوصيات وخطة التدخل. .2
 ابغصوؿ على مساندة وإرشاد للأىل من قبل بـتص بإرشاد الأسر. .3
و أسػػػػػػػػػػاليب العمل بابؼدرسة ابغصوؿ على تقارير تقدـ والتي توثق تقدـ الطالب، أ .4

 والبيت وأساليب الامتحانات الفعالة. 
حسب ابغاجة فحص نفسي مكمل من اجل ابغػػػػػػػػػػػػػػػصوؿ على مساعدة بؿددة  .1

 وملاءمات لامتحانات حسب الصعوبة.
تسليم تقارير التشخيص مع بداية السنة بؼستشارة ابؼدرسة، معػػػػػػػػلمي الػػمواضيع،  .2

 ػػػػػػػم الأداء التعلّمي وإجراء بؿادثة حوؿ النتائج والاحتياجات.مقي
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التفكتَ ابؼشتًؾ حوؿ خطة العمل، ابؼهاـ، واجبات واحتياجات ابؼتػػػػػػػػعلم في  .3
 ابؼدرسػػػػػػػػػػة والبيت.

-منح الطالب حصص في التعليم ابؼصحح أو استًاتيجيات تعلم صفوؼ سػػػػػػػػػابع .4
 تاسع.

لاءمات بالامتحانات وتوثيق برصيل الطالب حسب أساليب فحص فعالية ابؼ .5
 الامتحاف ابؼختلفة، بالتعاوف مع الطاقم التعليمي.

 :نهاية الصف المتوسط 
في التعامل مع مادة تعليمية إنشائية )برتوي على الكثتَ  من اللغة(، بالقراءة،  صعوبة

خطاء إملائية متػػػػػعددة وابغاجة إلى شروحات شفوياً، كتابة إجابات ملائمة للسؤاؿ، أ
 وشػػػػػػاذة، صعوبة في الرياضيات أو اللغة الإبقليزية أو اللغة الفرنسية.

 إذا كانت الصعوبات جدية:
 :التوجيو

 تعليمي )دمج( -التوجو إلى تشخيص نفسي .1
 أحياناً تكوف ىناؾ حاجة لواحد منهم بدا يتلاءـ وبؾاؿ الصعوبة.

يوصى البدء بفحص –نوبات غضب، مزاجية في حالات من الصعوبة الوجدانية،  -
 نفسي.

 يوصى البدء بتشخيص تعليمي.-في حالات من الصعوبة التعليمية -
أحياناً تكوف ىناؾ حاجة للتوجو إلى بـتص بالإصغاء والتًكيز، وبالمجاؿ الوجداني )طبيب  .2

 نفساني أو طبيب أعصاب(.
 تطبيق التوصيات وخطة التدخل. .3
 لأىل من قبل بـتص بإرشاد الأسر.ابغصوؿ على مساندة وإرشاد ل .4
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 :)التحضير لامتحان القبول للجامعات )الباكلوريا 
: صعوبة في التعامل مع مادة تعليمية إنشائية )برتوي على الكثتَ من اللغة(، صعوبة المشكلة

بالالتزاـ بالوقت، الإحساس بأف ابؼشاكل التي كانت في ابؼدرسة تعود على نفسها، صعوبات 
 لفتًات زمنية طويلة.في التًكيز 

 :التوجيو
تشخيص أكادبيي لدى بـتص بالعسر التعلّمي استعدادا للامتحاف النهائي والتعليم العالي.  -

غالباً ما يشمل التشخيص تقييم أداء الطالب التعلّمػػػػػػػي  في اللغة العربية، اللغة الإبقليزية، 
 تعبئة استمارة.والرياضيات + اللغة الفرنسية تعبئة استمارة للمشخص + 

 متعلمتُ ذوي أكثر من لغة، يستطيعوف تنفيذ التشخيص بلغة الأـ. -
فحػػػػص مواعيد الامتحانات ابؼلائمة لطلاب ذوي عسػػػػػر تعلّمي، ومػػػػػػػػواعيد تػػػػػػػػػقديم تقػػػػػػػػارير  -

 التشخيص.
تركيز تطبيق توصيات التشخيص، احيانا التوجو لتشخيصات مكلمة: تشخيص إصغاء و  -

 لدى بـتص بالمجاؿ، تشخيص نفسي مكمل.
أحيانا التوجو إلى أشخاص مهنتُ: مدرب بالمجاؿ الذي تبتُ بو عسر و/أو استًاتيجيات  -

 تعلّم لدى بـتص بالتعليم ابؼصحح.
 نقل النتائج للمعلمتُ وابؼرشدين من اجل تيستَ الستَورة التعليمية. -
 :التعليم العالي 

بؼادة التعليمية، صعوبة في فهم ما يتم تعليمو بالدروس : صعوبات في تعلم االمشكلة
 )ملاحظة نفس الصعوبات والتي سبق وأف ظهرت في ابؼدرسة(.

 :التوجيو
 التوجو بؼػػػركز الدعم للطػػػػػػػػلاب عستَي التعلم بابؼؤسسة التعليمية التي يتعلم بها الطالب. -
راكز التشخيص ابؼعتًؼ بها من التوجو بؼ-نقل التشخيصات السابقة، في حاؿ عدـ توفرىا -

 قبل ابؼؤسسة التعليمية.
فهم نتائج التشخيص التعليمي، تطبيق التوصيات والتوجو الى أشخاص مهنيتُ بدا يتلاءـ  -

 وتوصيات التشخيص.
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 :تطبيق توصيات التّشخيص 
الاشتًاؾ في ورشة عمل حوؿ الاستًاتيجيات التّعليميّة، التّعلم التّعاوني، التّوجو لدروس  .1

استًاتيجيات بؿددة، تلقي ابؼساعدة من مستشارة العسر التعلّم )في الغالب متواجدوف في ب
 . (19)عمادة ابعامعة 

ىذا من جهة، أما إذا بذاوزت أزمة القراءة كل ىذه العراقيل التعليمية، فلابد من 
 التخطيط المحكم بؽا وفق بصلة التّوعية وبيكن أف بمثل بؽا بهذه التًّسيمة:

 
 

مع ظهور  الأختَةػػػػػػخطيط إذف ضروري لاستػػػػػػػكماؿ نوعية القراءة وخاصة في الآونة فالت
موجة الكمبيوتر والأنتًنت التي تعطي فرصة أكبر للإنقرائية و منها توفتَ الكتب الالكتًونية 

ابؼكتبة وتصفحها سواء في الأقراص ابؼضغوطة أو برميلها عبر مواقع أضخم ابؼكتبات مثل 
ومع ىذه ابؼزية بوجم الكثتَ من الطلبة عن تصفح أوراؽ الكتب أو مطالعتها إنها حقا  ةالوقفي

 أزمة مقروئية رغم توفتَ كل السبل.
 وللتدارؾ أزمة ابؼقروئية في حياة الطلبة بالإضافة إلى ما قدمناه سالفا نقتًح مايلي:

وتو الصربوة للقراءة بث الوعي الديتٍ بتُ الأسر، من خلاؿ النظر إلى القرآف الكريم ودع .1
 .(19)في أوؿ آية أنزلت على الرسوؿ صل الله عليو وسلم )اقرأ باسم ربك الذي خلق( 

باداج  -إلى ابعامعة  يمن الابتدائ –تشجيع فعل الػػػػػػػػػػػػقراءة مع كل ابؼراحل التعليػػػػػػػػػمية  .2
 ا قرؤوه من أفكار.مػػػادة ابؼطالعة وحث التلاميذ على قراءة القصص والكتب وتلخيص م
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لأف الأسرة ابؼثقفة ىي التي تعي أبنية القراءة وبالتالي  بؿاربة الأمية في أوساط الأسر، .3
 تكوف قدوة صابغة في تربية جيل مثقف.

 التعريف بالكتاب والتًويج لو من خلاؿ وسائل الإعلاـ. .4
التفكتَ إدراج مادة تقنيات التعبتَ الكتابي والشفوي في البرامج الربظية لصناعة  .5

  .(20)والتعبتَ
إف الدعوة لإبهاد خطة علمية استًاتيجية لعمليّة القراءة سوآءا الأكادبيية أو الثقّافيّة لابد 
أف تكوف في إطار سػػػػػػػػياسة منػػػػػػػهجية يرعاىا بـتصوف في ابؼيداف للتشخيص الوضعية على 

قروئية التي أدت بإعراض الطلبة عن الصعيد القريب والبعيد وكذا إبهاد بـػػارج آمنة لأزمة ابؼ
الكتب   و انعكست سلبا على برصيلهم العلمي فلا بىفى أف القراءة ىي وسيلة في البحث 

 وابػوض  في بـتلف العلوـ والفنوف وىي السّبيل لتطوير حضارة الأمم.   
   
 

 :الهوامش
( لساف العرب، منشو ) -1 بتَوت  -رات الكتب العلميّةابن منظور بصاؿ الدّين أبو الفضل بؿمد بن مكرـ

 .546، مادّة قرأ، ص12، ج1،2002ط
-الدّار البيضاء -بّضود(، تدريب الأدب، استًاتيجيّة القراءة والإقراء، منشورات ديداكتيكا )بؿمّد -2

1993. 
 .1985-بتَوت-سعيد علوش( معجم ابؼصطلحات الأدبيّة ابؼعاصرة، دار الكتاب اللبّناني) -3
( 143كماؿ العسلي) (،مقتطفات في الكتب والقراءة،467بؾلة الرسالة عدد) ينظر -4

www.aluka.net.. 
  ابؼقروئية ماىيتها وأبنيتها وكيفية قياسها، شبكة الألوؾ، حستُ أبو عمشة، خالد -5

)http://en.wikipedia.org( 
 ىيتها وأبنيتها رابط ابؼوضوع:ابؼقروئية ما -6
     .7، ص1، ط2006طائع بغداوي، في معتٌ القراءة، دار الثقافة، الدار البيضاء، ابؼغرب، -7
    . 5، ص 1،2003بؿمد بوبكري، في القراءة، دار الثقافة، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط -8
ية والبيئة ابؼقرر على طلبة بوقحوص خالد، وإبظاعيل علي إبراىيم، قياس مقروئية كتاب الكائنات ابغ -9

 ـ.2001، جامعة قطر،19الثانوية بدولة البحرين، بؾلة مركز البحوث التًبوية، العدد 

http://www.aluka.net/
http://en.wikipedia.org/
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