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سرُّب المدرس يالقراءة ال
َّ
ة لظاهرة الت وسيولوجيَّ بة عنهمن خلال ال  سُّ ِّ

 
تائج المترت

َّ
 سباب والن

 

 أ/ قرود أحمد، جامعة الجلفة                                         

 

ص:
َّ
ة ملخ ب المدرس ي ليس ظاهرة اجتماعيَّ سرُّ

َّ
ة إنَّ موضوع الت المجتمع جديدة على المدرسة و  وتربويَّ

   الجزائري بل كانت منتشرة
روف الس 

ُّ
ة والاقتحسب الظ ة والاجتماعيَّ اسيَّ ةيَّ ولكن  للفرد والمجتمع، صاديَّ

رات   
 
ةٍ لأخرى ومن مدرسةٍ لمثيلتها ومن مكانٍ لآخر حسب المؤث بنسبٍ متفاوتة تختلف من سنةٍ دراسيَّ

ة على الكثير من  ة وانفتاح الأسرة الجزائريَّ د الحضارة الماديَّ ي لها ولكن في ضوء تعقُّ  
تي تؤد 

َّ
والأسباب ال

 يادة الكب
رات المتسارعة والز  غيُّ ات والتَّ ع رقعة المستجدَّ يرة في عدد المتمدرسين ومضاعفة عدد المدارس وتوسُّ

ة  عات ترفيهيَّ   وجود تجمُّ
 في ظل 

ً
ة ب المدرس ي أكثر من قبل وخاصَّ سرُّ

َّ
العمران البشري  أصبحت وتيرة الت

تي باتت تنافس المدرسة 
َّ
ة وال ة وقاعات الألعاب الإلكترونيَّ في كالمقاهي ونوادي الإنترنت والملاعب الجواريَّ

 فاق ومن هذا 
تهم رفقة الأقران والر   بين من شأنه أن يعمل على تسليَّ

إيجاد مناخ وملتقى اجتماعي للمتسر 

ب المدرس ي ظاهرةالمنطلق فال سرُّ
َّ
ا يستدعي البحث  ت دت أسبابها ونتائجها وانعكاساتها على المجتمع ممَّ تعدَّ

تي ب  
َّ
ابقة المتراكمة ال راسات السَّ  

ة فهي ليست  حثفيها من خلال الد  د أسبابها المجتمعيَّ فيها  ومن خلال تجدُّ

ة. ة والاجتماعيَّ ربويَّ
َّ
ر حسب طبيعة المجتمع ومنظومته الت  

 
ر وتؤث

َّ
 حبيسة زمان ومكان معينين بل تتأث

ة ة كلمات مفتاحيَّ ة : قيم اجتماعيَّ ة مدرسي  ب المدرس ي ، المدرسة الابتدائيَّ م ، التسرُّ
ُّ
 ، التعل

  

Abstract: The issue of school dropout is not a new social and educational phenomenon for 

the Algerian school and society, but it was widespread according to the political, social and 

economic conditions of the individual and society, but in varying proportions vary from one 

school year to another and from a school to its analogy and from one place to another 

according to the influences and causes that affect them The material civilization, the 

openness of the Algerian family to many new developments, rapid changes, a large increase 

in the number of students, the multiplication of schools, and the expansion of human 

urbanization The pace of school dropout has become more than before, especially in light of 

the presence of recreational gatherings such as cafes, Internet clubs, and electronic games 

The school’s competition in creating a climate and social meeting place for the dropouts 

would serve to entertain them, accompanied by peers and comrades. From this standpoint, 

the school dropout is a phenomenon whose multiple causes, consequences and 
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repercussions are on society, which necessitates research in it through previous accumulated 

studies in which the causes are not researched and through which they are found. Confined 

to a specific time and place, it is affected and influenced by the nature of society and its 

educational and social system. 

Key words: social, school values, learning, school dropout, elementary school 

مة ِّ
ب المدرس ي إنَّ  :مقد  سرُّ

َّ
ع لظاهرة الت  

باتها يكتشف من خلال البحث في اسبابها  المتتب   
ها ظاهرة ومسب  أنَّ

تائج ولها علاقات متشابكة دة الأسباب والنَّ  
ا  متجد  دة مع ظواهر أخرى داخل المدرسة وخارجها ممَّ ومعقَّ

عها على نطاق ة البحث فيها وايجاد الحلول لها.أوسع في المجتمع  يزيد من انتشارها وتوسُّ ا يعني الزاميَّ  ممَّ

سرُّب المدرس ي :قراءة في اسباب تعريف و 
َّ
ب المدرس ي في  الت سرُّ

َّ
ة عن الت لقد ظهرت أول البحوث الجديَّ

شرت عام 
 
ة ون حدة الأمريكيَّ ة أسباب لموأظهرت ال 1964الولايات المتَّ راسة أنَّ هناك عدَّ  

ب د  سرُّ
َّ
وضوع الت

 
ً
  بلد على حدى ؛ وقد اهتمت اليونسكو أيضا

تختلف من بلد لآخر ولذا يحسن بحث هذا الموضوع لكل 

  بدراسة ه
ف حسب ظروف كل  ة تتكيَّ  عامَّ

ً
ن بأنَّ هناك أسبابا  

 دولة ذا الموضوع على المستوى العالمي وتبي 

د) ودة محمَّ  عوامل إلى 2017 نوفمبر 10 و 9 فرنسا المنعقد في أرجع بعضها مؤتمر .(79ص،2008،بن حمُّ

 ,PRÉCONISATIONS DU CNESCO DÉCSMBRE 2017) ساتوالمؤسَّ  بالأقاليم مرتبطة ةوسياقيَّ  ةفرديَّ 

P6)  
َّ
ظام الت  

  مجتمع مرآة تعكس وعيهوعلى هذا الأساس يعتبر الن 
قافي  ربوي لكل 

َّ
ربوي والث

َّ
الحضاري  والت

ة ومن هذومدى تفعيل  ة على الحياة العامَّ ربويَّ
َّ
ة والت ساته الاجتماعيَّ ا المنطلق فحقيقة هذا وتأثير أهم مؤسَّ

ظام ت  
ة الن  لوك من خلال نبع من آليات وديناميكيَّ ة إنتاج هذا السُّ   ذاته وكيفيَّ

ربوي الواعي في حد 
َّ
لوك الت السُّ

ة  بنة الاجتماعيَّ
َّ
ة بعد الأسرة ؛ الل سة فاعلة بقوَّ   مؤسَّ

ة اأهم  نشئة الاجتماعيَّ اهرة على التَّ ة الأولى السَّ لأوليَّ

ا لتأتي المدرسة كمرحلة ت   فردٍ منَّ
ة لكل  ة وبيئة اجتماعيَّ   مجتمعكميليَّ

لزمة لكل  ة م  رات  تربويَّ غيُّ مواكبة للتَّ

ريعة ة السَّ تي يمرُّ بها المجتمع العالمي دون استثناء ، كحتميَّ
َّ
ة لا مناص منها وفي خضم هذه  ال ضروريَّ

ة ،  ة العديد من المشكلات الاجتماعيَّ احة المجتمعيَّ ة ، طفت على السَّ وليَّ ة والدَّ ة والإقليميَّ روف المحليَّ
ُّ
الظ

ص بعض مهام 
ُّ
ي أو تقل  

 
اجمة عن وجود خلل وظيفي ناتج عن تخل ساهمت فيها العديد من الأسباب النَّ

سا نة للبناء الاجتماعي ،ت الاجتماعوأدوار هذه المؤسَّ ة المكوَّ له من علاقات يَّ
َّ
 ك كيانه وما يتخل

وتفاعلات تحر 

 
َّ

اخلي ، إلا ، من  رثيكأنَّ استفحال هذه المشكلات وانتشارها شدَّ انتباه الوتحافظ على تماسكه الدَّ

ين   
ين الاجتماعي   

ذين حاولوا وصف وتشخيص هذه الالمختص 
َّ
ين ال  

ربوي 
َّ
ة في المجتمع والت لبيَّ  

واهر الس 
َّ
ظ
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  أسبابها ومحاولة الوقوف عل
وافد الخ ى أهم  واهر فونتائجها وماهي أهمَّ الرَّ

 
ة والظ يهايَّ  

 
تي تغذ

َّ
وتجعلها  ال

 
َّ
ة الحلول أو إيجاد  محط ائكة والمستعصيَّ

َّ
ة الش ربويَّ

َّ
أنظار كل المهتمين بهذا المجال ومن هذه المعضلات الت

ة تحدُّ  ها في تزايد مستمر  آليَّ  على أنَّ
ً
الة رقميا ات الدَّ من انتشارها وتفاقمها وهذا حسب العديد من الإحصائيَّ

ة في العف،  اتها وبياناتها البحثيَّ تي ما فتئت تظهر إحصائيَّ
َّ
ب المدرس ي ال سرُّ

َّ
راسات ظاهرة الت  

ديد من الد 

ة  ة والأجنبيَّ و  المحليَّ ة أخرى علىة العربيَّ د مرَّ  
 
امنا هذه  تؤك ة في أيَّ ها من أهم الانشغالات الأكثر أهميَّ لما لها أنَّ

ة ، ات متتالية من تداعيات اجتماعيَّ د المجتمع وتجعله يدقُّ ناقوس الخطر مرَّ  
ة خطيرة تهد  وآثار سلبيَّ

ت كل أطوار المرا ت ومسَّ ها لا تقتصر على طور تعليمي دون آخر بل تعدَّ  أنَّ
ً
ة ة بنسب حل وخاصَّ عليميَّ التَّ

ى إلى جميع نظم متفاوتة ف عليمي فقط بل تتعدَّ ظام التَّ  
ة على الفرد أو الن  لبيَّ  

ف آثارها الس 
َّ
هي لا تتوق

ساته ومجالات حياته(ا د الخشيبي) لمجتمع ومؤسَّ د ،  محمَّ  
              .(347، ص  2002علي السي 

ب المدرس ي من خلال  سرُّ
َّ
ةالمقاربة تفسير الت ولوجيَّ وسيُّ  :المعتمدة السُّ

ةهذه ال يمكن الاستفادة في ات  من قراءة البحثيَّ ات مختلفة لتحليل وتوجيه تساؤلات وفرضيَّ ة نظريَّ عدَّ

ومفاهيم هذا البحث والوقوف على نتائج واستنتاج فعلي من خلال العمل على توظيف أهم مصطلحات 

راسة وإسقاط   
ة وصف وشرح و تحليل مبادئها وعلاقتها بموضوع الد  ات ومفاهيمها من ناحيَّ ظريَّ هذه النَّ

ا ات المعتمدة في تحليلها معانيها على حيثيَّ ظريَّ ل لها بما تنادي به هذه النَّ تائج المتوصَّ ت البحث ومقارنة النَّ

بات المدرسة والمجتمع. ومن هذه 
َّ
اهرة المدروسة في عمقها الاجتماعي وواقعها المعيش بين متطل

َّ
ها بالظ  

 
ؤ وتنبُّ

ة على دَّ  
 
ة الش راسة نظريَّ  

تي اعتمدتها الد 
َّ
ات ال ظريَّ م  النَّ  

 
هضة  لابنالمتعل ة الاغتراب و شروط النَّ خلدون ونظريَّ

  :لمالك بن نبي

1-  
َّ
ة لعبد الرَّحمان بن خلدون الن ة الكلاسيكيَّ م(:ظريَّ ِّ

 
ة على المتعل دَّ ِّ

 
د في مضمونها  )الش  

تي تحد 
َّ
وال

 
َّ
م والموقف التَّ العلاقات الط  

 
ة بين المتعل  رديَّ

َّ
ما عليمي ال

َّ
  ذي يدرس فيه فكل

 
ة عليه في التَّ كانت الش م  كانت دَّ

ُّ
عل

 النُّ نسبة 
َّ
ب فور والت واصل  من المدرسة أقوى والعكس صحيحسرُّ دد فعدم تَّ والأمثلة كثيرة في هذا الصَّ

ة تنعكس على  ة عليه وبقوَّ ة في المدرسة تساهم في إيجاد شدَّ ميَّ
ُّ
عل ة التَّ  مع مرتكزات العمليَّ

ً
لميذ مثلا  

الت 

  
ة تختلف باختلاف تحصيله الد  ة نمطيَّ رَّ  

 متكر 
ً
را م لها صوَّ  

 
ة على المتعل دَّ  

 
، والش

ً
را  

 
ل بفشله مبك  

راس ي وتعج 

بع . ى بينه وبين المنهاج المدرس ي المتَّ م وحتَّ  
 
اقم الإداري والبيداغوجي والمتعل

َّ
ة العلاقة من عدمها بين الط   قوَّ

ة الاغتراب:2-  فه أبوبكر مرس ي) نظريَّ
ه غريب عن ذاته، لا يجد نفسه كمركز  (2002يعر  ه شعور الفرد أنَّ بأنَّ

صال بالآخرين.  
 
صال بنفسه كما هو خارج عن الات  

 
ه خارج عن الات و أنواع الاغتراب لا يمكن  لعالمه وأنَّ
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َّ
ل وحدة من المشاعر ال  

 
ها تشك  لأنَّ

ً
ها الإنسان يعايشتي فصلها عن بعضها البعض بصورة مستقلة نظرا

ر  
 
ي إلى انفصاببعضها البعض وتؤث  

ة كما قد يؤد  خصيَّ
َّ

و الش ه في نمُّ ي إلى تشوُّ  
ا يؤد  م العلاقات ، ممَّ

ة . وهكذا ر بجوانب عديد الاجتماعيَّ
َّ
: ة فكانت لها مجموعة من الأبعادلذلك كان الاغتراب ظاهرة تتأث

فها حامد  هران صنَّ ة أبعاد:  2004الزَّ  إلى ستَّ
َّ

معنى، العجز، اللا
َّ

ةاللا معياريَّ
َّ

في،   هدف ، اللا الاغتراب الصَّ

 الاغتراب الاجتماعي. 

ة -  معياريَّ
َّ

ل فقدان المعيار:Normlessnessاللا  
 
ير وعدم وجود نس،وتمث  

م للمعاي 
َّ
ة القيأو ق منظ م الاجتماعيَّ

ن ذلك لأنَّ الفرد   مع وضع معيَّ
ً
فاقا  

 
ن الفرد من اختيار الفعل الأكثر ات  

 
تي تمك

َّ
  ال

ير المغترب يرفض المعاي 

ة ولا ينصاع لها د.  الاجتماعيَّ مرُّ سرب بش يء من التَّ
َّ
ة الت ر عمليَّ ذي كرَّ

َّ
لميذ ال  

-وهكذا  نجدها في سلوكات الت 

ة ائدة في مجتمعه  :Social isolationالعزلة الاجتماعيَّ قافة السَّ
َّ
ار الث هي انسحاب الفرد وانفصاله عن تيَّ

ا يجعله يشعر با ذي لا الآخرين والإحساس بعدم الانتماء لانفصال عن ممَّ
َّ
فل ال  

 
يحدث ذلك في المدرسة للط

ا يشعره بعدم الانتماء.  ة عصفت به ممَّ ة أو مدرسيَّ ة زملائه أو نتيجة ظروف اجتماعيَّ يستطيع مواكبة بقيَّ

ؤ - د ش يء أو :Réificationالتشيُّ ه مجرَّ ته وأنَّ ه فقد هويَّ ه لا يملك  هو شعور الفرد بأنَّ موضوع أو سلعة ، وأنَّ

 . 
ً
ذين انقطعوا نهائيا

َّ
لاميذ ال  مصيره ،وهو ش يء ملاحظ عند الكثير من التَّ

معنى -
َّ

ها تشير وفق منطق غير :Meannglessnesاللا ويقصد به أنَّ الفرد يرى أنَّ الحياة لا معنى لها وأنَّ

مبالاة والفراغ الوجداني. 
َّ

 لمشاعر اللا
ً
 معقول وأنَّ حياته لا جدوى منها فيحيا نهبا

هدف -
َّ

خ هذه الفكرة  :Parposelessnesاللا  مما  تترسَّ
ً
ويقصد أنَّ الحياة تمض ي بغير هدف أو غاية ،عادة

أسمال العلمي أو  في تي حملها بعض الأطفال عن الكبار ذوي الرَّ
َّ
ة ال هنيَّ  

 
ورة الذ وجدان المتمدرس نتيجة الصُّ

راسة.  
ة في مدارس المقاطعة المحل الد  قافي المحدود وهذا منتشر بقوَّ

َّ
 الث

فاته ورغبات :PowerLessenssالعجز - يطرة على تصرُّ ه وافتقاره إلى ويقصد به شعور الفرد بالعجز عن السَّ

عور ب
ُّ
قرير الش ة الحاسمة وعدم التَّ  بين.القوَّ

ذين لهم خصائص المتسر 
َّ
مين ال  

 
 وهو سلوك منتشر بين المتعل

ات -
َّ
 عن ذاتهأي أنَّ :Selfestrangementsغربة الذ

ً
 ومغتربا

ً
 ب.ه أصبح نافرا

مة للمتسر   
 .وهي درجة متقد 

د مرُّ ا يدعوه لممارسة العنف. وهو هو شعور الفرد بالرَّ  :Rébllionالتَّ   ما يحيط به ممَّ
ة لكل  فض والكراهيَّ

 على العموم.
ً
لبة الفاشلين دراسيا

َّ
راس ي  للط  

ة للهروب من الواقع الد   فعل اجتماعي ممارس في المدرسة كآليَّ
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ن :Réjectionالرَّفض لوك ويتضمَّ جاه سلبي رافض وعاد نحو الآخرين أو نبذ بعض السُّ  
 
فض هو ات الرَّ

د على المجتمع مرُّ ويمكن توظيف .(354،353،352،351ص،2012زليخة جديدي،جوان)الاجتماعي والتَّ

 ب 
ربوي للمتسر 

َّ
ة الاغتراب في فهم تصنيفات حامد زهران واسقاطها على الواقع الت ذي يكون في نظريَّ

َّ
ال

ها عدم احساسه بالكثير من الاحيان  ة أهمُّ ة ممارسات عدَّ وكذا حرمانه ف والعدالة المدرسية الإنصاضحيَّ

ة   .وعدم محاورته من بعض حقوقه البيداغوجيَّ

هضة لمالك بن نبي)-3 ة شروط النَّ   غير أنَّ  وقت(الإنسان+تراب+نظريَّ
َّ
لاثة لا تمارس هذه العناصر الث

  مفعولها الحضاري في حال شتاتها وانفصالها، وإنَّ 
في صورة  تياق الحضاري إذا ما أصبحما تدخل في الس 

 
َّ
 مرك

َّ
  ب متآلف، وال

 
 ذي يشك

َّ
  ال، إنَّ ركيب الفعَّ ل هذا الت

ا بطريقة أو بواسطة بديلاتها ة، إمَّ ينيَّ ما هو الفكرة الد 

 
َّ
  ة اجتماعيَّ عمليَّ  دينية، فكلُّ اللا

 ة تفس 
ً
 رها هذه العناصر مجتمعة

َّ
  ، والإنسان هو ال

  ذي يحد 
هاية د في الن 

  المعادلة لأنَّ ة لهذه القيمة الاجتماعيَّ 
ُّ
  راب والوقت لا يقومان إذا اقتُّ الت

تحويل  صر عليهما فحسب بأي 

  اجتماعي
َّ
من  ( إذ لم يبق لها من عالم الأشياء ش يء، وابتداءً 1945-1939ة)ة الألمانيَّ ل لذلك بتاريخ الأمَّ ومث

  ة واحتلت من جديدأو من عالم الأفكار بنت كل حياتها الاجتماعيَّ أسمالية ،الرَّ 
ة في العالم ياسيَّ ، مكانتها الس 

نظيم أي شكل من أشكال التَّ “ Anthorpoloaues ون رها الأنتربولوجيُّ وليست الحضارة عنده كما يتصوَّ 

  للحياة البشرية، سواء كانت على مستوى المجتمع النَّ 
 
ها.ف أو البدائيامي أو المتخل  على أنَّ

ً
فها وظيفيا  بل عرَّ

“ 
ُّ
 ة والماديَّ روط الأخلاقيَّ مجموع الش

َّ
  تي تتيح لمجتمع معيَّ ة ال

  ن أن يقد 
   م لكل 

طور من  فرد من أفراده في كل 

 
ُّ
 أطوار وجوده من الط

َّ
 روريَّ يخوخة المساعدة الضَّ فولة إلى الش

َّ
  ة له في هذا الط

ه، ور أو ذاك من أطوار نمو 

ره عبر سائر تراب القطر، فالمدرسة والعمل والمستشفى ونظام شبكة المواصلات والأمن في جميع صوَّ 

  واحترام شخصيَّ 
 
 ة الفرد تمث

ً
  ل جميعها أشكالا

َّ
  مختلفة للمساعدة ال

  تي يريد ويقد 
ر على م المجتمع المتحض 

 
َّ
د من الحضارة يجب أن تحدَّ  عريف فقال: لأنَّ ن لنا منهجه في هذا التَّ ، وبيَّ ”ذي ينتمي إليهتقديمها للفرد ال

  بعدل عن تعريف الأنثرولك ذة، ولوجهة نظر وظيفيَّ 
 يولوجي 

َّ
ذين أغفلوا المعنى الوظيفي كما يفهمه ن ال

 نظيم في الحياة الاجتماعيَّ شكل من أشكال التَّ  مالك بن نبي فإذا كان كلُّ 
ً
من ألوان الحضارة  ة يعتبر لونا

  
   فأي 

  فارق يفصل المجتمع البدائي عن المجتمع المتحض 
الحضارة، ومجتمع ق بين مجتمع ما قبل ر، ويفر 

 
َّ
 لاثة الأساسيَّ الحضارة، ومجتمع ما بعد الحضارة، وهي المقولات الث

َّ
تي وضعها مالك بن نبي وجعلها ة ال

 اريخ الحضاري للمجتمع البشري، وفي تصوُّ مفاتيح في تفسيره لأطوار التَّ 
َّ
ة الاجتماعيَّ .6+032 واهرره للظ

  قول أن:وانتهى مالك بن نبي في تعريفه للحضارة إلى ال
َّ
وليست منتجاتها  تي تصنع منتجاتهاالحضارة هي ال

 
َّ
 (هـ1438صفر  07الاثنين ،جريدة البصائر).تي تصنعهاهي ال

ً
لا  
 
ة متمث ظريَّ  من هذه النَّ

ً
، ولو أسقطنا جزءا
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م على   
 
فل المتعل  

 
ة الط في الإنسان وعامل الوقت لوجدنا أنَّ المدرسة مجبرة على تحضير وتكوين شخصيَّ

ة ليصبح بذلك  ة والوجدانيَّ ة وتربوية وأن تعمل على بناء وتطوير ملكاته المعرفيَّ اغتنام وقته بصورة علميَّ

ة  الانتقال الحضاري   في عمليَّ
ً
ة مساهما  في المجتمع والأمَّ

ً
 منتجا

ً
الا  فعَّ

ً
ة  عنصرا ت المدرسة كبقيَّ

َّ
ا إذا تخل أمَّ

ة الأخرى عن دورها في سات الاجتماعيَّ م المؤسَّ
ُّ
عل م التَّ ة قيَّ ر تنميَّ  

 
م فإنَّ ذلك مؤش  

 
اجتماعي سلبي  لدى المتعل

 معماري بدون 
ً
تي ينادي بها مالك بن نبي وتبقى بذلك المدرسة هيكلا

َّ
وخطير على بوادر الحضارة المنشودة ال

ر ا طوُّ م والتَّ قدُّ  بين ليست لهم أيُّ علاقة بأسباب التَّ
 متسر 

ً
لحضاري. وكلُّ هذه روح ينتج للمجتمع أفرادا

راسة  
ة فيما بينها لتوجيه البحث والد  ة تحليليَّ ة و تكامليَّ ات ستساهم بصورة جزئيَّ ظريَّ  .النَّ

قافي:-4
َّ
ة الرَّأسمال الث ى بشكلٍ  بما أنَّ  نظري 

َّ
ب المدرس ي تتغذ سرُّ

َّ
 جٍ  ظاهرة الت

في عمقها الاجتماعي بدءً  متدر 

 
ً
تي لها مساهمة

َّ
ة ال   من البيئة الأسريَّ

ً
أسمال العلمي  كبيرة في بقاء المتمدرس في المدرسة من عدمه ، فالرَّ

مه الوالدين من دافع بسيكولوجي مستمر   
اهرة حسب ما يقد 

َّ
لأفراد الأسرة له أثرٌ كبيرٌ في انتشار هذه الظ

 عنوتواصل دائم مع المدرسة ومساع
ً
ة ومراعات شعوره تجاه المدرسة فضلا فل في واجباته المنزليَّ  

 
 دة الط

تي يمرُّ بها، وطبيعة علاقته 
َّ
ة ال حيَّ  

روف الص 
ُّ
ة والظ ة والوجدانيَّ فسيَّ ة واستعداداته النَّ حصيليَّ هلاته التَّ مؤَّ

رة بتفاوت زمني ومكاني بي  
 
ها عوامل مؤث

ُّ
م وأقرانه في المدرسة، وكل  

 
لاميذ حسب اهتمام الأسرة بالمعل ن التَّ

ا ينعكس على مردود  ته على مستوى المناخ الأسري والمدرس ي، ممَّ يف رأسمالها العلمي وفعاليَّ  
 
وقدرتها في توظ

أسمال وهذا ما وقفت عليه  في حالة عدم اكتساب الأسرة لهذا الرَّ
ً
ر سلبا

َّ
ذي يتأث

َّ
م ،ال  

 
دته دراستنا  المتعل

َّ
وأك

ت القيد ا
 

ةسجلا ة لمدرسيَّ  بين كانوا  لبعض المدارس الابتدائيَّ
سبة الكبيرة من أولياء أمور المتسر   

 
على أنَّ الن

ة بين  رديَّ
َّ
لي فهذه العلاقة الط

َ
ا ل ،وبالت  حَّ ال البسطاء أو البدو الرُّ جار والعمَّ حين والتُّ

َّ
الين والفلا من طبقة الموَّ

أسمال العلمي أو ا ب المدرس ي والرَّ سرُّ
َّ
اريخي لعلم الت

راث التَّ
ُّ
ات الت ظري في حيثيَّ قافي لها مدلولها النَّ

َّ
لث

  الاجتماع فبيار بورديو
ً
ة  مثلا قافيَّ

َّ
ز على هذا الجانب من حياة الإنسان الث

َّ
قافي للفرد  >>رك

َّ
أس المال الث فالرَّ

ل التَّ  قافي المكتسب على أساس المؤهَّ
َّ
ل رأس المال الث مه  إلى قسمين ، الأوَّ راسة، قسَّ  

عليمي وعدد سنوات الد 

كل الأخير 
َّ
ق الش  

قافية المختلفة ويحق 
َّ
اني رأس المال المورث من وضع العائلة وعلاقاتها بالمجالات الث

َّ
والث

عليمي ظام التَّ  
ل داخل الن   مباشرة في المحل الأوَّ

ً
لميذ في المدرسة -أرباحا  

أي كيف ينعكس على مردود الت 

ف هذا الرَّ   
 
به من أسرتهوكيف يوظ ذي جاء به وتشرَّ

َّ
 بيير بورديو،عبد العظيم حسني إبراهيم)<<أسمال ال

ح الفرنس ي الفصيح
َّ
ق تلك الأرباح في أماكن أخرى مثل سوق  (10/2011/9:09/ 1،الفلا  

ه يحق  كما أنَّ

ل 
َّ
ة المجالات ويتشك

َّ
ز للفرد في كاف ميُّ ق مكاسب التَّ  

ه يحق  قافي المورث الالعمل، بالإضافة إلى أنَّ
َّ
رأس المال الث

ة   
زة، وشبكة من العلاقات الاجتماعي   

من خلال منح العائلات لأبنائها مجموعة من أنماط الحياة المتمي 
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جاه لدى هذه العائلات نحو   
 
ة ات ة. إنَّ ثمَّ اليَّ ز تستفيد منه الأجيال التَّ  من التميُّ

ً
تي تصبح شكلا

َّ
ة، وال القويَّ

م ذلك من خلال بعض الممارسات مثل نمط  صياغة سلوك أفرادها ،  
وتشكيل قيمهم على مدار الأجيال ويت 

نة ، تشكيل نمط حياة مختلفة ،  ة معيَّ أهيل العلمي والأخلاقي ، تدعيم عادات فرديَّ اقي  التَّ عامل الرَّ التَّ

ة للمجتمع  بقيَّ
َّ
قافي أما ر ،ومستوى معيش ي مغاير، ويسهم كلَّ ذلك في تعميق الاختلافات الط

َّ
أس المال الث

ة  بقة الاجتماعيَّ
َّ
ة طبيعة المجتمع ، والط منيَّ ف اكتسابه على بعض العوامل مثل الفترة الزَّ

َّ
المكتسب فيتوق

ة ترابط بين رأس المال  ة للفرد ، وثمَّ مات الجسديَّ  
ة ، والس  اتيَّ

َّ
تي ينتمي إليها الفرد بالإضافة إلى القدرات الذ

َّ
ال

قافي المورث وا
َّ
قافي المورث من خلال قدراته الث

َّ
ر رأسماله الث  

لمكتسب ، حيث يمكن للفرد أن يطو 

ة ح الفرنس ي الفصيح بيير بورديو،عبد العظيم حسني إبراهيم)العضويَّ
َّ
ح  (1/01/2011/9:09،الفلا  

يتض 

ة ، وكلُّ أشكال  ة والجسديَّ ر عن القدرات والمهارات العقليَّ  
قافي لدى بورديو يعب 

َّ
مما سبق أنَّ رأس المال الث

ل تي يتحص 
َّ
لاته  المعرفة والخبرات ال  

نة أو نتيجة لمؤه  ا نتيجة انتسابه لعائلة أو جماعة معيَّ عليها الفرد إمَّ

تها وتطويرها. ة وتنميَّ اتيَّ
َّ
ب المدرس ي ك الذ سرُّ

َّ
لاق في بعض الأحيان أثرٌ كبيرٌ في استفحال ظاهرة الت

َّ
ما أنَّ للط

ذي يحدثه الانفصال بين الوالدين، ومن جانب آخر يمكن لوفاة أحد الوالدين أو 
َّ
ك الأسري ال

ُّ
فك  للتَّ

ً
نظرا

و  ادة على الزَّ فل عن المدرسة، زيَّ  
 
 في انقطاع الط

ً
 رئيسيا

ً
ذي ينتشر كلاهما أن يكون سببا

َّ
ر للبنت ال  

 
اج المبك

راسة في   
ذي يساهم كذلك في انقطاع العنصر الأنثوي عن متابعة الد 

َّ
كثقافةٍ في بعض المجتمعات وال

  المدرسة.

سرُّبوعلاقته بال ـــــ المناخ المدرس ي 5
َّ
ظري من خلال ا المدرس ي ت

َّ
راث الن

ُّ
 :في هذه القراءة المعتمد لت

ة أنَّ مناخ المدرسة  حدة الأمريكيَّ  ( national school safty cent )يرى مركز الأمن المدرس ي في الولايات المتَّ

ة المدرسة فالمناخ المدرس ي يشمل: ـــــ المرافق  ائدة في المدرسة ، أو شخصيَّ جاهات السَّ  
 
هو الجو العام أو الات

ة في المدرسة واحي الماديَّ ظام و  ـــــ مستوى والنَّ  
 ضا و الن 

م  والإدارة ، و  ،الإنتاجالر   
 
الب و المعل

َّ
ة تفاعل الط كيفيَّ

ة بعضهم ببعض. دد يقول  (15، ص 2007ضبيب العتيبي محمد عبد المحسن،)والبيئة المحليَّ وفي هذا الصَّ

ل الحياة  <<جون ديوي :   
 
مث ظام فيها ي   

 متى كان الن 
َّ
ة إلا دَّ طلبة للحياة الاجتماعيَّ ع 

َ
ى للمدرسة أن ت لا يتسنَّ

ة ائد في المدرسة وهو مصطلح من (11، ص 1978ديوي جون، )<>الاجتماعيَّ ظام المناخ السَّ  
قصد بهذا الن  وي 

ت كيا  واستمدَّ
ً
ة حديثا ربيَّ

َّ
تي دخلت ميدان الت

َّ
فس الاجتماعي المصطلحات ال نها من علم الاجتماع ، وعلم النَّ

راسات والبحوث   
ين بسبب نتائج الد   

ربوي 
َّ
، وقد جذب موضوع المناخ المدرس ي انتباه العديد من الباحثين الت

ة  ة التعليميَّ أثير على نتائج العمليَّ ته في التَّ د أهميَّ  
 
ؤك

 
ي ت فالمناخ ومنه  .( mcgraill , 1987 , 1&Wilson )التَّ

 
ً
ز المناخ المدرس ي إيجابيا ة ويتميُّ ة المدرسيَّ ربويَّ

َّ
ائد بين أهم العوامل الت فاعل السَّ المدرس ي هو بمثابة جو التَّ
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َّ
ة الت بات العمليَّ

َّ
مي بين متطل

ُّ
ة داخل المدرسة بأن يكون هناك انسجام  وتوافق ، واستقرار تعليمي وتعل ربويَّ

ر على  وباضطرابه تكون هناك العديد من  
 
ؤث

 
تي ت

َّ
احة ، وال تي تطفو على السَّ

َّ
ة ؛ ال ربويَّ

َّ
تائج والمشكلات الت النَّ

ب لديه ، ومن خلال مراجعة أدبيات موضوع المناخ المدرس ي  سرُّ
َّ
ي ظاهرة الت  

 
تي تغذ

َّ
م وال  

 
د للمتعل  

الأداء الجي 

ة مترادفات نلاحظ الاختلاف الواضح بين الباحثين حول مفهومه ؛ حيث استخدم هذا الم فهوم بعدَّ

جاه العام في السلوك  الجو المدرس ي ، البيئة وغيرها من   
 
ابع ، الات

َّ
يات فمنهم من أطلق عليه الط ومسمَّ

عب  ة للمدرسة . ومناخ المدرسة يعتمد على الانطباعات ؛ ومن الصَّ تي تصف البيئة الداخليَّ
َّ
ات ال المسميَّ

نظر إليه على أنَّ  ة  فقد ي 
َّ
زها عن غيرهتعريفه بدق  

تي تصف مدرسة ما ، وما يمي 
َّ
مات ال  

ا ه مجموعة من الس 

مين   
 
ر على سلوك المعل  

 
ؤث

 
لبة فيها،وت

َّ
ه مجموعة من الأحاسيس والمشا وسلوك الط تي يشعر بها أو أنَّ

َّ
عر ال

مون تجاه المدرسة  
 
لبة والمعل

َّ
فالأطوار وعليه  (17، ص2007ضبيب العتيبي محمد عبد المحسن،)الط

ة مناخها المدرس ي ة تختلف من ناحيَّ ر وفقها.،المدرسيَّ تي تسيَّ
َّ
فؤاد أبو حطب و محمد )وكذا البيداغوجيا ال

ين فهمي  
وللجانب القيمي كذلك أثر بالغ في وجود مناخ مدرس ي مناسب ينعكس  (71،ص1984،سيف الد 

تي تعمل على إيجاد طابع مدرس ي 
َّ
 كانت الفوارق والفجوات ال

َّ
ة في المدرسة وإلا ميَّ

ُّ
عل على الظاهرة التَّ

ب وغيره. سرُّ
َّ
ة كالت لبيَّ  

ة الس  واهر المدرسيَّ
َّ
ةو  مضطرب تظهر من خلاله بوادر الظ ر في  هناك عوامل عدَّ  

 
تؤث

تي 
َّ
 سون * البيئة ال

ة والمدر   أو غير ذلك ومنها : * الإدارة المدرسيَّ
ً
 سليما

ً
 مدرسيا

ً
ظام المدرس ي وتجعله نظاما  

الن 

  
 
ة تقوم فيها المدرسة * ات ة والاجتماعيَّ مين * الأوضاع الاقتصادي   

 
جاه أولياء الأمور ومجالس والآباء والمعل

لاميذ * المناهج لتلاميذ المدرسة وتقاليد الم  سين والتَّ
ة بين مدير المدرسة والمدر  درسة * العلاقات الإنسانيَّ

نظيم  ة بالمدرسة * التَّ ة والبشريَّ ات الماديَّ تها* الإمكانيَّ ة ونوعيَّ بعة * الأنشطة المدرسيَّ دريس المتَّ
وطرق التَّ

رفي
َّ
ة * الخدمات الت لابيَّ

ُّ
قويم والامتحانات الط مة المدرس ي * التَّ ة المقدَّ ة والاجتماعيَّ حيَّ  

ة والص  هيَّ

لاب
ُّ
  (246، ص2009سعيد عبد العزيز،جودت عزت عطوي،)للط

ً
ومنه فكلُّ هذه العوامل المذكورة سابقا

الي نسبة  راتها لا تعمل بصورة سليمة وبالتَّ  
 
ة إذا كانت مؤث عليميَّ ة التَّ م ، وممارسة العمليَّ

ُّ
عل ل فرص التَّ  

 
تقل

ق ب
ُّ
عل  التَّ

َّ
تها الت م مرهون بمدى فعاليَّ  

 
ةالمدرسة من طرف المتعل ة في تكامل وظيفي يعمل على ربويَّ فسيَّ ، والنَّ

ظام المدرس ي وبقائه .  
لاميذ للمشاركة و  توفير المناخ الملائم للحفاظ على سيرورة هذا الن  إتاحة الفرصة للتَّ

م
ُّ
عل عليم والتَّ ة التَّ الة في عمليَّ تي تقوم على الأخذ والعطاء  الفعَّ

َّ
 ال

َّ
لاميذ والمناقشة المنظ مة بين التَّ

 سين.*
لاميذ يرغبون في إشباع حاجاتهم كما ذكرنا ، لكن والمدر  شاط وتوزيعها. وبذلك التَّ

َّ
زيادة مجالات الن

راسة والفصول لا تسمح ل  
نة، حجرات الد   في حدود معيَّ

َّ
شاط لذلك كان تكوين جماعات الهم بذلك إلا

َّ
ن

ة فهي مجالات  رويحي ضروري تربويَّ
َّ
ي والعلمي، والت  

 ياض ي ، والاجتماعي والفن 
شاط الر 

َّ
،وإيجاد مجالات الن
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ربوي 
َّ
مو الت ها تتيح الفرصة للنُّ ر عن نفسها ، وكذلك فإنَّ  

اقات والقدرات والمواهب المختلفة أن تعب 
َّ
تسمح للط

عاون  ليم عن طريق تأكيد علاقات التَّ ة  السَّ ريفة والعمل الجماعي وظهور البطولات الفرديَّ
َّ
والمنافسة الش

 
ً
 واجتماعيا

ً
 فرديا

ً
داقات وهي في جملتها علاقات سليمة تحدث نموا ة واكتساب الصَّ والجماعيَّ

لميذ.  
 في محيط اجتماعي  (202سرحان منيرالمرس ي، د س ن، ص )للت 

َّ
ق ذاته إلا  

ومنه فالفرد لا يحق 

مو لا يحدث فقط  ومشاركته في حياة اضج ؛ لأنَّ النُّ امل والنَّ
َّ
مو الش جماعة من الجماعات شرط لازم للنُّ

ة الاشتراك في الجماعات المختلفة  رات البيئة ، ومن هنا كانت أهميَّ  
 
فاعل بين هذه العوامل ومؤث نتيجة التَّ

ه  لاميذ ، و نرى كذلك أنَّ ة التَّ ة لبناء شخصيَّ ة ومهمَّ ى في مجمل للأنشطة المدرسيَّ لم تعد هذه الأنشطة حتَّ

م وإسعاده وفهمه لذاته  تقاليدالأحوال   
 
ة المتعل تها تقاس بمدى فعاليتها في تنميَّ ما أصبحت أهميَّ ة ، وإنَّ نمطيَّ

ذي يعيش فيه وله حيث تقوم العلاقات بين 
َّ
وإدراكه لتبعاته حيال نفسه وحيال غيره وتجاه المجتمع ال

جاوب كامل الأفراد على التَّ كافل والتَّ فاعل وتجري وظائفها على التَّ -هـ1429طعيمة أحمد المهدي،)والتَّ

ة من خلال فضائها الواسع ،(215،ص2009 ة المدرسيَّ وعليه وجب تفعيل وتنشيط البيئة الاجتماعيَّ

تي تفرض عليه نوع من الانفعالات بحكم حركة 
َّ
لميذ في هذه المرحلة ال  

مو وتشكيل أفق يساعد الت  النُّ

ته بالعديد من الأنشطة والعوامل  تي تساهم في بناء شخصيَّ
َّ
تي يمر بها وال

َّ
فس ي ال المعرفي، والوجداني، والنَّ

 ياض ي بجعله يساهم فيها عن طريق فريق كرة القدم الخاص 
رة داخل المدرسة كتفعيل جانبه الر   

 
المتوف

ا يعطيه عامل الانتماء وتمثيل المدرسة أ فوف أو المدارس بالمدرسة ممَّ ة بين الصُّ و عامل المسابقات العلميَّ

ة وكذا إبداء جزء كبير من مواهبه كالرَّسم  والخط وغير ذلك من  ة والفكريَّ ة قدراته العمليَّ ليستطيع تنميَّ

ة ، أو عن طريق تقديم أعماله في قاعة عرض داخل المدرسة أو عن طريق تقديمه لأعمال  يَّ  
ات الفن  ربيَّ

َّ
الت

ة مسر  ربويَّ
َّ
ة الت د واستظهار مكبوتاته ويمكن كذلك تفعيل العمليَّ نه من التَعبير الكامل الغير مقيَّ  

 
ة ، تمك حيَّ

ة تحدث موازاة مع  ربيَّ
َّ
ها أنواع من الت

ُّ
ين في المجال وكل  

بالوسائل المتاحة لتنشيط رحلات مدعومة بمختص 

ة كا ة والاجتماعيَّ ربويَّ
َّ
ات الت ة ظهور أهم العمليَّ ظريَّ عاون والمنافسة وغيرهما ، وهو ما تطرَّق إليه رائد النَّ لتَّ

ور  ة الدَّ ة وهو أهميَّ ة الفرنس ي جون جاك روسو في المبدأ السادس من كتاب إميل للتربيَّ ة في التربيَّ الطبيعيَّ

ومي،) حلاتالتربوي للأسفار والرَّ  يباني محمد التُّ
َّ
 (182، ص1982الش

َّ
ة قدرات الش باب وتنشئته في تنميَّ

 
َ
ة ة مختلفة ،في اكتساب ثقافة الاجتماعي  جاهات تربويَّ  

 
د وات يخ محمَّ  

 
ام  البشير الإبراهيميكما أقرَّ الش أيَّ

  س ينالفر  الاحتلال
ً
 تربويا

ً
  وهوتوحيد البرنامج  هالغاية من) قال فيه مرشدا

َّ
ى ينشأ عليم حتَّ ة والتَّ ربيَّ توحيد الت

 بطابع واحدٍ في لسانه وبيانه وقلمه وفي تفكيره ومشربه وفي آرائه في الحياة ونظرته إليها 
ً
هذا الجيل مطبوعا

  ح كيف ووضَّ  (78، ص 2،ج آثار الإمام محمد البشير الابراهيمي)وأحكامه عليها 
اش ئ لميذ النَّ يجتاز الت 
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  تالمراحل الس 

َّ
ل من عمره بقليل فيكون إن لم يعقه عائق حينما يجتاز العقد الأوَّ  دها في المرشد؛تي حدَّ ال

 لغذائه الجسمي ويكون تكوينه الرُّ 
ً
 مع تكوينه البدني في عنان واحد ويكون غذاءه العقلي مسايرا

ً
وحي جاريا

  نموُّ مداركه العقليَّ 
 لنمو 

ً
 فسيَّ إحساساته النَّ  ة بالعلم والمعرفة مقارنا

َّ
ى العقد فيتلقَّ بع والفطرة ،ة بالط

 
َّ
  الث

 ين ويتلقَّ اني من عمره وهو عهد الإحساس بجمال العلم، وشرف الفضيلة والد 
َّ
ذي هو ى هنا العهد ال

 
َّ
 ه الغرائز الفطريَّ زوات وتنبُّ عهد الن

َّ
  ة، مسل

 
 بما يدفع غوائلها  ويشذب زوائدها ،ويهذ

ً
ب حواشيها مراحل حا

بنى مستقبلهم، فإن كان هذا كوين الأولى للنَّ التَّ مراحل  -وهي بالأصول  عليم الابتدائيالتَّ  اشئة وعلى أساسها ي 

 كانوا صالحين لأمَّ التَّ 
ً
  ، تهم ولأنفسهمكوين صالحا

ً
 زائفا

ً
 مختلا

ً
  وإن كان ناقصا

 
ه على بنيت حياة الجيل كل

وساءت آثاره في الأمَّ   البشير الابراهيميالإمام محمد  آثار)وأسلم عاقبةة أصلح لها منه ة وكانت الأمَّ فساد 

لاميذ ،(1954،  لا طاردة له وفق العلاقات بين التَّ
ً
لميذ مدرسيا  

ة جاذبة للت  ة وتعليميَّ ها عوامل تربويَّ
ُّ
وكل

ذي 
َّ
ور ال ة ، والإحساس بالانتماء والمكانة والدَّ ل روح المسؤوليَّ عبير وتحمُّ ة التَّ أنفسهم مما يعطيه خاصيَّ

ل أحد يشغله كجزء أساس ي مهم في دينا  
 
ة داخل المدرسة وكتفاعل اجتماعي يشك ة التربويَّ ة العمليَّ ميكيَّ

ة . تي تقوم عليها المجتمعات البشريَّ
َّ
ة ال ة المهمَّ حليلات والاسقاطات المرتكزات الأساسيَّ ومن خلال هذه التَّ

ة على الواقع المدرس ي  ظريَّ ة على فهم النَّ يَّ  
ا الوقوف بجد  ذي يستلزم منَّ

َّ
اهرة المدروسة وعلاقتها أبعاد ال

َّ
الظ

ر المستقل  
م بالمتغي 

ُّ
عل ة التَّ قة بعمليَّ  

 
م المتعل ة للإجابة عن بعض الاشكالات  .القيَّ ها ضروريَّ  

 
وهاته المعطيات كل

تي نادى بها 
َّ
   2017 نوفمبر  10و 9فيالمنعقد بفرنسا  المؤتمر والحلول ال

َّ
 علىمن خلالها   وءالضَّ ألقى  ذيوال

   هي مامثل  والأسئلة القضايا من العديد
  ياساتالس 

َّ
 في المدرسة ترك لمكافحة الخارج في اتباعها يجري  تيال

   وقت
 
مة الملموسة اتالآليَّ  هي ماو  ر؟مبك   والمقي 

َّ
 على عرفالتَّ  يتمُّ  كيف أخرى؟ بلدان في وضعها تمَّ  تيال

 
َّ
  لخطر ضينالمعرَّ  بابالش

َّ
   حلول ال هي ما الوقاية؟ بهدف المدرسة من سربالت

َّ
 ؟اقتراحها يمكن تيال

(PRÉCONISATIONS DU CNESCO,DÉCSMBRE 2017, P5).  

ة  خاتمة: بعد هذه القراءات ظريَّ اهرة المدروسة النَّ
َّ
ة ندركللظ ظريَّ ة النَّ  مدى أهميَّ

ً
ة في  تماما الاجتماعيَّ

اته توجيه البحث ري وحيثيَّ صوُّ ظري ةالمنهجيو  ةالتَّ حوالميداني ةوالنَّ م في آلياتة والتَّ
ُّ
 ومن جانب آخر هك

ة ظريَّ حليل والاسعلى تساعدالمعتمدة  فالنَّ ؤوالقاط على الواقع الاجتماعي التَّ نبُّ اهرة  تَّ
َّ
بصيرورة الظ

    المدروسة.

 قائمة المراجع:

ودة : -1 د بن حمُّ ةمحمَّ ة في مواجهة مشكلات تربويَّ وزيع ،  الإدارة المدرسيَّ شر والتَّ
َّ
، د ط ، دار العلوم للن

ابة   .79، ص  2008عنَّ
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ة  -3 عليميَّ ته ، تكافؤ الفرص التَّ ره ، منهجيَّ ة المعاصر ) تطوُّ ربيَّ
َّ
د الخشيبي : علم اجتماع الت د محمَّ  

علي السي 

  347، ص  2002، دار الفكر العربي ، القاهرة ،  1( ط 

ة والاجتما الاغترابجديدي زليخة :  -4 ة العلوم الإنسانيَّ
َّ
امن ، مجل

َّ
ة ، جامعة ، مقال منشور ، العدد الث عيَّ

    .  354/  353/  352/  351،  2012وادي سوف ، الجزائر ، جوان 

 .23.10هـ،1438صفر  07مقال منشور بجريدة البصائر الاثنين  -5

ح الفرنس ي الفصيح ،  بيير بورديو حسني إبراهيم عبد العظيم: -6
َّ
نالفلا  

-3503العدد: -الحوار المتمد 

1/10/2011/9:09. 

ح الفرنس ي الفصيح ،  بيير بورديو حسني إبراهيم عبد العظيم: -7
َّ
نالفلا  

-3503العدد: -الحوار المتمد 

1/10/2011/9:09. 

عليم محمد عبد المحسن ضبيب العتيبي :  -8 مين بمراحل التَّ  
 
قاته ودوره في أداء المعل  

المناخ المدرس ي ومعو 

راسات العليا قسم العلوم  العام  
ة الد  ة ، كليَّ ة  للعلوم الأمنيَّ رسالة ماجستير جامعة نايف العربيَّ

 ياض ، 
ة ، الر   .   15، ص  2007الاجتماعيَّ

حيم ، ط  لمدرسة والمجتمعاجون ديوي :  -9  1978، مكتبة الحياة ، بيروت لبنان ،  2، تر ، أحمد حسن الرَّ

 .11، ص 

عليم محمد عبد المحسن ضبيب العتيبي :  -10 مين بمراحل التَّ  
 
قاته ودوره في أداء المعل  

المناخ المدرس ي ومعو 

راسات العليا قسم العلوم  العام  
ة الد  ة ، كليَّ ة  للعلوم الأمنيَّ رسالة ماجستير جامعة نايف العربيَّ

 ياض ، 
ة ، الر   . 17ص، 2007الاجتماعيَّ

ين فهمي:  -11  
ةفؤاد أبو حطب و محمد سيف الد  ربيَّ

َّ
فس والت ة 1، جزء  معجم علم النَّ ، الهيئة العامَّ

ة ، مصر،  .71،ص 1984 لشؤون مطابع الأميريَّ

ة ، سعيد عبد العزيز ، جودت عزت عطوي :  -12 ة أساليبه الفنيَّ ظريَّ وجيه المدرس ي ) مفاهيمه النَّ
التَّ

ة ان الأردن ،  1(  ، ط  تطبيقاته العلميَّ وزيع ، عمَّ شر والتَّ
َّ
قافة للن

َّ
 . 246، ص  2009، دار الث

http://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=3503
http://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=3503
http://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=3503
http://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=3503
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ةمنير المرس ي سرحان :  -13 ربيَّ
َّ
ان الأردن ، د س ،  في اجتماعيات الت وزيع ، عمَّ شر والتَّ

َّ
روق للن

ُّ
د ط ، دار الش

 . 202ن ، ص 

ان 2، ط  المنهج المدرس ي المعاصرأحمد المهدي طعيمة :  -14 باعة ،عمَّ  
 
وزيع والط شر والتَّ

َّ
، دارالمسيرة للن

  215هـ ،ص 1429، 2009الأردن، 

يباني :  -15
َّ
ومي الش ظريات والأ محمد التُّ ر النَّ ةتطوُّ ربويَّ

َّ
ة للكتاب ،  3، ط  فكار الت ار العربيَّ ، ص  1982، الدَّ

182 . 

 . 78، ص 2،ج آثار الإمام محمد البشير الابراهيمي -16

 ـ 1954،)  2جزء  1، ط  آثار الإمام محمد البشير الابراهيميأحمد طالب الابراهيمي :  -17

18-PRÉCONISATIONS DU CNESCO   AGIR  PLUS EFFICACEMENT  FACE AU 

DÉCROCHAGE SCOLAIR  DÉCSMBRE 2017, P5. 

 


