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التي أحاطت لعل تدريسية اللغة العربية قد عرفت مقاربات تعليمية عديدة، ولكن أحدثها ابؼقاربة النصية، 
فصارت بذلك ثنائية النص  ،مستويات النص اللغوية ابؼختلفة، وراىنت على ابؼتعلم باعتباره بؿورا للعملية التعليمية التعلمية

 وابؼتعلم ركيزة أساسية للتعلم.
ة ولكن فاعلية ىذه ابؼقاربة النصية في تدريسية النص الأدبي ستكوف أقوى إذا كاف التًكيز كذلك على ابؼقارب 

التواصلية ابؼستمدة من التداولية، والتي تبتغي اكساب ابؼتعلم كفاية تواصلية بسكنو من استعماؿ اللغة التي يتعلمها في 
لا بؿالة إلى الكشف عن  سيقودالعلاقات ابؼفضية إلى اتساؽ النصوص وانسجامها  فاستقصاء ؛وضعيات ومواقف متباينة

 أغراضها التداولية.
 تدريسية مكونات مادة اللغة العربية. -النقل الديداكتيكي -اللسانيات التداولية -اللسانيات النصية: فتاحيةالكلمات الم

Abstract: 
Teaching of Arabic language has known several educational approaches . 

The most recent one is the textual approach which surrouned Different language 

levels in the text, and focused on the learner as an axis of educational learning 

process. 

The duality of the text and the learner thus became a fundamental support of 

learning.  
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But the efficacy of this textual approach in teaching the literary text will be 
stronger if the focus is also on the communicative approach derived from 

pragmatics, which aims to provide the learner with communicative competence 

that enables him to use the language he learns in different situations. Highlighting 

the relations that lead to the cohesion and coherence of texts will necessary lead to 

the disclosure of their pragmatic purposes. 

 

Key words: Textual linguistics - pragmatic linguistics - didactic transmission - 

teaching components of the Arabic language. 

   

 
 مقدمة: 
"اللسانيات وتدريسية اللغة العربية"؛ إذ يستند إلى عملية يندرج موضوع بحثنا في سياؽ  

النقل الديداكتيكي بؼختلف ابؼكونات ابػاصة بتدريس مادة اللغة العربية بالسلك الثانوي الإعدادي، 
 ة والتداولية.وذلك من خلاؿ إبراز ابؼقومات التي تؤطر علاقتها بابؼقاربتتُ اللسانيتتُ النصي

 لقد أثتَت لدينا منذ بداية التفكتَ في موضوع الدراسة إشكالية جوىرية نصوغها على ىذا
النحو: إلى أي حد يدكن أف تسهم ابؼفاىيم الإجرائية للمقاربتتُ اللسانيتتُ النصية والتداولية في 

 تيستَ سبل النقل الديداكتيكي بؼكونات مادة اللغة العربية؟ 
ف الإشكالية ابؼطروحة تستضمر تساؤلات فرعية كثتَة، وتستثتَىا في الوقت أ -إذف-يتضح 

 نفسو، لا سيما عند أجرأة ابؼرتكزات النظرية، بيد أننا نكتفي بإيراد بعضها وفق ما يلي:
ىل تستطيع الدراسة تطبيق الرؤية التصورية ابعامعة بتُ تدريسية اللغة العربية وابؼعرفة العابؼة  -

 انيات النصية واللسانيات التداولية دوف النأي عن بظات ابؼادة ابؼقصودة؟ابؼقتًنة باللس
كيف يدكن تنزيل ابؼعرفة العابؼة للمقاربتتُ اللسانيتتُ ابؼقتًحتتُ في واقع التدريس العملي  -

بؼادة اللغة العربية، وفي ظل التحديات التي يعانيها أساتذتها أثناء عملية النقل الديداكتيكي 
 بؼكوناتها؟



 ط/د.فتيحة غلام حنان الراجي را،ط/د.                        

217 

ما ابعدوى الاستشرافية ابؼقتًنة بالآفاؽ ابؼعرفية والرىانات الديداكتيكية للتصور العمَلي  -
 ابؼقتًح؟

حري بنا أف نستحضر أىم الأىداؼ ابؼوحية من حيث توجُّهات بعضها بعدد من الفرضيات 
 ما تهمّ: التي بضلتنا على الاعتقاد بأهمية بلورة الأسس ابؼعرفية والديداكتيكية بؽذه الدراسة، وىي

 بذربتنا ابؼتواضعة في ميداف تدريس اللغة العربية بالسلك الثانوي الإعدادي قرابة تسع -
سنوات، واىتماماتنا الدراسية في سلكي ابؼاستً والدكتوراه التي توقفت في بؿطات متعددة منها عند 

 أسانيد البحث في اللسانيات النصية واللسانيات التداولية. 
صوب الرباط التساندي القائم بتُ اللسانيات النصية واللسانيات توجيهنا الاىتماـ  -

 التداولية بوصفهما أنموذجتُ معرفيتُ معطاءين وتدريسية اللغة العربية باعتبارىا بؾالا تدريسيا خصبا.
عدـ استجابة أغلب التعلمات ابؼدرسية للطرؽ التلقينية النمطية، واستلزاـ البحث عن  -

 للأجرأة في ميادين الاشتغاؿ ابؼدرسي. توجهات عملية أخرى قابلة
استشرافنا وسم ابؼعرفة اللسانية بطابعها التعليمي وفق بؾموعة من ابؼنطلقات العلمية التي   -

 من شأنها أف تسوغ لآفاؽ معرفية واعية.
ترقب إحداث دينامية على مستوى تدريس مكونات مادة اللغة العربية بوساطة دعامات  -

 النقل الديداكتيكي. 
كريس جدوى مراىنتنا على جعل عملية النقل الديداكتيكي مؤسِّسة مقتًحاتٍ تنظتَية، ت -

 يرُجى تصيتَىا أنموذجات إجرائية عند إحالتها على الواقع العمَلي.
 وبالنسبة إلى ابؼباحث، فإننا ارتأينا تفريعها على النمط الآتي:
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اولية: مرتكزات نظرية ومفاىيم النقل الديداكتيكي والمقاربتان اللسانيتان النصية والتد .01
 .إجرائية

 Didactic transmission  النقل الديداكتيكي 1-1

نقل ابؼعرفة من فضائها العلمي ابػالص إلى فضاء »يحيل مصطلح النقل الديداكتيكي على    
ابؼمارسة التًبوية؛ لتناسب خصوصيات ابؼتعلمتُ النفسية، وتستجيب بغاجاتهم عن طريق تكييفها 

وعلى الرغم من أنو وُظف لأوؿ مرة في ديداكتيك مادة الرياضيات من  1«.وفق وضعيات تعلّمية
بفعل ارتباطو الوثيق بدفهوـ التمثلات التي  2لدف شوفلار، فقد شمل بعد ذلك باقي ابؼواد التعليمية؛

تعد، بدوجبو، استحضارا للأشخاص أو الأشياء بواسطة الذاكرة أو الذىن في إطار صتَورة معرفية 
من بشة، يتبدى دور الأستاذ في إكساب ابؼتعلمتُ الكفاءات اللازمة؛  3 نف واحد.ىي نتاج بؽا في

 4للتحكم في تعلمهم، والانتقاؿ إلى مستوى أعلى من الفهم والتفكتَ.
 ومن أبرز ابؼفاىيم التي يقوـ عليها النقل الديداكتيكي، نلفي:    

ابؼتعلم ابؼعارؼَ بعدما يوجِّهو ابؼعلم إلى بناء معارؼ ميتا معرفية  برويل يقصد بو التحويل:-
 أفقييجري في ميداف التعلم ذاتو، ونخر  عموديبوصفو متتبعا لفعلو التعلمي، وىو نوعاف: برويل 

 5يعُتٌ بالقدرة على استخداـ ابؼكتسبات ابؼعرفية في بصيع الأوضاع التي تقتضيها.

                                         
ابعزائر،  -بوخابسي زىرة، "النقل الديداكتيكي"، التعليمية، كلية الآداب واللغات والفنوف، جامعة جيلالي ليابس سيدي بلعباس - 1

 . تم إدراج علامات التًقيم.51، ص. 2018، 15، العدد 5المجلد 
 .5ابؼقاؿ نفسو، ص.  - 2
 .54نفسو، ص.  - 3
 .59ص.  نفسو، - 4
 .56 -55نفسو، ص ص.  - 5
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بؼعطيات ابػاصة الّمجردة في وضع خاص وملموس، ىذه استعماؿ ا»يعتٍ  التطبيق:-  
وعليو، يتوقف  6«.ابؼعطيات ابػاصة قد تكوف أفكارا عامة، أو قواعد إجرائية، أو طرقا مألوفة

 .الانتقاؿ من مرحلة بذريد ابؼعارؼ إلى أخرى بزص ابؼمارسة الصفية
بتُ وضعيتتُ؛ ابتغاء برويل يتحقق تفعيلو عندما يُحتكَم إلى أوجو التشابو القائم التعميم: -

 7تعلم ما.
توجيو بؾموع عمليات ذىنية معقدة، حيث في مواجهتها بوضعيات ما »تستند إلى التعبئة: -

فهي تتجاوز عمليتي الاستعماؿ والتطبيق إلى التمييز،  8؛«ابؼعارؼ بدؿ العمل على نقلها بروؿ
  9والدمج، والتعميم، والتًكيب، والتنظيم، والتنسيق.

تنتظم مراحل النقل الديداكتيكي ضمن نسق تعليمي تعلمي خاص؛ إذْ إنها تُستهَل باختيار و    
ابؼعرفة، وتبسيطها؛ لتتهيأ مراعاة الفروؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، ثم ينُتقَل فيها إلى انتقاء اللغة ابؼلائمة 

رؼ البسيطة إلى ابؼركبة، بؼستوياتهم، لتختم بعرض المحتوى التعليمي، بناء على برري التدرج من ابؼعا
 10ومنها إلى ابؼعقدة.

 

 Textual linguistics  اللسانيات النصية 2-1
 المقاربة النصية بين لسانيات النص وتعليمية اللغة العربية: - أ

  محورا لاىتمام لسانيات النص: (cohesion) الاتساق النصي -

                                         
. بست إضافة علامات 311، . 2010بدر الدين بن تريدي، قاموس التًبية ابغديث، المجلس الأعلى للغة العربية، ابعزائر،  - 6

 التًقيم إلى النص الأصلي.
 .87، ص. 1، ط 2007أبضد أوزي ونخروف، التدريس بالكفايات رىاف على جودة التعليم، مطبعة النّجاح، ابؼغرب،  - 7
 .87ابؼرجع نفسو، ص.  - 8
 .57بوخابسي زىرة، ابؼقاؿ نفسو، ص.  - 9
 .58نفسو، ص.  -10
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الطرائق والأساليب التي برتل مسألة النصية مكانة كبرى في البحث اللساني، لأنها تبحث في 
فتكشف عن بساسك الأبنية اللغوية، واتصابؽا، واستمراريتها التي  ،ساؽ النص وانسجاموبرقق ات

تظهر على سطح النص، خالقة التلاحم بتُ مقاطعو وبناه. كما تهدؼ إلى وصف النصوص 
لدلالية.. وبهذا ابؼعتٌ، وابػطابات بكويا ولسانيا، في ضوء مستوياتها الصوتية والصرفية والتًكيبية وا

يتحدد اختصاص الدراسة اللسانية النصية في البحث في كل ما يجعل النص متسقا ومنسجما 
، وإنما يدتد اختصاصها ليشمل النصوص الشفوية فحسب دوف التًكيز على ما ىو مكتوب. ومتًابطا

  وابؼلفوظات النصية القولية.
ينطلق من نبذ «، لية وصف النصوص وبرليلهامنهج بفيز في عم للدراسة اللسانية النصيةو 

النظرة التجزيئية، والتحرؾ في بصيع الابذاىات للكشف عن بتٌ النص ابؼتضامنة ودلالاتو وقرائنو 
باعتبار  يهتم بالبحث في انسجاـ النص واتساقوفضلا عن أنو  11.»ومعانيو النحوية وسياقو ابػارجي

 و النص منيضم يكوف التًكيز في ىذا الإطار على مال .عنصرا يديز النص عن اللانص ىذا الأختَ
وتعالق بعضو ببعض في صلابة وشدة، بعيدا عن أي  ،وتراص بناه ،صر برقق تلاحم أجزائوعنا

الفصل بتُ ابؼستويات اللغوية ابؼختلفة حيث لا يعرؼ التجزئة، ولا « دوف، أو ابكلاؿ. و تفكك
بتُ  التاـالتًابط  وينشأفلا يكتمل فهم بعضو إلا بالرجوع إلى البعض الآخر.  12.» يحده شيء

 .ونهايتوبداية النص 
التي تتجاوز إطار ابغديث عن اتساؽ النص، يقود إلى ابغديث عن تلك الظواىر ولعل 
موعة من العلاقات التي تربط بتُ ابعمل داخل النص، كونو شكلا لتفصح عن بؾ ،ابعملة ابؼفردة

باعتبار امتداده الطويل، » لف الأشكاؿ البنيوية الأخرىمتفردا، يحافظ على استقلاليتو وبسيزه عن بـت

                                         
 .70ص. ـ،  2015 الأولى، الطبعةبصيل بضداوي، بؿاضرات في لسانيات النص، شبكة الألوكة،  -11

 96ص. ـ2001،  )القاىرة(،الطبعة الأولى الشرؽ، زىراء مكتبة النحوي، الدرس في جديد النص، ابذاه بكو عفيفي، أبضد - 12
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أدوات 
 اتساق النص

الإحالة 
Reference 

     الاستبدال
Substitution 

 الحذف

Ellipsis 
الوصل 

Conjunction     

 الاتساق المعجمي
Lexical cohesion 

وىذا  13.» بل بفضل اكتماؿ معناه وبرقيقو لوظيفتو واستيفائو بؼلمح التلاحم بتُ أبنيتو الداخلية
العناصر اللغوية التًكيبية الظاىرة « على بؾموعة منالتلاحم، والتكامل بتُ أجزاء النص، إنما يعتمد 

 فيكوف النص تبعا لذلك،  14.» يوابغذؼ، والوصل، والاتساؽ ابؼعجممثل: الإحالة، والاستبداؿ، 
  .وحدة دلالية كبرى، تتحقق بوجود بصل متًابطة، ووسائل لغوية بزلق النصية

بطس ( في Cohesion in Englishما: )حددىا ىاليداي ورقية حسن في كتابه وقد 
من ثاني  بذعل أجزاء النص تدخل في علاقات بستد على طوؿ النص، انطلاقا ،15أسر علائقية كبرى

 ..لوػػبص نخر ، حتىوبصلة من
 
 

 
  

 
 أدوات الاتساق بالنسبة لهاليداي وحسن

 

 فأدوات الاتساؽ متنوعة، لكل منها دور متفرد: وكما يظهر الشكل،

                                         
 .ـ2006،  2ط ، البيضاء الدار العربي، الثقافي ابؼركز ابػطاب(، انسجاـ إلى ،)مدخل النص لسانيات بؿمد خطابي، - 13

 17ص
 .70يل بضداوي، بؿاضرات في لسانيات النص. مرجع سابق،  ص. بص - 14
 للمزيد ينظر: - 15

M.A.K HALLIDAY & RUQAIYA HASAN, Cohesion in English longman group, 
limited (LONDON)  1976 p. 4. 



 تدريسية اللغة العربية من منظوري اللسانيات النصية واللسانيات التداولية               

 

222 

ابؼعجمي بتُ كلمات أو  -وىو عملية تتم داخل النص، في ابؼستوى النحوي الاستبدال: -
وىو مصدر أساسي من مصادر اتساؽ  16.» تعويض عنصر في النص بعنصر نخر«عبارات. وىو 

 النص.
لا يخلو أي نص من بؿذوؼ. ولكنو على عكس الاستبداؿ لا يتًؾ أثرا لو في الحذف:  -

علاقة داخل النص، وفي أغلب الأمثلة يتواجد العنصر «النص، ولا يحل بؿلو شيء. إنو كذلك 
 ومن بشة فهو علاقة قبلية. 17.»ابؼفتًض في النص السابق

عن كل أنواع الاتساؽ السابقة، وذلك لأنو  «إنو ابؼظهر الاتساقي، الذي يختلف الوصل: -
الوصل . ويجعل 18» ة بكو البحث عن ابؼفتًض فيما تقدـ أو ما سيلحقلا يتضمن إشارة موجه

 متتاليات النص ابؼتعاقبة خطيا وحدة متماسكة، باعتماد روابط متنوعة تصل أجزاءه.
 «ويتم ىذا النوع من الاتساؽ إما عبر التكرار أو التضاـ. والأوؿالاتساق المعجمي: -

يتم أو مرادؼ لو. والثاني  19»شكل من أشكاؿ الاتساؽ ابؼعجمي يتطلب إعادة عنصر معجمي
نظرا لارتباطها بحكم ىذه العلاقة أو  من الكلمات بالفعل أو بالقوة توارد زوج «عن طريق

 والأغلب أف تكوف ىذه العلاقة النسقية علاقة تعارض.20.»تلك
بل . فحسب مهمة لتحقيق اتساؽ النص، والربط بتُ بناه ةوسيلفهي ليست  ،الإحالةأما   

، معتبرين أنها تلك العلاقة التي كتابهماأوؿ ما بدأ بو ىاليداي ورقية حسن   كانت  ؛ إذالأىمإنها 
لا بحيث يفتػرض كل منهػما الآخر، فيقوـ فيها تأويل عنصر ما، على عنصر نخر في ابػطاب، 

                                         
 .88نفسو، ص.  16
 . 144نفسو، ص.   17
 22، مرجع سابق، ص. النص لسانيات بؿمد خطابي، 18
 .24نفسو، ص. 19
 .25نفسو، ص. 20
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 لا بزضع لقيود بكوية، ثمعلاقة دلالية، ومن «كما أنها  .21يتستٌ فهم الثاني إلا بالعودة إلى الأوؿ
ابػصائص الدلالية بتُ العنصر المحيل والعنصر المحاؿ إلا أنها بزضع لقيد دلالي وىو وجوب تطابق 

قوي ال ذلك ابغضورالسائح بتُ مقاطع النص، وابؼتأمل في معانيو، على  لا يخفىو  22.»إليو
لعلاقات معنوية بتُ ألفاظ أو أبظاء معينة، وما بريل إليو إما داخل النص أو خارجو. فيورد ابؼتكلم 

ليشتَ إلى ألفاظ أو عبارات أو مواقف أو أشخاص..  ؛مبهمة في سياؽ لغوي أو غتَ لغوي ألفاظا
وابؽدؼ من ذلك لابد شامل للاقتصاد في اللفظ، وابعمع بتُ السابق  تكوف سابقة أو لاحقة.

ابقلاء واللاحق في صورة تتحقق بها الاستمرارية والتماسك داخل النص. بالإضافة الى ابؼساهمة في 
 من النص، وبذلي ابؼعتٌ. اللبس

 ،وأبظاء ابؼوصوؿ ،كالضمائر  ،على اعتماد بؾموعة من العناصر ةيحالالإوتقوـ العلاقات   
حضر عناصر تشكل شبكة من العلاقات التي بذمع عناصر متباعدة، أو تستفتوأبظاء الإشارة.. 

بفا يجعل أجزاء النص، ابؼتقاربة منها وحتى ابؼتباعدة، تتداخل وتتناسل  ؛غائبة، أو تزيل الغموض
الة بتُ ما ىو حوبذمع الإ يحقق النصية لذاتو.فلات يتميز بها النص عن غتَه، لتولد معاني ودلا

أي ما يحقق بصاؿ الشكل من خلاؿ التًابط الرصفي، وما يخلق حسن ابؼعتٌ  لفظي وما ىو معنوي؛
للستَ  ، يجعلو يشُغِّل طاقاتو الذىنية؛وتضع ابؼتلقي نفسو أماـ برد كبتَ ابؼفهومي. من خلاؿ التًابط

 في النص باتباع ابػريطة التي ربظها كاتبو مسبقا.
 

 الرؤية اللسانية النصية مقاربةً للنقل الديداكتيكي: -

وتطورىا الكبتَ تزامن ظهور ابؼقاربة النصية في ابؼناىج التعليمية مع ظهور البحوث اللسانية، 
وساىم ىذا التطور في إيلاء  ، الدراسات النصية وبرليل ابػطابمن الدراسات البنيوية التًكيبية إلى

                                         
21 M.A.K HALLIDAY & RUQAIYA HASAN, Cohesion in English, op.cit, p. 4 

 .17النص، مرجع سابق، ص.  لسانيات بؿمد خطابي، 22
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أهمية كبرى للنص باعتباره العنصر الأقوى والأقدر على تدريب ابؼتعلمتُ على كفاءة القراءة والكتابة. 
ية لتدريس اللغة العربية، إلى اعتبار النص تدعو ابؼقاربة النصية، التي تعد في الأساس مقاربة تعليمو 

، يدكِّن من التواصل بتُ مستعملي اللغات الطبيعية، ومنسجم البتٌ العناصر متًابطنسيجا، 
بذعل الانتقاؿ من فهذه ابؼقاربة  ،وبذلك 23.»ينقسم في الغالب إلى "بصلة" و"مكونات خارجية"«و

سجامو، والبحث في الشروط باتساقو وان مستوى ابعملة إلى مستوى النص ونظامو، والاىتماـ
النص بؿور عتبر كما توفهمو.   ،لدراسة النص رئيسة؛ بناء بؿكم، مطالبَ  وفقفي إنتاجو  هِمةابؼس

 لتدريس بصيع مكونات ابؼادة الأخرى.  ؛فيتم الانطلاؽ منو ،الأنشطة التعليمية
 ،واضحة فهما وإنشاءفة نصية لغوية وقد ذىب ابؼختصوف إلى اعتبار كل متكلم يدلك معر 

الوسائل التي «يطورىا شيئا فشيئا خلاؿ مسار اكتسابو. صحيح أف ىذا ابؼتكلم قد لا يستشعر
يستطيع أف  -على أية حاؿ- يصطنعها نظاـ لغتو من أجل أف يبدو كلامو متًابطا بؿكما، ولكنو

وىو بذلك يدتلك  24.»دينكر من الكلاـ ما يكوف مفككا، لأنو في ىذه ابغاؿ سيكوف غتَ مفي
فهم الكلاـ وإنتاجو في و أنواع النصوص  بـتلف قداره على التعامل معإتساىم في  ،ملكة نصية

يتحقق  التي وسيلةال والكلمات ىو ابعملتضاـ . وإدراؾ كوف النص وحدة دلالية، و متباينةمواقف 
 ا.من خلابؽ

في البرامج التعليمية وازنا ويدكن التنويو بكوف بفارسة التحليل النصي واستثماره يعرفاف تقدما 
خاصة ما يتعلق بتدريس بـتلف  ،عاـ، وفي ابؼغرب على وجو ابػصوص في الوطن العربي بشكل
حجاجية..(، وتركيز ابؼتعلمتُ على بناىا ابؼقطعية، -وصفية-سردية-أنواع النصوص )شعرية

 منو،ات بتُ ابعمل وابؼقاطع.. و لية، بالإضافة إلى دراسة الروابط بتُ وحدات النص، والعلاقوالدلا

                                         
علي أيت أوشاف، اللسانيات والبيداغوجيا، نموذج النحو الوظيفي، الأسس ابؼعرفية والديداكتيكية، دار الثقافة، الدار البيضاء،  23

 74، ص.1998الطبعة الأولى 
 .87ـ. ص. 2003دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، )القاىرة(، بناء ابعملة العربية، مد بضاسة عبد اللطيف، بؿ - 24

https://lis84r.blogspot.com/2018/09/pdf_136.html
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جعل النص بؿور كل التعلمات، ومنطلق بـتلف الأنشطة الصرفية والنحوية والبلاغية والإنتاجية. 
ظرية إلى أف لسانيات النص بدنطلقاتها النأف نشتَ كما يدكن   باعتباره وحدة غتَ قابلة للتجزئة.

قد ركزت على ثنائية وحدودىا الإجرائية، التي تكشف عن عمق منهجي في التعامل مع النصوص، 
معرفة لغوية قائمة  مارسة التعليمية. فتكوف بذلك أياللذين كاف بؽما دور مهم في ابؼ النص والسياؽ

 على معرفة سياقية تداولية.
 

 Pragmatic linguistics  اللسانيات التداولية 1-3
تعد التداولية من أىم الابذاىات اللغوية ابغديثة التي عرفت ازدىارا واضحا إثر تبلورىا؛ إذ 
بذاوزت الاقتصار على وصف النظاـ اللغوي، وتفستَه، وبرليل مستويات بنائو بشكل إجرائي بؿض 

، إلى دراسة اللغة نفسها وىي تُستعمل في ابؼقامات ابؼختلفة من خلاؿ مراعاة أغراض ابؼتكلمتُ
دراسة استعماؿ اللغة مقابل دراسة »وقد عرفت في القاموس ابؼوسوعي بأنها  25وأحواؿ ابؼخاطبَتُ.

ويرجع ذلك إلى إضفائها بظة ابػطابية على  26«النظاـ اللساني الذي تعتٌ بو برديدا اللسانيات
 النصوص ابؼستندة إلى توجهها ابؼعرفي.

يستمد معارفو من مشارب » اللسانية بؾالا رحباوإذا تم الاستناد إلى كوف ىذه ابؼقاربة 
بـتلفة، فنجده يدتح من علم الاجتماع وعلم النفس ابؼعرفي، واللسانيات وعلم الاتصاؿ 

فإف تنوع خلفياتها الفكرية والثقافية يفضي إلى استعصاء  27،«والأنثروبولوجيا، والفلسفة التحليلية

                                         
خْبَر، جامعة بؿمد خيضر - 25

َ
، 2011، 7ابعزائر ، العدد -بسكرة-باديس ابؽويدل، "التداولية والبلاغة العربية"، بؾلة ابؼ

 .155.ص
جاؾ موشلر ونف ريبوؿ، القاموس ابؼوسوعي للتداولية، تربصة بؾموعة من الأساتذة والباحثتُ من ابعامعات التونسية، إشراؼ:  26

 .21، ص: 2010عز الدين المحجوب، مراجعة خالد ميلاد، دار سيناترا، تونس، طبعة 
 .155ص.  باديس ابؽويدل، "التداولية والبلاغة العربية"، ابؼقاؿ نفسو، - 27
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اتفاؽ بتُ بعض الباحثتُ على برديد بظاتها التعريفية  بناء عليو، ىناؾ شبو 28تعريفها بصفة موحَّدة.
 التي بسيزىا عن الابذاىات اللغوية الأخرى في:

أي أف الدلالة، بدوجبها، تتخذ  29«.دراسة كل جوانب ابؼعتٌ التي تهملها النظريات الدلالية» -
 منحى شموليا.

تراكيب اللغة، وىي التي تشفر شكليا في  aspects of context دراسة جوانب السياؽ» -
لذلك فإنها بريط بدختلف الدلالات السياقية ابؼتعلقة  30«.عندئذ جزء من مقدرة ابؼستعمل

 .بابػصائص الاستعمالية للغة
موضوع البحث فيها ىو توظيف ابؼعتٌ اللغوي »على أساس أف  31«دراسة الاستعماؿ اللغوي» -

ومن بشة، يتبدى  .32«ؾ الذي يولد ابؼعتٌفي الاستعماؿ الفعلي من حيث ىو صيغة مركبة من السلو 
 .الرباط الوثيق بتُ الاستعماؿ والسلوؾ من جهة أولى، وبينهما وبتُ ابؼعتٌ ابؼستنبَط من جهة ثانية

، وثقافية social، واجتماعية cognitiveاللغة من وجهة وظيفية عامة )معرفية »دراسة  -
cultural .»33  ىا الدراسية. فاختلاؼ وظائفها يتيح تعدد أسانيد 

ىكذا، يتضح أف التداولية تستقصي الكامن دلاليا من خلاؿ الظاىر لغويا؛ إذ بريط بدختلف     
حيثيات تبلور الدلالات السياقية تركيبا واستعمالا، وىو ما يجعلها كفيلة ببناء نسق تصوري شمولي 

 يرتقي بقيمتها علميا ومنهجيا.
لإجرائي؛ حيث إنها تسعف الدارستُ في التطبيق فضلا عن ذلك، تنماز مبادئها بطابعها ا

يةَ جدواىا انطلاقا من تتبع  على النصوص ابػطابية باعتبار جوانبها القرائية، واللغوية، والتعبتَية ابؼتبدِّ
                                         

 .158ابؼقاؿ نفسو، ص.  - 28
 .12ـ، ص: 2002الإسكندرية،  -نفاؽ جديدة في البحث اللغوي ابؼعاصر، دار ابؼعرفةبؿمود أبضد بكلة،  - 29
 ابؼرجع نفسو، ص: نفسها. بشة تغيتَ في بعض علامات التًقيم.بؿمود أبضد بكلة،  - 30
 .14ص:  نفسو، - 31
 نفسو، ص: نفسها. - 32
 نفسها. نفسو، ص: - 33
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التعلمية بؼكونات مادة اللغة العربية. بؽذا، يعتبَر تضافرىا مع النُّظم  التًبوية  -الستَورة التعليمية
يلا بإذكاء تعلمات التلاميذ، وتوجيهها صوب برقيق بؾموعة من النتائج القيّمة على التدريسية كف

الصعيدين ابؼعرفي وابؼنهجي؛ حتى يتم تفعيل نفعية انفتاح ابؼتعلمتُ على أحدث ابؼناىج اللسانية، 
بقة، واستثمارىم إياىا في ربط ما يتلقونو من نصوص قرائية، ودروس لغوية وتعبتَية بافتًاضاتهم ابؼس

وبدواقفهم التواصلية ابغية، وبسثلاتهم ابؼنكبَّة على برليل تعددية أنماط السياقات ابػطابية؛ إذ إنهم 
 34يتوفروف على معرفة ضمنية بذعلهم قادرين على التوليد، وفهم عدد غتَ بؿدود من إنتاجات اللغة.

ولن يتم التوقف إلا عند أبرز ابؼفاىيم الإجرائية للتداولية بفا يتلاءـ وموجِّهات تدريس النص     
السردي وبعض ابؼهارات التعبتَية التي تكتسي أهمية بالغة في مستوى النقل الديداكتيكي بؼكوف 

 القراءة، وذلك ارتكازا على المحدِّدات الآتية:
الصعوبة تأتي من عدـ معرفتنا أين » ظى بطابعو التداولي، بيد أف: يدثل مفهوما مركزيا يحالسياق -

لذا،  35«.مانمر من درجة تداولية إلى أخرىيبدأ أو أين ينتهي. ونلاحظ اتساعو شيئا فشيئا، بدقدار 
فإف برديد السياؽ عمل تدرجي مستعصٍ؛ نظرا لقابليتو للاتساع والتنوع في إطار النص الواحد. من 

ىوية »يحيل على ظرفي وفعلي ووجودي وإحالي: سياقتَّم مراعاة تصنيفيو إلى: ىذا ابؼنطلق، برُ 
الدراسة بـاطبتُ، وبؿيطهم الفيزيقي، وابؼكاف والزماف اللذين يتم بهما الغرض، وكل ما يندرج في 

، 37«السياؽ وما يحويو من أفراد موجودين في العالم الواقعي»وبتعبتَ نخر، ىو: 36،«الإشارية
ن غاية أو يجسد وسيطا ثقافيا، وموقفا يعُتًؼ بو اجتماعيا؛ بحيث يتضم أو تداوليسياق موقفي و

تتقابظو الشخصيات ابؼنتمية إلى الثقافة نفسها. وبهذا تندرج ابؼمارسات »غايات، ومعتٌ ملازما 

                                         
فيليب جونايتَ، بكو فهم عميق للكفايات، تعريب: عبد الكريم غريب وعز الدين ابػطابي، منشورات علم التًبية، الطبعة  - 34

 . 32، ص. 2005الأولى 
 . 48ـ، ص. 1986الرباط،  -تربصة: سعيد علوش، مركز الإنماء القومي المقاربة التداولية،فرانسواز أرمينكو،  - 35
 .48السابق، ص. ابؼرجع  - 36
 نفسو، ص. نفسها. - 37
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 سياق اقتضائي:و 38،«ابػطابية في مواقف بؿددة ضمنيا تارة، وتارة من خلاؿ إعلاف خاص
يحدُس بو ابؼخاطبوف من اقتضاءات؛ أي: من اعتقادات، وانتظارات،  يتكوف من كل ما»

 فيكوف أكثر  إضمارا للتوجهات الدلالية، وأشد استثارة لتمثل مشتَاتها. 39؛«ومقاصد
الإشاريات يكاد يجمع أغلب الباحثتُ على عدىا بطسة أنواع، تتحدد في: الإشاريات:  -

ابؼتكلم وحده أو مع غتَه )أي: أنا/ بكن(، أو على )المحيلة على  ضمائر الحاضرمثل: الشخصية، 
 41ويدخل النداء في باب الإشارة إلى الشخص أيضا،40ابؼخاطب ابؼفرد، أو ابؼثتٌ، أو ابعمع(.

كلمات دالة على زماف يحدده السياؽ بالقياس إلى زماف »التي توسم بوصفها الإشاريات الزمانية و
ة إلى أماكن يرتكز استعمابؽا وتوظيفها على معرفة مكاف ابؼشتَ  فالإشاريات المكانية  42،«التكلم 

، غتَ أنها لا تقتصر على 43ابؼتكلم وقت التكلم، أو على مكاف نخر يعرفو ابؼخاطَب أو السامع
أبظاء الإشارة فحسب، وإنما تصنَّف ضمنها الأفعاؿ التي فيها جانب إشاري يتحدد بواسطتو 

على ابذاه ابغركة إلى مكاف ابؼتكلم، أو الفعل "ذىب"؛  معناىا؛ كاستعماؿ الفعل "أتى"؛ للدلالة
تعبتَا عن ابذاه ابغركة من مكاف ابؼتكلم إلى غتَه، أو أفعاؿ أخرى، بكو: خذ وىات، ويعطي 

، وتنضاؼ إليها عناصر الإشارة إلى ابؼكاف التي قد تنقل للإشارة ابؼسافة العاطفية، 44ويأخذ...
تلك الإشاريات التي قسمها  ، فهيإشاريات الخطابأما  45وتسمى عندئذ الإشارة الوجدانية.

وإشاريات تُشير إلى موقف خاص ، إشاريات تسهم في إحداث المرجعالباحثوف إلى: 

                                         
 نفسو، ص. نفسها. - 38
 . ىناؾ تغيتَات في بعض علامات التًقيم.49ابؼرجع نفسو، ص.  - 39
 . 18-17بؿمود أبضد بكلة، نفسو، ص ص.  - 40
 .19نفسو، ص.  - 41
 نفسو، ص. نفسها. - 42
 .21نفسو، ص.  - 43
 .23نفسو، ص.  - 44
 نفسو، ص. نفسها. - 45
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فالأولى كأف يشتَ ابؼتكلم إلى مرجع جديد بقولو: "تلك قصة أخرى" ملغيا ابغديث عن بالمتكلم؛ 
زماف أو ابؼكاف؛ مثل قولو: "الأسبوع قصة سابقة، ويدكنو أف يستعتُ، في ذلك، بإشاريات ال

ابؼاضي"، أو "ىذا النص" إشارةً إلى نص قريب، والثانية؛ مثل استدراكو ب "لكن"، أو "بل"، 
وتضعيفو رأيا بأف يقوؿ عنو: "قيل"، أو أف ينتقل من ترجيح رأي إلى التأكد منو بواسطة عبارة: 

الألفاظ والتًاكيب ابؼوجِّهة إلى العلاقة  ةالإشاريات الاجتماعي وتعتٍ، 46"ومهما يكن من أمر"...

 47أو علاقة ألفة ومودة. الاجتماعية بتُ ابؼتكلمتُ وابؼخاطبتُ من حيث ىي علاقة ربظية 
السياؽ ارتباطا وثيقا في ظل ما يخص مقاصد ابؼتكلمتُ ونواياىم التي تفضي، ب ابؼرتبِطةالقصدية:  -

 قصد إخباريبشكل أو بآخر، إلى توجيو الدلالات السياقية. وبزتلف أنواع القصد التداولي بتُ 
يتميز بكونو ساعيا قصد تواصلي ، و48«يقصد إليو ابؼتكلم من بَضْل بؼخاطبَو على معرفة  معينة»

 قصد بسيط وقصد مركبو 49ود القائل من جعل بـاطبَو عارفًا قصده الإخباري،إلى برديد مقص
يوحياف بأنو لا يدكن القوؿ إف ىناؾ قصدا واحدا بسيطا، بل توجد قصود متعددة ومركبة عند 
مراعاة دور ابؼخاطَب في استيعاب القصد أو الابتعاد عنو إلى درجة اعتقاد بعض الدارستُ بورود ما 

قصد  وىناؾ  قصداف نخراف أيضا: 50صد القصد"، أو "قصد قصد القصد".يصطلح عليو ب"ق
يوجِّو إلى الآتي وقصد مستقبلي  51يعد فعلا قصديا؛ بدعتٌ أف القياـ بالشيء يتسم بالقصدية، آني

                                         
 .25-24بؿمود أبضد بكلة، نفسو، ص ص.  - 46
 .25نفسو، ص.  - 47
بؾلة جامعة النجاح  ،«On the Pragmatics of Intentionalityفي تداوليات القصد »، إدريس مقبوؿ- 48

 . 1212، ص. 2014(، 5) 28للأبحاث )العلوـ الإنسانية(، المجلد 
 .1213نفسو، ص.  - 49
 .1214نفسو، ص.  - 50
 .1216نفسو، ص.  - 51
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. ويتًابط ىذاف القصداف ترابطا سببيا؛ إذ إف القصد 52من الزمن؛ أي: قصد فعل الشيء استقبالا
 53.ق الفعل القصدي، فيصتَ قصدا ننيا في بغظة تلبسو بالفعلابؼستقبلي ينتهي بتحق

ىي ابعوانب الضمنية التي برتوي عليها معظم ابػطابات؛ لتتًؾ فرصة متضمنات القول:  -
الكشف عنها للمتلقي. وقد أشارت أوركيوني إلى ندرة استعماؿ التعبتَ ابؼباشر، بل ذىبت إلى القوؿ 

ابؼقصود الافتراض السابق  ويدكن أف تتشكل ابؼتضمنات من 54قا.إنو من المحتمل ألا يستعمَل إطلا
القول أو من  55،«حديثو إلى السامع على أساس بفا يفتًض سلفا أنو معلوـ لو»بو توجيو ابؼتكلم 

بأنو الأقواؿ التي لا يُصَرَّح بها، ولا يدكن فهمها إلا من خلاؿ تأويل سياؽ  يعرَّؼ الذيالمضمَر 
  56ابغديث.

تتسم بكونها لا تصف شيئا من وقائع العالم ابػارجي، ولا توصف بصدؽ أو   أفعال الكلام: -
كذب، ولا يتًتب عن النطق بها إنشاء قوؿ، بل تؤدي فعلا؛ لذلك تسمى "أفعاؿ كلاـ"، أو 

، فلا ترتبط دلالاتها بالإخبار والإبلاغ فحسب، وإنما بسلوؾ أو موقف ما في 57"أفعالا كلامية"
 58ولي.إطار تدا

من ثلاثة أفعاؿ تعد جوانب بـتلفة لفعل كلامي واحد، ولا يفصل »ويرى أوستتُ أنها تتًكب 
ابؼتألف من أصوات لغوية الفعل اللفظي ، وقد حددىا في:59«أحدهما عن الآخر إلا لغرض الدرس

                                         
 .1215نفسو، ص.  - 52
 .1216نفسو، ص.   - 53

54-Catherine Kerbrat-Orecchioni, L’implicite, Armand Collin, Paris; 1986, p. 5.   
 .26بؿمود أبضد بكلة، نفسو، ص.  - 55

56- Catherine Kerbrat-Orecchioni, L’implicite, p. 39. 
 .43بؿمود أبضد بكلة، نفسو، ص.  - 57
ـ، 1991، تربصة: عبد القادر قنيتٍ، أفريقيا الشرؽ، نظرية أفعال الكلام العامة: كيف ننجز الأشياء بالكلامأوستتُ، - 58
 .14ص.
 .45بؿمود أبضد بكلة، نفسو، ص.  - 59



 ط/د.فتيحة غلام حنان الراجي را،ط/د.                        

231 

منتظمة في تركيب بكوي صحيح ينتج عنو معتٌ بؿدد ىو ابؼعتٌ الأصلي، ولو مرجع يحيل عليو، 
ابؼتوقف على ما يؤديو الفعل اللفظي من معتٌ إضافي كامن وراء ابؼعتٌ الأصلي،  لفعل الإنجازياو
 60ابؼتعلق بالأثر الذي يحدثو الفعل الإبقازي في السامع.الفعل التأثيري  و
على أف يعتٍ أكثر بفا يقوؿ »يتميز بتقديدو تفستَا صريحا لقدرة ابؼتكلم الاستلزام الحواري:  -

ويدكن تعرؼ ذلك من خلاؿ قرينة معينة؛  61،«: أكثر بفا تؤديو العبارات ابؼستعملةبالفعل؛ أي
التي بزرج بها عبارة "من فضلك" من مقاـ الأمر إلى معتٌ  من فضلك"مثل: بصلة "ناولتٍ الكتاب 

وذكر بؿمود أبضد بكلة أف غرايس حلّ مشكلة بضل ابػطاب على غتَ مقصوده؛ بفعل  62الالتماس.
الاستلزاـ ابغواري مرتكِزة على أربعة أسانيد يتحقق بها التعاوف بتُ ابؼتكلم جعلو ظاىرة 

الذي يعتٍ الإسهاـ في ابغوار بالقدر ابؼطلوب دوف زيادة أو  مبدأ الكموىي:  63وابؼخاطَب،
مبدأ أي: عدـ قوؿ ما لا تعُتػَقَد صحتو، أو ما لا يتوفر عليو دليل، ومبدأ الكيف؛ نقصاف، و
ابؼعتٍ بتلافي الغموض واللبس، والإيجاز، مبدأ الطريقة ل الكلاَـ متعلقا بابؼوضوع، وابعاع المناسبة 

 64وترتيب الكلاـ.
 
 
 
 

                                         
 .46-45نفسو، ص ص:  - 60
 .19نفسو، ص: ، العياشي أدراوي - 61
 نفسو، ص: نفسها. - 62
 . 34-33بؿمود أبضد بكلة، نفسو، ص ص:  - 63
 .34نفسو، ص:  - 64
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أجرأة الطرح التفاعلي بين المقاربتين اللسانيتين والنقل الديداكتيكي لمكونات مادة  -02
 اللغة العربية

 مجالا لتطبيق المقاربة النصية 65النص الشعري بالسلك الاعدادي 1-2
 سلكقد وقع اختيارنا على النص الشعري الذي يعد من أنماط النصوص ابؼدرسة بالل

وىو من النصوص التي يجد  لكونو نصا غنيا، ومتًاص البتٌ، ؛اللغة العربية 66لإعدادي في مقرراتا
سكو وتراص أبياتو، وتكامل معانيو، لكنو لا فيلاحظ بسا لم في الغالب صعوبة في استيعابها،ابؼتع

فرضها ابؼقاربة التي ت ق بؾموعة من ابؼنطلقات ابؼنهجيةمطالبا بفهمو وبرليلو وف ويكوف سره،يدرؾ 
ولا يدكن أف تتحقق قراءة ىذا النوع  اتساقو وبساسكو. ضامنةلعلاقات الدلالية الفي ا الباحثة النصية

ل بتُ ابؼكونات والتفاع 67بتًكيب الأجزاء ابؼتناثرة، وإقامة علاقات التًابطمن النصوص وفهمو إلا 
سعيا  .باعتباره كلا غتَ قابل للتجزيءيو تنظر إل ة بؽذا النصبفا يعتٍ أف القراءة ابؼنهجي ؛والعناصر

                                         
ابؼنتقلوف من ابؼدرسة الابتدائية وابغاصلوف على شهادة الدراسات «يلتحق بهذا السلك كما جاء في كتاب ابغسن اللحية  65

 »الابتدائية..و..ترمي ابؼدرسة الإعدادية إلى..التمرف على معرفة بفنهجة للوطن والعالم على ابؼستوى ابعغرافي والتاريخي والثقافي..
 248، ص.2011اللحية، الامتحانات ابؼهنية، سلسلة ابؼعارؼ البيداغوجية، دار النشر ابؼعرفة، الرباط، طبعة ابغسن 

لائحة ابؼواد الواجب تدريسها  «من الكتاب نفسو، ابؼقرر الدراسي بأنو 242 241يعرؼ حسن اللحية في ص. ص.   66
أو ابؼقاربة التي ينظر إليها مؤلفوىا بأنها الأحسن أو الأكثر دقة مصحوبة بتعليمات منهجية تبررىا وتقدـ مؤشرات حوؿ الطريقة 

 ».. وىو نفسو بالنسبة بعميع التلاميذ.. لتدريس تلك المحتويات
من أىم الظواىر التي تتجاوز إطار ابعملة ابؼفردة.. تقوـ على التصور الذي يجمع  « التًابط النصي كما يعرفو نعماف بوقرة ىو  67

يدية مع عناصر مستقاة من علوـ متداخلة مع النحو، وقد تم التمييز بتُ نوعتُ من الربط؛ أما أوبؽما فتحققو أدوات عناصر بكوية تقل
الربط النحوية )الروابط(، وأما ثانيهما فتحققو وسائل دلالية، وإذا كاف الربط )الاتساؽ( يظهر في ابؼستوى السطحي للنص من خلاؿ 

ظهر في ابؼستوى العميق للنص التي توضح طرؽ التًابط بتُ التًاكيب التي ربدا لا تظهر على ابعمل فإف التماسك )الانسجاـ( ي
نعماف بوقرة، في لسانيات النص وبرليل ابػطاب، دراسة معجمية، عالم الكتب ابغديث للنشر والتوزيع وجدارا للكتاب  » السطح.

 45ـ، ص.2009العابؼي للنشر والتوزيع، 
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حوارا عميقا ومتجددا بتُ مكونات النص بدءا من أصغر وحداتو ومرورا بأبنيتو «منا إلى أف نقيم 
 ، ومغزاه الكلي.النصمتتبعتُ تلك الأبنية في حوارىا، للوصوؿ إلى بؤرة  68 »وأنساقو

يدة "غنيت ومن بتُ القصائد ابؼقررة في الكتاب ابؼدرسي للسنة الثالثة إعدادي، انتقينا قص
 نصيا، والكشف عن أىم الأساليب الإحالية ابؼعينة علىبؼقاربتها  مكة" لصاحبها سعيد عقل؛

أبظاء الإشارة..( من الدروس ابؼقررة  -أبظاء ابؼوصوؿ -خاصة وأف ىذه العناصر )الضمائر اتساقها،
وسيتم التًكيز من خلاؿ ىذه  فو على ابؼعارؼ في اللغة العربية،لتلميذ السلك الإعددي في إطار تعر 

ا في ابؼقاربة على بؾموعة من العناصر التي بست الإحالة إليها إما كثتَا أو قليلا حسب أهميته
 القصيدة.

ي وما ىو مكانية الفصل بتُ ما ىو بكوي نصمن خلاؿ ىذه الدراسة، نفي فكرة إ ونروـ
خاصة أف أية قراءة صحيحة للنص الشعري يجب أف تقوـ  تعلمتُ.بلاغي أسلوبي بالنسبة إلى ابؼ

ناحية دقيق بتُ إبقازات البحث الأسلوبي.. من ناحية، وبتُ ابقاز النقد الأدبي من  توازف«على 
وسيكوف الالتفات إلى أدوات الإحالة النصية التي تندرج في إطار العناصر المحققة  69.»أخرى

أبيات شعرية متماسكة، يحيل إحداث لاتساؽ النص الشعري، سبيلا إلى بياف قدرة الشاعر على 
ـ، لتؤدي ابؼعتٌ ابؼطلوب الذي يلتمس ابؼتلقي بشكل عا ها إلى بعض، ويرتبط بعضها بالآخر؛بعض

 وابؼتعلم على وجو ابػصوص، الاقتًاب منو، وملامسة أغراضو.
 
 
 
 
 

                                         
  8ـ، ص.2006عري ونليات القراءة، دار ابؼعرفة ابعامعية، فوزي عيسى، النص الش  68

 10. 9نفسو، ص.ص.  69
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 نص القصيدة:
 70 ةَ ك  مَ  تُ ي  نـ  غَ 

 

 أدوات الإحالة النصية في القصيدة، وعناصرىا: -
 

 العابؼتُ عنصرا بؿالا إليو:رب  - أ

 نوع الاحالة المحال إليو ونوع الإحالي العنصر الجملة

 إحالة داخلية، إلى لاحق الله عز وجل ضمتَ مستتً أنت أعز ربي

                                         
نقلا عن بؿمد اربيحي ونخروف، . 85، المجلد السادس، منشورات نونليس. د.ت. ص:كما الأعمدةسعيد عقل، ديواف  70

 40ـ، ص.2005أفريقيا الشرؽ، الطبعة الأولى، مرشدي في اللغة العربية، كتاب التلميذ للسنة الثالثة من التعليم الثاوي الإعدادي، 

 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػمػَ  تُ نػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػْ ػَّ غَ   ػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػداا الػصِّ هَػػػػػػػػػػػػػػػػػلَ ىْ ة أَ ػَ كَّ
 مػػػػػػػػػػػػػػاػل سػَ كُػػػػػػػػػػػػػ  تَ لأ بَرْػػػػػػػػػػػػػلَأ حػػػػػػػػػػػػػػػػوا فػَػػػػػػػػػػػػرِ فَ 
  بِّ رَ  مِ ى اسْػػػػػػػػػػػػػػػػلػَػػػػػػػػػػػػػػػعَ وَ 

َ
 لاعَػػػػػػػػػػػػػػػػ تَُ العػػػػػػػػػػػػػػػػابؼ

 مْ بَؽػُػػػػػػػػػػػػػػػػ لِّ صَػػػػػػػػػػػػػػػػػ نفِ رْ قُػػػػػػػػػػػػػػػػػالْ  ئَ يػػػػػػػػػػػػػػػػػا قػػػػػػػػػػػػػػػػػارِ 
 ػتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاػػسَ ننَ  ػداهُ يػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوَ  ػعٌ راكِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنْ مَ 
 ُـػى الْأَ لَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػػػػػا صَ نَ يػْ نػػػػػػػػػػػػػػػػػػا أَ أَ   تْ أَ رَ  نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا
 ػهاعِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدِ بْ ػُ بدِ  ػتْ فَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتػَ لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ىَ مْ رَ  وْ لػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

  كيبِ تَ اشْػػػػػػػػػػػػػػفَ  نػػػػػػػػػػػػػػاؾَ ىُ  جػػػػػػػػػػػػػػيجُ ابغَْ  جَّ ضَػػػػػػػػػػػػػػ
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمػهُ ػلَّ كُ   ػاسَ  الػنَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبّي رَ  زَّ عِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأَ وَ 

 ػهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاػبُ صِ ػخػْ تُ لا وَ رة إِ ػَ فْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلا قػَ 
 تْ ػدَ عِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوُ  ةٌ دَ رْ  وَ بّي رَ  ضُ رْ الْأَ 
 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػارَ  زاؿُ لا يػَػػػػػػػػػػػػػػػػ كَ هِػػػػػػػػػػػػػػػػػػجْ وَ  اؿُ بَصػػػػػػػػػػػػػػػػػوَ 
 
 

 عي عيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدالُ ضْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأَ  لَأُ يَدػْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ والعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدُ  
 ى زيػػػػػػػػػػػػػدادَ ابُؽػػػػػػػػػػػػػ تِ يْػػػػػػػػػػػػػى بػَ لػَػػػػػػػػػػػػعَ  تٌ يْػػػػػػػػػػػػػبػَ 
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكَ   مْ هٌ يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانػُ نْ بػُ   دودابْفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػََ  هبِ الشُّ
 بيػػػػػػػػػػػػػػػػػػداالْ  طيػػػػػػػػػػػػػػػػػػبُ ، وَ نػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؾَ لػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ىُ ىْ أَ 
 صػػػػػػػػػػػػػوداوْ مَ  بػػػػػػػػػػػػػابُ ى الْ قَػػػػػػػػػػػػػبػْ س يػَ يْ لػَػػػػػػػػػػػػ فْ أَ  
ػػػػػػػػػػػػػػػػيْػػػػػػػػػػػػػػػػعَ   جػػػػػػػػػػػػػػػػودا تْ حَػػػػػػػػػػػػػػػػتَّ فَ تػَ  ماءَ تٍ السَّ
 ىا عػػػػػػػػػػػػػػوداوِ جْ شَػػػػػػػػػػػػػػلِ  تُ نْػػػػػػػػػػػػػػكُ لَ وا جْ شَػػػػػػػػػػػػػػ 
 داػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريغْ تػَ  ؽُ رْ نا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػا وُ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمي ىُ فَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػِ ب

 سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػودا وْ أَ  تَ قْ ػرَّ ػلا فػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػبػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػضا فػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػودا ر لاطْ ػعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػِ ػطي الْ ػعْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيُ وَ  لاّ إِ 

 عػػػػػػػػػوداوْ مَ  وِ ارْ فػَػػػػػػػػ ،ػفُ طِػػػػػػػػػقْ تػَ  تَ نػْػػػػػػػػأَ  كَ بػِػػػػػػػػ
 ردوداػْ مَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػواهُ سِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ل  كُػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى وَ يرُ 
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 إحالة داخلية إلى سابق الله عز وجل ضمتَ متصل التاء فلا فرقت
 إحالة داخلية إلى سابق الله عز وجل ضمتَ مستتً-ضمتَ متصل أنت-الكاؼ بك أنت تقطف

 إحالة داخلية إلى سابق الله عز وجل ضمتَ مستتً أنت بزصبها
 إحالة داخلية إلى سابق الله عز وجل ضمتَ مستتً أنت فارو موعودا

 إحالة داخلية إلى سابق الله عز وجل ضمتَ متصل الكاؼ وبصاؿ وجهك

 
 مكة عنصرا بؿالا إليو: - ب

المحال  ونوع الإحالي العنصر الجملة
 إليو

 نوع الاحالة

 إحالة داخلية إلى سابق مكة ضمتَ متصل ىا أىلها الصيدا
 إحالة داخلية إلى سابق مكة اسم إشارة داؿ على مكاف ىناؾ أىلي ىناؾ

 إحالة داخلية إلى سابق مكة اسم إشارة داؿ على مكاف ىناؾ ضج ابغجيج ىناؾ
 إحالة داخلية إلى سابق مكة اسم إشارة داؿ على مكاف ىنا ىنا يا ورؽ

 
 أىل مكة عنصرا بؿالا إليو: /ابؼؤمنوف -ج

 نوع الاحالة المحال إليو نوعو الإحالي العنصر الجملة

 إحالة داخلية إلى سابق أىل مكة متصلضمتَ  الواو فرحوا فلألأ
 إحالة داخلية إلى سابق أىل مكة متصلضمتَ  ىم بنيانهم كالشهب

 إحالة داخلية إلى سابق مكة أىل متصلضمتَ  ىم بؽم صل
 إحالة داخلية إلى سابق أىل مكة اسم موصوؿ للعاقل من من راكع 

 إحالة داخلية إلى سابق أىل مكة متصلضمتَ  ابؽاء ويداه
 إحالة داخلية إلى سابق أىل مكة متصلضمتَ  ىم  الناس كلهم

 
 الشاعر عنصرا بؿالا إليو: - د

 نوع الاحالة إليو المحال ونوع الإحالي العنصر الجملة

 إلى خارج النص مقامية إحالة الشاعر ضمتَ متصل التاء غنيت مكة
 إلى خارج النص مقامية إحالة لشاعرا ضمتَ متصل الياء يدلأ أضلعي
 إلى خارج النص مقامية إحالة لشاعرا ضمتَ متصل الياء أىلي ىناؾ
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 إلى خارج النص مقامية إحالة لشاعرا ضمتَ منفصل أنا أنا أينما صلى الأناـ
 إلى خارج النص مقامية إحالة لشاعرا ضمتَ متصل التاء عيتٍ رأت

 إلى خارج النص مقامية إحالة لشاعرا ضمتَ متصل التاء لكنت لشجوىا
 إلى خارج النص مقامية إحالة لشاعرا ضمتَ متصل الياء بفمي فاشتبكي

 
 على سبيل الاستنتاج: -

  الاحالية فيها، يدكن  تركيز العناصروانطلاقا من استنطاؽ القصيدة، وتسليط الضوء على
 استخلاص ما يلي:

من ابغرص على الانسجاـ  حالة بتُ أبيات النص، بكثتَ من الدقة، النابعةالإالشاعر توزيع  -
 بحيث تظهر القصيدة للمتلقي في أبهى صور التواؤـ والتضاـ. والتماسك؛

الإحالة إلى الى سابق و الإحالة  الداخلية؛ أي إلى داخل النص بنوعيها:الإحالة  الشاعر دااعتم -
 أي إلى سابق. ، مع التًكيز على الإحالة القبلية؛لاحق

 واسم موصوؿ. ،وبأبظاء الإشارة ،الإحالة بالضمائر ؿااستعمالتنويع في  -
وربدا يدؿ ذلك على  اتو،ة إلى ذاختيار الشاعر أف تكوف الإحالة ابؼقامية إلى خارج النص عائد -

 أنو بعيد عن مكة ننذاؾ.
النص ىذا حالية استعمالا في أكثر العناصر الإ منفصل( -مستتً –)متصل  الضمتَ بأنواعو -

 مقارنة بأبظاء ابؼوصوؿ وأبظاء الإشارة. ،الشعري
ذاتو، وإلى إلى العناصر ابؼذكورة سلفا، إلى الشاعر الإحالة  توزيعفي القصيدة تقارب كبتَ في  -

 . في القصيدة بصيعها . وذلك يدؿ على أهميتهامكة، وإلى الله عز وجل، وإلى أىل مكة
وتفتح لو بؾالا أرحب لفهم تقرب ابؼقاربة النصية للنص الشعري ابؼتعلم أكثر من بنية النص،  -

 كما تساعده على استثمار الدروس اللغوية التي درسها في برليل النص الشعري.  معانيو،
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 سرديالمقاربة التداولية وتدريس مكوني القراءة والتعبير والإنشاء )النص ال 2-2
 نموذجا(

أهمية أجرأة مفاىيم اللسانيات التداولية في مضمار النقل الديداكتيكي سبقت الإشارة إلى 
بؼكونات مادة اللغة العربية؛ لذلك، يعد اعتمادىا أثناء تدريس ابؼكونتُ القرائي والتعبتَي أمرا بؾديا 

في تكريس  "رائحة الأرض"للغاية. من بشة، وظفنا عناصر تداولية النص السردي ابؼعنوف ب: 
، محاكاة الأدوار، وتفسير فكرة وتوسيعهابؿدَّدة في:  71سبات ثلاث مهارات تعبتَيةاستثمار مكت

 .السرد والوصفو
 

 النص السردي:
 72رائحة الأرض بعض ابؼقاطع من النص السردي:

ابؼعطي" رجل بفتلئ، تساقطت بعض شعتَات جبهتو التي كانت نثار الصلاة واضحة عليها، »"* 
وفداف أرض ورثو عن أبيو. اشتدت وطأة ابؼرض عليو، فقرر أف يجمع  وامتلأ رأسو شيبا، رزؽ ثلاثة،

 أبناءه ليقدـ بؽم نخر نصائحو:
ابظع يا بؿمد، وأنت يا بؾيد، وأنت يا بقمة، لقد أنفقت أعوامي الطويلة متمسِّكا بالله والأرض، -

تو يوـ ليس ىناؾ أجدى منهما: الأرض تضمن قوت ابغياة الدنيا، والله يشملك برعايتو وربض
 73«.الدين

 نطق بؿمد بصوت كابؽمس:*»

                                         
 تدرَّس بالسلك الثانوي الإعدادي على اختلاؼ مستوياتو التعليمية. -71

، نقلا عن مصطفى عسو 81، ص. 1970عبد الربضن بؾيد الربيعي، ابؼواسم الأخرى، دار الطليعة، لبناف، الطبعة الأولى  - 72
الثانية من التعليم الثانوي الإعدادي، الدار ابؼغربية للكتاب للنشر والتوزيع، الدار البيضاء، طبعة ونخروف، ابؼرجع في اللغة العربية للسنة 

 .157 -156-155، الصفحات: 2018
 .155النص نفسو، ص:  - 73
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 ولكننا لا بقد أحيانا ما نأكل يا والدي...-
 قالت بقمة بؿاولة ترضية أبيها: 

 بكن طوع أمرؾ يا والدي.-
ووقف بؾيد حائرا، فقد أراد أف يغادر القرية مع من غادروىا... لكن عزـ أبيو وتصميمو وقوة تشبثو 

 74«.تقوض بناء ذلك ابغلمبالأرض، كانت أشبو بدعاوؿ 
 تساءؿ الأب:*»
 ألا يحدثك قلبُك بشيء يا بؾيد؟-

 وانتفض بؾيد قبل أف ينطق لسانو بدا في قرارة نفسو:
 75«.لن يحدثتٍ قلبي إلا بطاعتك يا والدي-

 وهمس بؿمد:*»
 إف ذىب ابعميع، فأبناء ابؼعطي باقوف ىنا، أقدامهم راسخة في ىذه الأرض، ولن تناـ عيونهم إلا-

 على ترابها.
 قاؿ ابؼعطي بكبرياء ورضى:

 76«.أنتم أولادي حقا، ظلي الذي لن يطيق أحد انتزاعو متٍ

يدكن توجيو التلاميذ إلى السياؽ الذي تندرج ضمنو أحداث القصة بواسطة برديد مشتَات 
يقطنوف أصنافو؛ فالسياؽ الإحالي والظرفي والفعلي والوجودي سيحيلهم على أف ابؼتخاطبتُ قرويوف 

بدنأى عن الوسط ابغضري، ويدثلوف الناس البسطاء الذين عاشوا خلاؿ فتًة ماضية، ضاربة شيئا ما 
في القدـ بالقياس إلى زماف التلقي وزمنو. أما السياؽ ابؼوقفي أو التداولي، فهو ما سيبعثهم على 

                                         
 .157 -155نفسو، ص:  - 74
 157نفسو، ص:  - 75
 .157نفسو، ص:  - 76
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صدر قوت العيش، إدراؾ بظات ثقافةٍ بدوية خالصة، تؤمن بضرورة رد ابعميل للأرض ابؼشكِّلة م
وفيما يتعلق بالسياؽ  ومكمن الآماؿ البسيطة، والتقاليد ابؼشروطة بدواعظ الآباء والأجداد.

الاقتضائي، فإنو سيستثتَ انتظاراتهم ابؼقتًنة بتًقب بردث النص السردي عن حب موطن الانتماء، 
ل معناه في سلوكات ىنا، يحضرنا مفهوـ التكيف الذي سيتأص وابغرص على تكريس قيمة الوفاء لو.

التلاميذ من خلاؿ تتبع سياقات النص ابؼتعددة؛ باعتبار أنو معتٍّ بتغيتَ سلوكهم الفردي وفق 
الذي يشكل  77ضرورات التفاعل الاجتماعي، وبحكم حاجتهم إلى الانسجاـ مع سائر أفراد المجتمع

 أسس بسثلاتهم بؼوجهات النص السياقية.

ف مهامو الدلالية السياقية إلى أذىاف ابؼتعلمتُ، سيجعلهم وبـتل إف تقريب مفهوـ الإشاريات
يفكروف في عناصره التوجيهية ابؼتخلِّلة ابػطابَ الأدبي السردي ابؼقتًح؛ فبالإشاريات الشخصية 
سيتعرفوف ابؼقصود بخطاب الأب، سيما وأنو يوظف قرائن بؾاورة؛ لتأكيد تعيتُ بـاطبَو، مثل قولو: 

بؾيد، وأنت يا بقمة..."، وستمكنهم إشاريات ابػطاب من تبتُُّ مواقف  "ابظع يا بؿمد، وأنت يا
ابؼتكلمتُ، كما رود في قوؿ الابن بؿمد: "ولكننا لا بقد أحيانا ما نأكل يا والدي"؛ إذ عارض، 
بطريقة لبقة، صرامة موقف أبيو، مسوِّغا ذلك بأف الأرض ليست سبيلا؛ لتأمتُ الغذاء على وجو 

النهاية بالرأي السائد ذاكرا أنو: "إف ذىب ابعميع، فأبناء ابؼعطي باقوف ىنا،  الدواـ، ليقتنع في
. فضلا عن ذلك، سيلاحظوف أقدامهم راسخة في ىذه الأرض، ولن تناـ عيونهم إلا على ترابها"

 أنتم سيادة الإشاريات الاجتماعية ابؼوحية بعلاقة الألفة وابؼودة التي تربط الأبناء بأبيهم، من قبيل: "
 أولادي حقا، ظلي الذي لن يطيق أحد انتزاعو متٍ/ لن يحدثتٍ قلبي إلا بطاعتك يا والدي...".

وفيما يتعلق بالقصدية، فإف الأستاذ مدعوّ، انطلاقا من مرحلة التحليل خصوصا، إلى    
بضل متعلميو على التمييز بتُ بـتلف أضرب القصود ابػطابية؛ ليوقنوا بأف ىناؾ قصودا بسيطة؛  

                                         
، 1979والتًبوية، دار الشروؽ للنشر والتوزيع والطباعة، الطبعة الأولى، بؿمد مصطفى زيداف، معجم ابؼصطلحات النفسية  77
 147ص.
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الأرض، وعدـ القدرة على الاستغناء عنها، والرغبة في إرضاء الأب، وأخرى مركبة؛ كتظاىر  كحب
بقمة بدجاراتها أباىا في التمسك بدبادئو، وفرض الأب على أبنائو الاقتناع بكلامو على الرغم من 

ث الإكراىات التي تواجههم في الوسط القروي، وقصودا ننية ترتبط بدحاولة ابؼعطي ترسيخ بواع
التمسك بالأرض في نفوس أولاده وىو على فراش ابؼوت، وغتَىا مستقبلية تستشرؼ ما سيحدث 

 78ىكذا، يكوف لزاما على ابؼدرس التدخل وابؼشاركة في صياغة البرامج وابؼناىج التًبوية بعد بفاتو.
 ابتغاء برقيقو امتلاؾ وعي تاـ بتلك القصود التي يوجو متعلميو إلى استنطاقها.

وفي إطار التعالق الديداكتيكي بتُ مكوني القراءة والتعبتَ والإنشاء، تتبدى بعض مفاىيم  
ابؼنهجي بواسطة موجِّهات النص السردي؛ إذ تقوـ  -التداولية أكثر إسعافا من حيث نقلها ابؼعرفي

فيما بينها استخراج ابؼعاني ابؼتضمنة في الفكرة ابؼستهدفة، فالربط مهارة تفستَ فكرة وتوسيعها على 
. ىكذا، يتبدى توظيف متضمنات القوؿ مؤسِّسا؛ لإبقاح لتكوين ملخص مدعَّم بالرأي الشخصي

تطبيق ابؼهارة باعتبار تشكل افتًاضات مسبقة عديدة لدى التلاميذ تهم قضية ابؽجرة من القرى إلى 
علقة على حياة ابؼدينة، ابؼدف، وما يلازمها من الأوضاع ابؼزرية التي قادت إلى اقتًاحها، والآماؿ ابؼ

م مضمرات خطابية، تستنطقها القصود ابؼركبة التي هإضافة إلى تعبتَ انطباعاتهم ابػاصة عن استكناى
 توضح بذاوزىم مرحلة الفهم إلى التحليل والاستثمار. 

ومن ناحية أخرى، يقتضي إنتاج مهارة بؿاكاة الأدوار مواقف تواصلية استخداـ ابؼبادئ التعاونية 
مة في ابغوار ستلزَمة حواريا؛ نظرا بػضوع بؿاكاة أدوار شخصيات القصة لاختيار ابؼقاطع ابؼسهِ ابؼ

القائم بينها بالقدر ابؼطلوب؛ فلا يعقل الإغراؽ في استحضار تفاصيل بؾادلة بؾيد أباه حتى ولو 
ة حدثت بصفة ضمنية، فضلا عن جدوى استخداـ مبدإ الكيف الذي يستدعي تعلم التلاميذ كيفي

الدفاع عن الآراء الشخصية بالدليل والبرىاف من خلاؿ ابغجج ابؼدعمة للموقف الأبوي ابؼسيطر 

                                         
لعربي اسليماني، ابؼعتُ في التًبية: مرجع للامتحانات ابؼهنية ومباريات التفتيش وابؼراكز ابعهوية، كتاب للمتًشحتُ وابؼتدربتُ  78

 37والأساتذة، ب ت ص: 
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على الوضع، مع الوعي بأهمية مبدأي ابؼناسبة والطريقة، وذلك عن طريق تعليق ابغوار التخاطبي 
 بدوضوع ابؽجرة القروية، وبذنب التعبتَ الغامض أو العشوائي.

توضيحات مبسطة بشأف أفعاؿ الكلاـ؛ ليستعملها تلاميذه في  ومن الأسلم تقديم الأستاذ
ىو بدثابة قالب مكتُ، يفضَّل  رائحة الأرضالتدرب على مهارتي السرد والوصف؛ فالنص السردي 

ابزاذه نموذجا لصياغة قصة أخرى على منوالو، تتحرى التوظيف ابؼتيقظ للأفعاؿ اللفظية، والإبقازية، 
"تساقط" في "تساقطت بعض شعتَات جبهتو" لا يصف إلا حاؿ ابؼعطي والتأثتَية؛ حيث إف فعل 

بو ابؼرض، فتشتَ إلى معتٌ أصلي، في حتُ أف فعل "وقف" ابؼعبر عنو ب "وقف بؾيد  الذي ألمَّ 
حائرا" يفضي إلى معتٌ إضافي، يخص وقوؼ ابغتَة التي تلبَّس بها فكر بؾيد حينما انساؽ وراء 
أحلامو، بينما يقتضي فعل "يحدث" في عبارة "ألا يحدثك قلبك بشيء...؟" تأثتَ ابؼعطي في بؾيد 

 بؿمد ثانيا بعد تأكده من طاعة بقمة. أولا، ثم
بناء على ذلك، يظهر التساند ابؼتتُ بتُ ابؼهارات القرائية ونظتَاتها التعبتَية؛ بفا يجعل مضاعفة عدد 

لا سيما إف صُوبت جدواه  79الساعات ابؼخصصة لتدريس مكوف التعبتَ والإنشاء أمرا مستحسنا
 التلاميذ.بكو تنمية الكفايات التواصلية لدى 

 
 خاتمة: 

دراسية عند متسمتتُ بجدواهما الالتداولية ابػتم لا الإنهاء، تبقى ابؼقاربتاف النصية و  على سبيل   
 -ا بتدريس مكونات مادة اللغة العربية. وتتحدد أىم بـرَجات ىذا ابؼقتًح البحثي النظريمربطه

 التطبيقي في:
   ـ وترابط بتُ الأجزاء، بصالية تنم عن انسجااستشعار ابؼتعلم بعد قراءتو للنص الشعري

وابؼعاني؛ ليستقصي سر ىذا التماسك الشكلي والدلالي، فيسبح بتُ مدائن النصوص الشعرية، 

                                         
، العدد 6التداولي في تعليمية اللغة العربية، بؾلة ابغكمة للدراسات الأدبية واللغوية، المجلد عزيزة بوغرارة وبصاؿ موسى، ابؼنهج  79
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متسائلا عما يجمع شتاتها، ويؤلف بتُ ما تفرؽ منها، وتبدي ضرورة تعريفو بأسس ابؼقاربة النصية 
التآلف الكائن بتُ أجزائو الداخلية؛ ابتغاء  التي تؤىلو لسبر أغوار النص، والانطلاؽ في فهم

 الوصوؿ إلى استيعاب تاـ لسياقو ابػارجي. 
 تساؽ النص تبتُُّ الأهمية القصوى لاcohesion  من مباحث لسانيات  امبحثبوصفو

. ونرى بأف تلميذ الإعدادي يجب أف ، وأسبابوكشف عن مظاىر اتساؽ النصوصفي الالنص 
ليتعود على برليل النص انطلاقا من منظور ابؼقاربة اللسانية  ؛بؼباحثيتعامل مع ىذا النوع من ا

 النصية.
 ابؼتعلم على أبرز  ابؼهمة ابؼسهِمة في اتساؽ النص، والتي تعرَّؼ من العناصر اعتبار الإحالة

الدمج بتُ دراسة النصوص، واعتماد قواعد اللغة يعد في سنوات دراستو. لذا، المحققة بؽا الآليات 
 مهاراتو التعلمية. اويطور  ،معارؼ التلميذ الابد أف ينمي؛ إذ مالا بؿيص عنه فاأمر 
  أكثر و حالية برقيقا للاتساؽ في النص الشعري ابؼدروس، أبرز الأدوات الإالضمتَ تشكيل

لة في النص، فتكاد لا بزلو منو بص ستعمالا في بصيع النصوص بشكل عاـ؛واىذه الوسائل ظهورا 
وقد تنوعت أشكاؿ ظهور في برقيق نصية النصوص. بالغة أهميتو لأف لو دورا  ؛بتمظهراتو ابؼختلفة

كما تعددت مواضيع إحالتو، فكاف المحاؿ إليو   .منفصلة( إلى مستتًة..-الضمتَ من ظاىرة )متصلة
تارة ىو الشاعر، الذي لا وجود بؼا يدؿ عليو داخل النص، إلا ما يحيل إليو من ضمائر. وكاف 

ابؼتعلم من استعماؿ الضمتَ في  ليدرؾ .، وابؼؤمنوف..وأىلها ،المحاؿ إليو تارة أخرى ىو مكة ابؼكرمة
 ه.دى قرب المحاؿ إليو أو بعدالقصيدة م

 على واقع التلميذ، وبسثلاتو، ومواقفو، ة في برقيق انفتاح النص السردي ابؼقروء إسهاـ التداولي
 فتجعلو أكثر تفاعلا معو.

 .ُجعل التداولية النصوص مقيمة حوارات ضمنية بتُ ابؼؤلِّفتُ ابؼخاطِبتُ والتلاميذ ابؼخاطبَت 
  ؛ وابؼصادفة لتخليصها من البدىيةمارسة التداولية؛ الوعي ابؼنهجي بابؼب ضرورة الارتقاء

ذلك لأف كثتَا من الأساتذة والتلاميذ أيضا يوظفوف بعض مبادئ ابؼنهج التداولي، لكن دوف 
 وضعها في إطارىا اللساني ابؼعرفي.

 .نقل التداولية التطبيق على ابؼهارات التعبتَية من مستوى التعلم إلى مستوى بسثُّل التعلم 
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 الفاعلة التي تستشرؼ الآفاؽ ابؼعرفية، وتبلور الرىانات الديداكتيكية  إذكاء ابؼمارسة التًبوية
 في إطار تدريس مكونات مادة اللغة العربية.
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