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نسعى، في ىذه الورقة، إلى الكشف عن العلاقة بتُ اللسانيات والبيداغوجيا، باعتبارىا علمتُ يلتقياف في  
التدريس، الأمر الذي يطرح إشكالا يتمثل  لراؿ والثاني يدرس كيفية استعمالذا في  لذاتها، الاىتماـ باللغة، الأوؿ يدرسها

في عملية أجرأة بعض الدفاىيم على أرض الواقع، باعتبار أف   الأوؿستفيد من يأف  للثانيوكيف يدكن  هما،في العلاقة بين
التطبيقية على اللسانيات  سنتطرؽ إلى إسهامات اللسانيات عامة و ،وعليو .لراؿ يطبق فيو نظرياتو يحتاج إلىكل علم 

وجو الخصوص في عملية اكتساب اللغة وتعليمها، فضلا عن إسهامات ظهور بعض النظريات والطرائق الجديدة في تعليم 
 اللغات، والرفع من جودة التعلمات.

قية، اكتساب اللغة، تعليم اللغة، النظريات اللسانية، اللسانيات التطبي اللسانيات، البيداغوجيا،الكلمات المفاتيح:  
 التدريس.

Abstract 
  In this paper, we seek to uncover the relationship between linguistics and 

pedagogy, as two sciences that have in common the interest in the language. 

The first studies the language per se.  the second  studies the ways in which 

language is used in  the field of teaching. This  raises the problematic 

relationship between the two and how the second can benefit from the first 

in the process of operationalizing some concepts on the ground, on the basis 

that each science needs an area on which it applies  its theories. 

Accordingly, we will address the contribution of linguistics in general and 
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applied linguistics in particular in the process of acquiring and teaching 

language, as well as the contribution of the newly emerging  theories and 

methods in teaching languages and enhancing the quality of learning.  

Key words: linguistics, pedagogy, applied linguistics, language acquisition, 

language instruction, linguistic theories, teaching. 

 :تقديم
نهدؼ، من خلاؿ ىذه الورقة، إلى دراسة العلاقة بتُ اللسانيات والبيداغوجيا، باعتبارهما  

حقلتُ معرفيتُ يهتماف باللغة؛ فإذا كانت اللسانيات تدرس اللغة في مستوياتها الدتعددة والبيداغوجيا 
عا للغة؛ سواء من جهة تهتم بكيفية تدريسها، فإف ذلك يقتضي دراسة الإفادة التي يدنحها الحقلاف م

اكتسابها أـ من جهة إنتاجها؛ الأمر الذي يطرح إشكالا يتمثل في العلاقة بتُ ىذين العلمتُ، وىو 
 ما تتفرع عنو العديد من التساؤلات من قبيل:

  كيف تستفيد البيداغوجيا من حقل اللسانيات عموما، واللسانيات التطبيقية على وجو
 الخصوص؟

 اكتساب اللغة؟ ما دور اللسانيات في 
 ما مدى حضور اللسانيات في لراؿ تدريس اللغات؟ 
 ما ىي بعض النظريات اللسانية التي يدكن الاستفادة منها في تعليم اللغات؟ 

للإجابة عن ىذه التساؤلات سننطلق من فرضية حضور اللسانيات في حقل التدريس، و  
 التالية:  متبعتُ منهجا وصفيا تحليليا، وسنعمل على مقاربة المحاور

 تعريف اللسانيات؛   -1
 تعريف البيداغوجيا؛  -2
 اللسانيات واكتساب اللغة؛  -3
 اللسانيات وتعليم اللغة؛  -4
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 الاستفادة من النظريات الدعاصرة في طرائق التدريس.  -5
التي توصلنا إليها حوؿ  الوصفية لنخلص في الأختَ إلى أىم الاستنتاجات والدلاحظات

 .الدوضوع
               Définition de la linguistique:تعريف اللسانيات ₋1

، وىي من الناحية la linguistiqueترترة للكلمة الفرنسية  لسانيات"يعد مصطلح"  
، وتعتٍ اللساف، وىي العلم الذي linguaمشتقة من الكلمة اللاتينية »اللغوبة والاشتقاقية: 

. وىكذا فكل الدعاجم وجل الدراسات تجمع على أف اللسانيات 1«يهدؼ إلى دراسة اللغة والألسن
ىي دراسة اللغة على لضو علمي، وقد نشأت بظهور كتاب سوستَ " لزاضرات في علم اللساف 

من الدتعارؼ عليو أف اللسانيات ىي دراسة علمية للغة » العاـ"، كما ورد في "معجم اللسانيات" 
، فاللسانيات، إذف، 2«1916لم اللساف العاـ سنة ظهرت بظهور كتاب سوستَ لزاضرات في ع

تهدؼ إلى تحليل علمي للغة، باعتبارىا ظاىرة إنسانية كونية تؤدي لرموعة من الوظائف في 
تتكوف مادة علم اللساف أولا من تريع مظاىر اللغة » المجتمعات الإنسانية على اختلافها، إذ

لبدائية أو الشعوب الدتحضرة، وسواء تعلق الأمر الإنسانية وتعبتَاتها، سواء منها لغة الشعوب ا
القديدة، الكلاسيكية أو عصور عهد الالضطاط، آخذين بعتُ الاعتبار بالنسبة لكل مرحلة  بالعصور

                 .3«لا اللغة السليمة الدمتازة فقط، بل تريع أصناؼ التعبتَ وأشكالو
ة بصفة عامة في كل أشكالذا وفي لستلف فهي، إذف، لا تهتم بلغة واحدة، بل تدرس اللغ 

وضع نظرية » استعمالاتها باعتبارىا ظاىرة إنسانية معقدة ومبهمة. ومن ىذا الدنطلق، تهدؼ إلى 

                                         
1
 -Dubois Jean(1993) :  Larousse, P .603. 

2
 - Dubois Jean( 1991): Dictionnaire de linguistique, Larousse, P.300 

3
-Ferdinand de Saussure(1995): Cours de linguistique générale, P.20  
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شاملة في بنية اللغة وكيفية تحليل ىذه البنية إلى عناصرىا التي تجعل منها وسيلة للتعامل في الجماعة 
تذرة الدراسات الدنهجية والتطبيقية في  نظري فلسفي ولكنهاوىذه النظرية ليست لررد فكر  .اللغوية

اللغات الدختلفة، فهي نتاج التحليل العلمي لأبنية لغوية لستلفة ونتاج معرفة السمات الأساسية التي 
       .1«توجد في كل لغة من اللغات الإنسانية والتي لابد من وجودىا، لكي تؤدي اللغة وظيفتها

وقد ظهر تحديد علم اللغة حتُ اعتبر سوستَ أف موضوع علم اللساف الصحيح والوحيد   
ىو اللغة في ذاتها ولأجل ذاتها، وىذا التحديد لعلمية اللغة أترعت عليو كل الدراسات التي تعتبر أف 

 ،، إذ أسس1916اللسانيات، بوصفها دراسة علمية للغة، ظهرت بظهور لزاضرات سوستَ سنة 
"لزاضرات في علم اللساف العاـ"، لنظرية العلامة اللسانية وأسبقية البعد الصوتي على البعد  في كتابو

لساف/كلاـ، سانكرونية/دياكرونية..، وعليو تعد  كػ :الكتابي، ووضع فيو لرموعة من الثنائيات  
والرياضيات؛ لأف اللسانيات علما مستقلا بذاتو، لكنو لا يرقى لدرتبة العلوـ الحقة كالفيزياء والكيمياء 

ىذه العلوـ تنبتٍ على أسس علمية لا جداؿ فيها، في حتُ تتخذ اللسانيات اللغة الشفوية والكتابية 
موضوعا لذا. واعتبارا لكوف اللغة جزءا من السلوؾ الإنساني، فهي بالتالي جزء من علم النفس وعلم 

سانيات ترتبط ارتباطا وثيقا بهذه الاجتماع وعلم النفس الاجتماعي وفقو اللغة، ولذذا لصد أف الل
العلوـ حيث توجد علاقة تفاعل بينها، فتارة تستفيد منها وتارة تفيدىا رغم التمايز الذي يوجد 

 .2بينهما
 

    
 Définition de la pédagogie   :تعريف البيداغوجيا - 2

                                         
 .43علم اللغة العربية، مدخل تاريخي مقارف في ضوء التًاث واللغات السامية، ص  : (1973لزمود فهمي حجازي) - 1
 .19-18ص ص   ( : لزاضرات في علم اللساف العاـ، ترترة عبد القادر قنيتٍ،2008فرديناند دي سوستَ)ينظر،   - 2
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ويرجع ذلك إلى التطور الذي عرفو البحث  ،لراؿ التًبية طفرة في البحث والتدقيق شهِد 
العلمي في ىذا المجاؿ، خصوصا في منتصف القرف التاسع عشر وبداية القرف العشرين؛ فسعى 
الباحثوف في حقل التًبية إلى  تأسيس علم لذا يهتم بمختلف ظواىرىا وقضاياىا، فكانت 

 وجيا"، فما الدقصود بهذا الدصطلح؟الإرىاصات الأولى لػػػ"علم التًبية" ومن بعده مصطلح "البيداغ
يعد مصطلح البيداغوجيا من أكثر الدفاىيم رواجا في الحقل التًبوي، لكنو، مع ذلك،  

يستعصي على الضبط والتحديد، فإذا نظرنا إليو من ناحية الاشتقاؽ اللغوي، لصد أف كلمة 
" Agogé وتعتٍ الطفل، و" "Péda»"بيداغوجيا، في الأصل اليوناني، تتكوف من شقتُ هما: 

" على عهد الإغريق ىو الشخص الدكلف Pédagogueتعتٍ السياقة أو التوجيو، وكاف الدربي "و 
أما في الدعاجم  .1«بمرافقة الأطفاؿ في خروجهم للنزىة وللتكوين، والأخذ بأيديهم ومصاحبتهم

 Le Petitعددة، فمعجم " تعريفات متبيداغوجيااللغوية، وخصوصا الفرنسية منها، فنجد للفظة "
Robert  :في 2«البيداغوجيا ىي علم تربية الأطفاؿ، والتكوين الفكري لليافعتُ»يعرفها كالتالي .

نظرية علم تربية  -1»"، ثلاثة معاف وىي كالتالي: Larousseحتُ، نلفي لذا في معجم "
ق من الكلمة طريقة تعليمية، وىي اسم مؤنت مشت -3صفة البيداغوجي الجيد،  -2الأطفاؿ، 

 .Paidagogia»3 اليونانية 
أما من ناحية الاصطلاح، فقد أخذت كلمة بيداغوجيا معاف عدة، مع لرموعة من العلماء  

نظرية تطبيقية للتًبية تستعتَ مفاىيمها من علم النفس وعلم »والتًبويتُ، إذ اعتبرىا إميل دوركايم : 

                                         
 .12، مساهمة في التأسيس العلمي  لنموذج التدريس بالأىداؼ التًبوية، ص. 1(: التدريس الذادؼ1990لزمد الدريج) - 1

2
 - Robert Dicro (1996) : Le Petit Robert, P .1618 

3
 - Dubois Jean(1993) : Larousse , P . 759 
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. بمعتٌ أنها تهتم بالجانب التطبيقي، أي بأجرأة الدفاىيم التي تدتحها من علوـ أخرى 1«الاجتماع
العلم الأكثر جدلية، والأكثر حركية، »على أرض الواقع، في حتُ يرى أنطواف مكارينكو أنها: 

. لذلك، 2«والأكثر تعقيدا، والأكثر تنوعا، وىي النظرية التي ترمي قبل كل شيء إلى ىدؼ علمي
سبو علما مثتَا للجدؿ نظرا لصعوبة حصره في لراؿ لزدد بسبب الحركية التي يعرفها، والتعقيد تعد ح

الذي يتميز بو. وىو الأمر الذي جعل روني أوبتَ ينظر إلى البيداغوجيا على أنها ليست علما ولا 
       .3تقنية ولا فلسفة ولا فنا، بل ىي كل ىذه الأمور متداخلة ومنظمة وفق تدفصلات منطقية

والدلاحظ، من خلاؿ ىذه التعاريف، أف ىناؾ اختلافا كبتَا في تحديد مفهوـ البيداغوجيا،  
 ، الأمر الذي يبتُ حركيتو وتطوره، وإف كانت ىذه التعاريف لم تستطع أف تحدد بدقة طبيعة الدفهوـ

لتحديدات فإنها تكشف عن تعقده وصعوبة ضبطو، الأمر الذي يدفع دائما إلى الاعتقاد بأف تلك ا
، وىو ما يبتُ حجم  ليست في واقع الأمر سوى وجهات نظر أكثر لشا ىي تعريفات دقيقة للمفهوـ
الإشكاؿ الدطروح، والدتمثل في التساؤلات التالية: ىل البيداغوجيا علم أـ فن أـ فلسفة؟ أـ ىي كل 

 ذلك دونما حاجة إلى إقامة تدييز بتُ كل ىذه الحقوؿ؟ 
الباحثتُ  إلى اعتبار أف ميداف البيداغوجيا يتميز بعدـ دقة الأمر الذي دفع بعض  

الدصطلح، ذلك أف الألفاظ التي يستعملها الدشتغلوف في ىذا المجاؿ تكتسي عددا من الدلالات 
   .4مساويا لعدد الدخاطبتُ، لشا ينتج عنو بعض الغموض في التواصل

يفا جامعا مانعا، وذلك راجع لتعدد إذف، فمن الصعب تعريف البيداغوجيا تعر                 
دلالاتها الاصطلاحية واختلافها من جهة، ونظرا لتشابكها وتداخلها مع مفاىيم وحقوؿ معرفية 

                                         
1

 - Durkheim Emile (8691) : Les régles de la méthode sociologique, P .11 
 32أنطواف مكارينكو: التًبية الاشتًاكية، ترترة أديب يوسف شيش، ص  - 2
 .36(: التًبية العامة، ترترة عبد الله  عبد الدائم، ص 1967ينظر، روني أوبتَ) - 3
 61(: ما ىو الديداكتيك؟ ترترة رشيد بناني، ص 1991ينظر، ديسنتاؿ جاؾ) - 4
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لراورة لذا من جهة ثانية. وىذا ما جعل وضع حدود دقيقة بتُ البيداغوجيا وغتَىا من التسميات 
يس بالغريب، ما دامت علوـ التًبية تعد يعرؼ كثتَا من التداخل، بل كثتَا من الخلط. وىو أمر ل

 علوما حديثة النشأة ولا تزاؿ قابلة للبحث والتطوير والتغيتَ.
ويشار إلى أن البيداغوجيا تشمل شقين أحدها نظري ويضم مختلف الطرائق والآليات  

التي تسهم في نقل المعرفة إلى المتعلم، والآخر تطبيقي يهم الممارسة التربوية ككل، ولا 
كننا الحديث، في هذا الإطار، عن البيداغوجيا دون استحضار العلاقة بين العناصر يم

 المحتوى.و المعلم، و الثلاث: المتعلم، 
                 اللسانيات واكتساب اللغة عند الطفل -3

شكلت ظاىرة الاكتساب اللغوي لزور العديد من الأبحاث والدقاربات السيكولوجية منذ  
أوائل القرف الداضي، غتَ أنها لم تحظ بالاىتماـ نفسو، في الأبحاث اللسانية الكلاسيكية؛ إذ أف ىذا 

ديثة، وفي الاىتماـ لم يتجاوز حدود الدعالجة اللسانية الظرفية، لكن مع ظهور الاتجاىات اللسانية الح
مقدمتها النظرية التوليدية التحويلية مع رائدىا نعوـ شومسكي، تم إيلاء ىذه الظاىرة ما تستحقو 
من العناية على مستوى البحث والتقصي، خصوصا وأف ىذه النظرية تعتبر الأولى التي تأتي من 

ذه النظرية لساني لا من سيكولوجي، لتفرض بذلك نفسها على علماء النفس. إذف، كيف تدثلت ى
 عملية اكتساب اللغة الأـ؟ 

لا يختلف اثناف على أف الأطفاؿ يدتلكوف قدرة خاصة على التواصل، "فهم منذ أيامهم 
، ويتواصلوف بذلك كلو إرسالا واستقبالا، وحتُ ويهدلوفالأولى، وحتُ ينموف شيئا فشيئا، يبكوف 

يبلغوف نهاية السنة الأولى يأخذوف في لزاكاة الأصوات والكلمات التي يسمعونها من حولذم، 
وينطقوف "كلماتهم" الأولى، وتزداد ىذه الكلمات حيث يبلغوف سنة ونصف، بل تتًكب ىذه 
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لجمل البرقية.. حتى إذا بلغوا الثالثة استطاعوا الكلمات في "ترل" من كلمتتُ أو ثلاثا، فيما يعرؼ با
 .                          1 » أف يفهموا قدرا ىائلا من اللغة وتزداد قدرتهم الكلامية

فالطفل، إذف، كائن إنساني يتوصل، خلاؿ مدة زمنية قصتَة، إلى اكتساب نظاـ من  
سكي يعتبر أنو يدتلك قدرة فطرية تؤىلو القواعد بالغ التعقيد يدكنو من الكلاـ، وىو ما جعل شوم

لاكتساب لغة لزيطو. وىي قدرة تولد معو، وتعد خاصية إنسانية يشتًؾ فيها الناس تريعا؛ لشا يبتُ 
 2(.creativeأف اللغة ليست استجابة لدثتَ وإنما ىي لغة إبداعية )

عقليا، أي أنو يولد يدتلك بالفطرة تنظيما ذىنيا و  -وفي أي بيئة لغوية كاف-وىكذا، فالطفل  
مزودا بمجموعة من القواعد المجردة التي تدكنو من صياغة عدد غتَ لزدود من الفرضيات التي تهم  
كيفية إنتاج الجمل وفهمها، وخلاؿ تكوينو لفرضياتو اللغوية، يسمع مقاطع من لغتو التي ىو بصدد 

افق مع معطيات اللغة استكشافها، فيكتشف بالتدريج أف بعض الفرضيات التي صاغها لا تتو 
كل الفرضيات التي تتيح اعتماد »وبعضها الآخر يتوافق؛ إلى أف يتوصل وبصورة لا شعورية إلى قبوؿ 

التفستَات الصحيحة حوؿ ترل لغتو، ففي ىذه الحالة، يدكن القوؿ إف الطفل انتقل من "الحالة 
لى حالة نهائية للذىن تتمثل في الأساسية للعقل"؛ أي تلك القدرة الفطرية التي يولد مزودا بها، إ

لذلك، فهو يلجأ مثلا في لراؿ التًاكيب اللغوية إلى استعماؿ فئتتُ من  3معرفتو بقواعد لغتو.
نلاحظ أف الطفل » الكلمات: فئة "الكلمات المحورية" وفئة الكلمات "الدفتوحة" أو "الدفردة"؛ إذ 

ؿ ترلة مكونة من كلمتتُ، عبر لجوئو الدنظم يبدأ عملية اكتسابو باستعماؿ كلمة. ثم يبدأ باستعما
إلى فئتتُ لشيزتتُ من الكلمات، الفئة الأولى ندعوىا بفئة "الكلمات المحورية"، ويكوف عدد عناصرىا 

                                         
 .36(: أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترترة عبده الراجحي، علي أتزد شعباف، ص 1994)دوجلاس براوف   - 1
 .20(: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، ص 1995ينظر، عبده الراجعي )  - 2
 263، ص.  (: الألسنية )علم اللغة الحديث( ، الدبادئ والأعلاـ1983ينظر، ميػػشاؿ زكريا ) - 3
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قليلا والفئة الثانية ندعوىا بفئة الكلمات الدفردة. ويكوف عدد عناصرىا كثتَا، وقد دعيت عناصر 
لأنها ترد، بصورة متواصلة، في كلاـ الطفل، حيث يبتٍ على كل  الفئة الأولى "بالكلمات المحورية"

. وفي ضوء ىذه الدسَلمة، 1«عنصر منها كلمة من فئة الكلمات الدفردات في سياؽ لزاولاتو الكلامية
تصبح اللغة بمثابة النظاـ الدعقد من الرموز والدعاني الذي ينتجو الطفل بطريقة فطرية وبمعزؿ عن أية 

      يو واعيتُ.مراقبة أو توج
القوؿ بالفطرية من قبل شومسكي، قوؿ يؤكد على كوف اكتساب اللغة لزكوماً بمرتكز  إف 

بيولوجي. فالطفل يدكن أف يكتسب ىذه الدعرفة دوف أف يخضع للتعلم. لذلك يربط شومسكي 
اب أية لاكتس ئاالامتلاؾ الدعرفي واللغوي بالعقل والذكاء الإنساني، إذ يكوف الطفل، حسبو، مهي

، لأنها تدكنو من إشباع حاجاتو الأساسية داخل لزيطو الغة، وقدراتو تنصب أساسا على إتقانه
     اللغوي.

وعليو، يشكل مفهوـ "الفطرية" الدسلمة الرئيسة للنظرية التوليدية في اكتساب   
ومن بينها  اللغة. وىي مسلمة تدثل لزور التعارض بتُ ىذه النظرية ولرموعة من النظريات الأخرى،

النظرية السلوكية التي تهتم بالسلوكيات القابلة للملاحظة والقياس، ولا تركز على الأبنية العقلية أو 
العمليات الداخلية، لكنها لا تنكر دورىا، بل تبحث عن السلوكيات الظاىرة التي تحدث مع الأداء 

 اللغوي.
اللغة، طفلا كاف أو راشدا، يبدأ إلى أف متكلم  -كما ذىب غتَىم-فالتوليديوف لم يذىبوا  

وذىنو صفحة بيضاء ينقش عليها النماذج اللغوية التي يتعلمها، ويلجأ إليها عند الحاجة،  هابتعلم
فالطفل لا يولد »بل اعتبروا أف الطفل يكتسب لغتو الأـ عن وعي وإدراؾ حتى في سنو الدبكرة جدا 

                                         
  56(: الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية، النظرية الألسنية ، ص.1986ميشاؿ زكريا ) - 1
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، إذ تتألف 1«تعلم أية لغة من لغات العالم وذىنو صفحة بيضاء، بل يولد ولديو قدرة فطرية على
ىذه القدرة الفطرية من معرفة مسبقة لتلك القواعد العامة التي تقوـ على أساسها تريع لغات العالم، 
وىو ما يسميو شومسكي بالكفاية اللغوية التي تدكن الطفل من إنتاج الجمل وفهمها. فهي تنقلو إلى 

، نتحدث عن الحدس اللغوي، أي قدرة الدتكلم على إعطاء معلومات حوؿ معرفة قواعد لغتو. وىنا
لرموعة من الكلمات من حيث إنها صحيحة أو غتَ ذلك. ىذا الحدس ناتج عما يطلق عليو 
شومسكي لفظ "الإبداعية"، التي تعتٍ أف كل ذات متكلمة على استعداد لإنتاج وفهم عدد غتَ 

الأـ، كما يدكنها أف تفهم الاختلاؼ بتُ ترلتتُ، رغم إمكانية متناه من الجمل الدنطوقة في لغتها 
  2عدـ سماعها لإحدى الجملتتُ أو لكلتيهما من قبل، ودوف إلدامها بقواعد النحاة.

في ظل ىذه الدبادئ الفطرية، تعمل الدعطيات اللغوية الدتوافرة للطفل في لزيطو، لأف عملية  
مناسب؛ فلا أحد ينكر أنو لابد للطفل من  وسط  الاكتساب، لكي تتم، تستدعي توفر  لزيط

ملائم لكي يكتسب لغتو الأـ، لأنو لابد لجهاز اكتساب اللغة من معطيات أولية، وىذه الدعطيات 
العديد من مظاىر اللغة يعتبر غريزيا » تأتي، بطبيعة الحاؿ، من المجتمع الذي يعيش فيو، نظرا لأف 

للغة تتطلب بالطبع وسطا يساعد على إبرازىا، إذ ينبغي أف يعرض فينا، على أف ىذه الدعرفة الفطرية 
الطفل للغة، غتَ أف ىذا الوسط الذي يساعد على ظهور اللغة واستيعابها لا يستلزـ من الطفل 
تركيبا فعالا ولا جهدا على الصعيد الاجتماعي أو الثقافي. فالبنية موجودة من قبل..، واللغة تنمو 

ف النموذج الذي يوضح نظرية شومسكي ىو الحاسوب الذي سبقت برلرتو، فينا بشكل طبيعي... إ
  .3«ولم يعد بحاجة سوى إلى التوصيل الكهربائي في الوقت الدناسب

                                         
الثانية وتطبيقاتها التًبوية ،لرلة قضايا تربوية، ع  (، نقلا عن بلقاسم الزميت: نظريات اكتساب اللغة1981نعوـ تشومسكي ) - 1

 31، ص11
 40،41ب، ص ص (: اللغة والخطا2011ينظر، عمر أوكاف ) - 2
 .166، ص 14ىارد كارديز: طبيعة الفكر واللغة، مواجهة بتُ شومسكي وبياجي، ترترة أتزد أوزي، لرلة علوـ التًبية، عدد - 3
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إف الاكتساب اللغوي، وإف اتفق الجميع على ضرورة وجود ملكة فطرية عند الطفل تدكنو  
ىذا الاكتساب، لأف الطفل غالبا من اكتساب لغتو الأـ، يتطلب توفر لزيط مناسب يسهل عملية 

 لابد من تدريب على النطق. بلما يلجأ إلى المحاكاة والتقليد. فاللغة لا تكتسب بصورة تلقائية، 
                                                                اللسانيات وتعليم اللغة -4

 يعد فعل تعليم اللغة نشاطا قصديا، يقتضي توافر لرموعة من الشروط والدكونات، ومن  
بينها ضرورة وجود معلم ومتعلم ولزتوى، بالإضافة إلى أف من يرغب في القياـ بهذا الفعل لن يكوف 

قة بتُ بمقدوره ذلك، إلا إذا توفر على معرفة كافية باللغة وبطرؽ تحليلها، ومن ىنا تظهر أهمية العلا
 اللسانيات وتعليم اللغة.           

إف عملية تعليم اللغة عملية معقدة تقتضي الإلداـ بمجموعة من القواعد والدعارؼ، كما     
تعتبر مسألة تطوير وإدراؾٍ عند الدتعلم لاستعماؿ اللغة في المجتمع، الشيء الذي يحتم على من يقوـ 

معلم اللغات يستخدـ »اللسانية والاستفادة من نظرياتها حيث إف: بهذه العملية الاستعانة بالأبحاث 
، كما أنو لا تخفى على أحد النتائج التي توصلت إليها اللسانيات فيما 1«النظرية اللسانية ولا ينشئها

يتعلق باللغة الإنسانية وعلاقتها بالفكر والمجتمع، فهي، من جهة، تهدؼ إلى تحليل طبيعة اللغة 
بالتالي تقوـ بدور أساسي في إطار تحليل مسائل التعلم. ومن جهة أخرى ترمي إلى الإنسانية، و 

، كما أف اللسانيات المجتمعإذ إف اللغة تعد عنصرا أساسيا من عناصر ىذا  ؛وصف ظواىر المجتمع
وذلك لأف اللغة تحمل الأفكار وتصوغها وتعبر عنها. ومن  ،تسهم في تحليل مسائل الفكر الإنساني

طبيق اللسانيات في لراؿ تعليم اللغة لا يتم بصورة مباشرة، وعبر إسقاط قضاياىا على لراؿ ىنا، فت
إعداد الدواد التعليمية، وإنما يتخذ سبلا عديدة ومتشعبة. وعليو، تعتبر اللسانيات أداة وصفية 

                                         
 .137ص  للسانيات و أسسها الدعرفية،ا (:1986عبد السلاـ الدسدي)  - 1
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بطبيعة اللغة  وتحليلية في متناوؿ أستاذ اللغة تعينو في عملية التعليم. فهي في الحقيقة تنظر لدعرفتنا
تكلم الدفي ظروؼ التكلم الدختلفة، وبالعلاقات القائمة بتُ  لذاالإنسانية وبعملية استعماؿ الإنساف 

فالدعرفة العلمية بنمو النسق اللغوي عند الطفل، وبمختلف الشروط »وبتُ لرتمعو. ومن ىنا، 
لى لرموعة من الصعوبات السيكو لسانية والسسيولسانية..، كفيلة بأف تدكن الددرس من التغلب ع

      .1«التي يلاقيها التلاميذ أثناء تعلم اللغة
وقد أفرز تطبيق اللسانيات في لراؿ تعليم اللغة علما جديداً  أطلق عليو اسم علم اللغة        

إف لرالا واحدا يكاد يغلب على ىذا العلم، وىو  « ، إذApplied linguisticsالتطبيقي 
، أي سواء تم اعتبار ىذه اللغة لغة أولى أو 2«أـ لغتَ الناطقتُ بها لأبناءىالراؿ "تعليم اللغة" سواء 

لغة أجنبية، وىو يعد تذرة اللقاء بتُ علم اللغة والتًبية، موضوعو الأساسي ىو الإفادة من علم اللغة 
. فالتقدـ الذي أحرزه علم اللغة 3و، وتطبيق ىذا كلو في لراؿ تعليم اللغاتبمناىجو ونتائج دراست

تعليم  لراؿ العاـ في القرف العشرين، أوضح حقائق كثتَة عن بنية اللغة وحياتها، فبدأ الدختصوف في
لا يقتصر  الأمراؿ، لأف المج ىذا اللغات يحاولوف تطبيق مناىج ىذا العلم والاستفادة من نتائجو في

ى ما يجري في قاعة الدرس فقط، وإنما يتعداه إلى خارجها، إلا أف تطبيق اللسانيات في لراؿ عل
تعليم اللغة، بما لا يلبي الحاجات التًبوية، لا يؤدي إلى الارتقاء بعملية التعلم، لأف ىناؾ فرقا بتُ 

انية على الأساليب العلمية القواعد اللسانية العلمية والقواعد التًبوية التعليمية؛ إذ تقوـ القواعد اللس
في البحث، وتعتمد التجريد في الصياغة، كما تتبتٌ لغة صورية قائمة على رموز تفسر الدعطيات 

فالتحليل العلمي يهدؼ إلى تحديد بنية اللغة ووصفها وتفستَىا من دوف أف يتصرؼ بهذه  ؛اللغوية
. في حتُ لصد أف القواعد التًبوية التعليمية البنية. فهو يتناوؿ اللغة كمادة قائمة بصورة ذاتية ومستقلة

                                         
 20نموذج النحو الوظيفي،الأسس الدعرفية و الديداكتيكية، ص اللسانيات والبيداغوجيا، (:1998علي أيت أوشاف ) - 1
 10.9(: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، ص ص.1995عبده الراجحي) - 2
 52العربية، مدخل تاريخي مقارف في ضوء التًاث، واللغات السامية، ص. (: علم اللغة 1973ينظر، لزمود فهمي حجازي)  - 3
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موضوعة مبدئيا لذدؼ تربوي صرؼ، إذ تقوـ باختيار الدادة التعليمية بالاستناد إلى القواعد اللسانية 
                 .1العلمية، ولا ترتبط مباشرة بالدسلمات اللسانية

ينبغي أف تهدؼ أولا إلى تعليم كيفية فلكي تؤدي القواعد التًبوية التعليمية غايتها،        
 لك،قائم على قواعد مكتسبة، لذ اإذ لا يخفى على أحد أف استعمالذ ؛استعماؿ اللغة في المجتمع

من خلاؿ مده بتجربة لغوية موجهة ناتجة  لغتوبتطوير معرفة الدتكلم بقواعد  تهتم القواعد التعليمية
ى الددرس أف يحصر اىتمامو بكل دقة ووضوح في ومن ىنا، ينبغي عل .عن لشارسة عملية ملائمة

تعليم اللغة يتحرؾ في ضوء سؤالتُ لا ينفك أحدهما عن الأخر: » ،فػالجواب على سؤالتُ مركزيتُ
ماذا نعُلم من اللغة؟ وكيف نعُلمو؟ ومن الواضح أف السؤاؿ الأوؿ ىو سؤاؿ عن المحتوى، في حتُ 

تكفل بالإجابة عن السؤاؿ الأوؿ علم اللغة... أما أف السؤاؿ الثاني ىو سؤاؿ عن الطريقة، وي
           .2«السؤاؿ الثاني، فيجيب عنو علم التًبية وفي بعض جوانبو علم اللغة النفسي

ومع تطور البحث في لراؿ ديداكتيك اللغات، أصبح اىتماـ الديداكتيكي لا ينحصر في  
الداخلية والخارجية للنظاـ اللغوي، من خلاؿ حدود الدادة وحدىا، بل تعداه إلى الاىتماـ بالوظيفة 

 La macroسيولوجية في مستوى لغوي أكبر )و دراسة العوامل السيكلوجية والس
linguistique3(، انطلاقا من الأسئلة التالية: 

                                         
 11-10(: مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ص ص. 1985ينظر،  زكريا ميشاؿ) - 1
 .27( :علم اللغة التطبيقي، وتعليم العربية، ص:1995عبده الراجحي) - 2
 24جيا، نموذج النحو الوظيفي، الأسس الدعرفية والديداكتيكية، ص.(: اللسانيات والبيداغو 1998علي أيت أوشاف) - 3
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وقد اىتمت الأبحاث التي ألصزت في لراؿ تدريس اللغات بالكفايات، وحددتها وصنفتها، 
على حقوؿ معرفية لستلفة   ت بعد ذلكات لسانية وأدبية، ثم انفتحوىي أبحاث تنطلق من دراس

ولذذا، تعد الدراسات اللغوية من أىم أدوات البحث في وضع برامج  .سيولوجياو السو السيكلوجيا، ك
تعليم اللغة، كما أنها تفيد في تحديد الصعوبات التي تواجو الدتعلمتُ في تعلمهم للغة. فاللسانيات 

 :1لبيداغوجيا اللغات، لأف ما يعُلمو الددرس يدكن أف يندرج تحت المجالات التاليةتعد مرجعا 
 : في ىذا المجاؿ، يعمل الددرس على تعليم متعلميو ما يلي:اللسانيات العامة-أ     

 لرموعة فئات لضوية، كالاسم والفعل والحرؼ؛ -       
 لرموعة قواعد تتًكب الجمل وفقها؛ -       
 لائحة بمفردات معجمية؛ -       
 لائحة أصوات لغوية. -       

                                         
 12،13(: مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ص ص. 1985ينظر، زكريا ميشاؿ) - 1
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تعد اللغة في ىذا المجاؿ لرموعة تصرفات كلامية في المجتمع، إذ ينبغي  سيولسانيات:و الس -ب 
تلقتُ الدتعلم قواعد استعماؿ اللغة في المجتمع، وتطوير ما يسمى بالكفاية اللغوية التواصلية لديو، أي 

سيولسانية تساعد و التواصل اللغوي داخل المجتمع. وعليو، فالدراسات السالدعرفة الضمنية بقواعد 
 أستاذ اللغة على تحديد الدادة التي يعُلمها.

يدكن وصف تعليم اللغة، في ىذا الإطار، باعتباره لرموعة مهارات كلامية أو  السيكولسانيات:-ج
نشاطات لغوية تدثل خبرة الإنساف، وأفكاره، وتفاعلو مع العالم المحيط بو، إذ تندرج دراسة اللغة 
ضمن دراسة سيكلوجية الإنساف. ومن ىنا، تساعد الدراسات السيكولسانية الدتطورة أستاذ اللغة في 

                                                          الذي يدكن أف يشمل القضايا الآتية:عملو 
 التعليم باعتباره لزادثة؛ 
 المحادثة بوصفها تعاملًا؛        
 ...التعامل باعتباره تحركات ورد فعل للتحركات 
أف  ىذا التخصصإف لراؿ تعليم اللغة ىو لراؿ تطبيقي، لذلك، كاف لزاما على مدرس         

يحدد أىدافو التًبوية، وأف يختار النظرية اللسانية التي بالإمكاف تطبيقها بسهولة في ضوء تشخيصو 
ة، التًبوي. ولتعليم اللغة، لا يكفي فقط الإلداـ بقضاياىا، وإنما يقتضي اتباع منهجية علمية واضح

 :1يدكن أف تشمل الخطوات التالية
لم يكن ملما ببتٌ وتنظيم  مها مابحيث لا يستطيع مدرس اللغة أف يعُلّ  التحليل اللساني:₋1

قواعدىا.                                                                                                               

                                         
 19-15ينظر، الدرجع نفسو، ص ص:  - 1
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: إذ إف الددرس لا يدكنو أف يدُرس التلميذَ اللغة بصورة كاملة، وإنما عليو المادة اللغوية اختيار₋2
 أف يختار من بتُ الدسائل التي تناسب تلامذتو، والتي ىم في حاجة إليها. 

: وذلك باعتماد التدرج الذي يراعي الانتقاؿ من السهل إلى الصعب ومن التدرج في التعليم3₋
 العاـ إلى الخاص.

: فتقديم الدادة اللغوية بطريقة ىادفة وواضحة يساىم في تطوير قدرات عرض المادة اللغوية4₋
 التلاميذ اللغوية.

يتيح للتلميذ إتقاف لغتو  : باعتبار أف التطبيق العملي لدسألة تعليم اللغةالتمرين اللغوي5₋   
             . التكلم في بيئتو الاجتماعية واستعمالذا الاستعماؿ الدلائم لظروؼ

يتضح من خلاؿ ما سبق أف التفكتَ اللساني ىو جزء من الاستًاتيجية الديداكتيكية، فهو  
يددىا بحقل من الدفاىيم وبمنهج للتحليل والتفكتَ، ويستمد منها، في الوقت نفسو، بعضا من 

يتُ وبتُ الألسنيتُ فلا بد، بالتالي، من أف يتم التعاوف الوثيق بتُ التًبو »فرضياتو ومواضيع اشتغالو 
 .1«في لراؿ إعداد الدادة التعليمية اللغوية

في  ومن ىنا، يدكن القوؿ: إف اللسانيات أضحت تشكل حقلا مرجعيا أساسيا وحاسما     
معرفتو ىو التطورات التي تجري  البحث الديداكتيكي اللغوي، وما ينبغي على الأستاذ والديداكتيكي

في حقل اللسانيات، لأنها منطلق ولزور كل بحث حوؿ تعليم اللغة وتعلمها، ولا ترجع ىذه الأهمية 
إلى ىيمنة اللسانيات على ديداكتيك اللغات بقدر ما ترجع إلى أف النظريات اللسانية تقدـ للباحث 

العديد  أفنيتها والدناىج التي تحكمها، خصوصا، الديداكتيكي إمكانية التفكتَ والتأمل في مادتو وب
           .2من النماذج الديداكتيكية تستند في لراؿ تعليم اللغات على نظريات ومقاربات لسانية

                                         
 19مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ص.  :(1985ميشاؿ زكريا) - 1
 8، ص 2(: مدخل إلى ديداكتيكا اللغات، لرلة ديداكتيكا، ع1992ينظر، عبد اللطيف الفارابي) -2
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إذا ما انفتح على الدعرفة اللسانية، سيساىم لا لزالة في تطوير اللغة  ات،ولعل منهاج اللغ  
ة من الدبادئ والقواعد وتقريبها إلى الدتعلم، خاصة وأف ىذا وإغنائها، وذلك من خلاؿ صياغة لرموع

الدنهاج ينحو منحى يجمع بتُ التلقتُ والتطبيق، وإف كاف ما يشغل، في العمق، باؿ ديداكتيكي 
اللغات يختلف من حيث الذدؼ والدوضوع والدنهج، عما يشغل باؿ اللساني، لأف ىذا الأختَ يقصُر 

في مقابل غاية الددرس التي  .اللغوية ووصفها وتفستَىا؛ فغايتو علمية اىتمامو على ملاحظة الظواىر
ىي تعليمية بالأساس، إذ تصادفو مشكلات قد تتجاوز ما يدكن أف تقدمو الدعرفة اللسانية، لكن 

لا ينفي وجود تفاعل بتُ اللسانيات والمجاؿ التًبوي؛ إذ أدى تطور اللسانيات واستواؤىا إلى  ذلك
طرقا ومناىج وأدوات وأطرا نظرية، وأثتَت مشكلات جديدة في »اللغة وتعلمها منها،استفادة تعليم 

حقل تعليم اللغات، ووضعت عدة دراسات عن تعليم اللغة من خلاؿ ثلاثة لرالات تعتبر فروعا 
للسانيات كاللسانيات العامة التي يتم فيها تعليم التلميذ قواعد تركيب الجمل ومفردات الدعجم 

غة..، وغتَ ذلك من مستويات اللغة ومراتبها، وعلم النفس الذي يدرس مسألة وأصوات الل
اكتساب اللغة وتعلمها وآليات التحصيل اللغوي التي تدرس قضية استعماؿ اللغة وقواعد التواصل 

خدمة لتعليم ، ومن ثم كاف لزاما ضرورة تبتٍ نظرية أو نظريات لسانية في العملية التعليمية 1«اللغوي
، وىذا لن يتحقق إلا بمساهمة الفعاليات اللسانية في وضع لزتويات الدناىج والبرامج اللغات

التعليمية، مع تبتٍ طرؽ ديداكتيكية متجددة، تنعكس بالإيجاب على مردود التلاميذ، وتدكنهم من 
  آليات اكتساب اللغة ، واستعمالذا استعمالا قويدا.                                   

لذلك، تعد من  للسانيات التطبيقية، وانطلاقا من تسميتها، تجمع بتُ النظري والتطبيقي.فا   
بتُ الحلوؿ والرىانات الدطروحة، من أجل تقديم لغة سليمة ووظيفية، من خلاؿ اقتًاحها تدثيلات 

                                         
 93، ص8(: اللغة بتُ الخطاب العلمي  والخطاب التعليمي، لرلة الدوقف، ع1988عبد الرتزاف بودرع)  - 1
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للمداخل الدعجمية التي يجب تعليمها للتلميذ وتوضيح ما يجب إقصاؤه من معلومات لا يحتاج 
علم إلى تعلمها، وذلك بناء على قواعد علمية، مع اقتًاح بدائل لتلك القواعد الدعيارية غتَ الدت
  .ولائمة لواقع الدتعلم وقدراتالد

وىكذا، فالعلاقة بتُ اللسانيات والبيداغوجيا، علاقة مركبة ومتداخلة، وىذا ما جعل  
عن تحقيق نتائج علمية في  يوجو انتقادات شديدة وواضحة الدعالم للسانتُ وقصورىم»شومسكي 

. فهذه العلاقة 1«الدستوى اللائق يدكن أف تفيد في حل الدشاكل والتغلب على الصعوبات التعليمية
يدكن أف تدتد إلى التفاعل الإيجابي بتُ لرالي البحث اللساني والبحث التًبوي، إذ يدثل ىذا الأختَ 

سوى الوجو الآخر للنظرية اللسانية العامة،  لراؿ تجريبيا لبعض الفرضيات اللسانية، والتطبيق ليس
لأف كل نظرية مشروطة بمدى كفايتها التجريبية التي يجب أف تربط بتُ ما ىو نظري وما ىو 

 تطبيقي.
 :              الاستفادة من النظريات المعاصرة في طرائق التدريس -5
عرؼ حقل التًبية والتعليم تحولات كبتَة، وتطورات متلاحقة، وذلك راجع إلى التقدـ      

الكبتَ الذي شهده لراؿ الأبحاث التًبوية والفلسفية. وقد تدخض عن ىذا التقدـ ظهور نظريات 
       ∙تعلم معاصرة أثرت في اختيار طرائق التدريس 

تعلمية مرىوف باختيار الطريقة الدثلى لتعليم تراعة الفصل،  -إف لصاح أي عملية تعليمية 
أف الطرائق التقليدية كانت تشتًؾ في كونها تتمحور حوؿ سلطة الددرس وتبليغ الدعارؼ، كما   غتَ

 كانت تقوـ على التحليل والتبسيط من خلاؿ الانتقاؿ من البسيط والجزئي إلى الدركب والكلي عبر
 ،تفريع الدادة وتجزيئها، فضلا عن اعتمادىا الطريقة التلقينية من خلاؿ التًكيز على الحفظ في التعلم

                                         
 37(: تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتها، ص. 1991الدصطفى بوشوؾ ) - 1
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بتُ  نظرا لعدـ التلاؤـما يؤثر، بشكل سلبي، على تحصيل الدتعلم،  وىو. 1وعلى التذكر عند التقويم
 اد. التي يتم سلكها من أجل تبليغ لزتوى ىذه الدو الدواد التعليمية والطرائق 

في حتُ أصبحت الطرائق الحديثة تركز، بصفة عامة، على نشاط الدتعلم وعلى تعلمو  
الذاتي؛ إذ صار شغلها الشاغل ىو تكييف الددرسة حسب حاجيات الطفل، ومراعاة نموه ونضجو، 

 التعلمية، والانطلاؽ من حوافزه واىتماماتو، وجعلو مشاركا بنفسو في -وجعلو لزور العملية التعليمية
إف التدريس أصبح علما مستقلا يتمثل في الدراسة »ومن ىنا، يدكن القوؿ:  . 2بناء الدعارؼ

العلمية لطرؽ التدريس وتقنياتو، ولأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي يخضع لذا الدتعلم قصد بلوغ 
شاط  الأىداؼ الدنشودة، سواء على الدستوى العقلي أو الوجداني. ويركز علم التدريس أيضا على ن

كل من الددرس والطلاب وتفاعلهم داخل الفصل، وعلى لستلف الدواقف التي تساعد على حصوؿ 
. إذ تحوؿ لراؿ الاىتماـ في عملية التدريس من الددرس إلى الدتعلم، فبعد عقود ظل فيها 3«التعلم

ح اليوـ ىذا الأوؿ لزور العملية التعليمية التعلمية، في حتُ بقي الثاني شخصا منفعلا، متلقيا، أصب
 فصار يشارؾ في العملية منتجا ولزاورا ومعلقا وناقدا. الأختَ مركز الاىتماـ،

كما تطورت تقنيات التدريس بشكل جلي؛ إذ شمل التقدـ التكنولوجي لستلف مظاىر    
الحياة الاجتماعية بما في ذلك الددرسة، فتعددت لرالات استخداـ الحاسوب كهدؼ تعليمي، أو  

خاصة في لراؿ تعلم اللغات، من و، تطبيق لرالات  العملية التعليمية، واتسعتكعامل مساعد في
خلاؿ الدناىج الدتكاملة لتعليم قواعد النحو والصرؼ واكتساب مهارات القراءة والكتابة. وتؤكد 

                                         
 .12(: الدفيد في التًبية، ص 2006الصدوقي) لزمد - 1
 .13نفسو، ص  - 2
 .15(: مدخل إلى علم التدريس، تحليل للعمليات التعليمية، ص 2003) لزمد الدريج - 3
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ستخدـ في تعداد الكلمات والحروؼ والتحليل الكمي الدراسات والأبحاث في ىذا الشأف أنو قد اُ 
دية، وأقساـ الكلم، وإعراب الجمل، واستخلاص للنص اللغوي، فضلا عن تعليم الأبجوالتصنيفي 

، أصبح من اللازـ التسلح بكل الوسائل والدناىج ىذا الدنطلقومن  1الجذور وتصريف الأفعاؿ..
العلمية والتقنية التي تدكن من دراسة اللغة وكشف أسرارىا، وتسهم في تضييق الذوة بتُ الفصيح 

 والعامي، عن طريق تعليم فعاؿ وحديث ومضموف النتائج. 
وصيات نظرية والتحمس لأي نموذج لا ينبغي أف يكوف على حساب الخص أية غتَ أف تبتٍ  

، فمثلا يلزـ ألا تكوف سيطرة التوجو العقلاني في التعليم، وىيمنة النماذج لكل لرتمع الثقافية
سببا في إفراغ التعليم من لزتواه الأخلاقي ومن بعده  ،التكنولوجية التي تدعو إلى الضبط والفعالية

لبا ما يسقط فيو الإنساني. كما أف الجري وراء الدردودية وىوس الدقة والإجرائية، الذي غا
ومقوماتها  المجتمعات يجب ألا يكوف على حساب مبادئ الدتحمسوف للنماذج التكنولوجية الحديثة،

التحفظ من   . في الدقابل، يعدالثقافية والروحية، أو على حساب النظرة الشمولية للتعليم و أىدافو
 ترسيخ النزوع لضو الاستكانة والجمود. د مدعاة إلىكل جدي

 : خلاصات
إف تطور الأبحاث اللسانية، باعتبارىا تتخذ اللغة موضوعا لدراستها، كفيل بالرفع من ::: :

ومن ىنا،  قيمة تعليم اللغات وجودتها، نظرا لكوف اللسانيات تعد مرجعا نظريا لبيداغوجيا اللغات.
ىذا لا يعتٍ لكن  ،تظهر أهمية ىذا العلم )علم اللغة(، وضرورتو الدلحة في اكتساب اللغات وتعليمها

أنو العلم الوحيد الذي يهتم بهذا الأمر، بل ىناؾ علماف آخراف يشاركانو ىذه الدهمة، وهما علم 
العلم  اللسانيات بقىت ذلكمنهما، ومع  والإفادةالنفس وعلم التًبية. وقد استطاع الانفتاح عليهما 

                                         
 .11(: اللغة العربية والحاسوب، ص 1988ينظر، علي نبيل ) -1
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لغة في ذاتها، ولأجل ذاتها. ومن الرائد في لراؿ تعليم اللغة وتعلمها، نظرا لأف موضوعو ىو دراسة ال
  ىنا تتضح درجة استفادة اللغات ولرالات تدريسها من ىذا العلم؛ إذ:

تعد اللسانيات أداة وصفية تحليلية تساعد الددرس على التخطيط لأىدافو؛ لذلك تعتبر وسيلة   -
من أجل تسطتَ ية معرفية ومنهجية لا غتٌ عنها لتحديد المجاؿ الإجرائي للعملية التعليمية التعلم

 الغايات ؛ و الأىداؼ 
تهتم اللسانيات، وبالأخص علم اللغة التطبيقي، بتعلم اللغة وتعليمها لذلك فهو لراؿ علمي  -

وتعليمي في الآف نفسو، إذ يستثمر نتائج العلوـ التي تدور في فلكو في تحديد الدشكلات وإيجاد 
 حلوؿ لذا؛

من الأسس التي يعتمد عليها التعليم عموما، وتعليم اللغات تنهض اللسانيات التطبيقية بالعديد  -
 خصوصا، كالمحتوى وطرائق التدريس التي لا يدكن أف تتم إلا بناء على دراسة علمية مضبوطة.

سانيات من قبيل: اللسانيات العامة واللسانيات التطبيقية وعلم النفس  في لسخر بعض فروع التُ  -
 لراؿ التدريس.

ظريات التدريس في الرفع من جودة التعليم؛ إذ تم الانتقاؿ من الحفظ والتلقتُ إلى ساىم تطور ن - 
 الدشاركة والنقد أي من الاىتماـ بالمحتوى إلى الاىتماـ بالدتعلم. 

 لائحة المصادر والمراجع:
 .أنطواف مكارينكو: التًبية الاشتًاكية، ترترة أديب يوسف شيش، دار الفكر، بدوف تاريخ 
 َ(: التًبية العامة، ترترة عبد الله عبد الدائم، دار العلم للملايتُ بتَوت، 1967روني ) أوبت

 الطبعة الأولى.
 (اللغة والخطاب، رؤية للنشر والتوزيع، ط2011أوكاف عمر :)القاىرة،. 1 ، 
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 ( 1998آيت أوشاف علي): نموذج النحو الوظيفي، الأسس الدعرفية والبيداغوجيا اللسانيات ،
 والديداكتيكية، مطبعة النجاح الجديدة، الطبعة الأولى، الدار البيضاء.

 (: أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترترة عبده الراجحي، علي أتزد 1994)براوف دوجلاس
 شعباف، دار النهضة العربية، بتَوت.

 ( الددخل إلى الكتابة الدنهجية، مطبعة التيستَ، الجديدة.2013البرهمي لزمد :) 
 (: اللغة بتُ الخطاب العلمي والخطاب التعليمي، لرلة الدوقف، ع 1988بد الرتزاف)بودرع ع

 ، الدغرب.8
 ( تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتها، مطبعة الذلاؿ، الرباط.1991بوشوؾ الدصطفى :) 
 (ما ىو الديداكتيك، ترترة، رشيد بناني، منشورات الحوار الأكاديدي 1991جاؾ ديسنتاؿ :)

 الدار البيضاء. والجامعي،
 (علم اللغة العربية، مدخل تاريخي مقارف في ضوء التًاث 1973حجازي لزمود فهمي:)

 .واللغات السامية، وكالة الدطبوعات، الكويت
 (التدريس الذادؼ1990الدريج لزمد :)مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس 1 ،

 لبيضاء، الطبعة الأولى.بالأىداؼ التًبوية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار ا
 (مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية، دار الكتاب 2003الدريج لزمد :)

 الجامعي، الإمارات، الطبعة الأولى.
 (لزاضرات في علم اللساف العاـ، ترترة عبد القادر قنيتٍ، أفريقيا 2008دي سوستَ فرديناند :)

 الشرؽ، الدار البيضاء.
 ( علم اللغة التطبيقي وتعلم العربية، دار الدعرفة الجامعية، الاسكندرية.1995الراجحي عبده :) 
 ( الدبادئ والأعلاـ، الدؤسسة الجامعية 1983زكػػريا ميػػشاؿ ،)(: الألسنية ) علم اللغة الحديث

 .2للدراسات والنشر، بتَوت، ط
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  (مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، الدؤسسة الجامعية للدراسات 1985زكريا ميشاؿ :)
 .                                    2والنشر والتوزيع، بتَوت، ط

  (الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية، النظرية الألسنية، 1986زكريا ميشاؿ :)
 .  2للدراسات والنشر والتوزيع، بتَوت، الطبعة  الدؤسسة الجامعية

 ( الدفيد في التًبية، أنفو برانت، فاس، الطبعة الثانية.2006الصدوقي لزمد :) 
 ( مدخل إلى ديداكتيكا اللغات، حقوؿ اشتغاؿ الديداكتيك، 1992الفارابي عبد اللطيف :)
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