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 الملخص:

غة       
ّ
ة في تعليم يّ ( تغييرات جوهر 2016 نوات الأخيرة، ولا سيما مع مناهج الجيل الثاني)العربيّة في السّ عرف منهاج الل

 
ّ
 غة العربيّ الل

ّ
 ة تمث

ّ
 لت أساسا في استثمار معطيات الل

ّ
ت صطلحاياق تمرير بعض المفي هذا السّ  ة، حيث تمّ صيّ سانيات الن

 
ّ
 سانيّ الل

ّ
 صيّ ة الن

ّ
 ساق والانسجام، وفهم ة)الات

ّ
 المكتوب، وإنتاج الن

ّ
 رحلة اة لمغة العربيّ صوص...( في ثنايا كتب الل

ّ
عليم لت

 ط.  المتوسّ 

        
ّ
 سانيّ وتحيلنا كيفية توظيف المصطلحات الل

ّ
ي بسطها ج في عرضها، وسلاسة فة من تدرّ ة في الكتب المدرسيّ صيّ ة الن

 
ّ
 الغاية من إضافتها في منهاج الل

ّ
 العربيّ غة وإجراء المقارنات أن

ّ
  مناهج الجيل -عليم المتوسط ة لمرحلة الت

ّ
كان لبلوغ   -انيالث

 أبعاد تعليميّ 
ّ
  أساسا لة تتمث

ّ
 مين كفاءات عديدة أهمّ في إكساب المتعل

ّ
 ة. صيّ ها الكفاءة الن

 : الكلمات المفتاحية
ّ
 سانيّ المصطلحات الل

ّ
 صيّ ة الن

ّ
 ةغة العربيّ ة، تعليم الل

ّ
 الفاءة ة، الكعليميّ ، الأبعاد الت

ّ
 ة.صيّ ن

Abstract: 
    Over the past few years, the Arabic language curriculum has undergone significant 

changes in the teaching of Arabic, particularly with the introduction of the second-

generation curriculum in 2016. These changes have involved the integration of textual 

linguistics data into the curriculum. As a result, certain textual linguistic terms, such 

as cohesion, coherence, text comprehension, and text production, have been 

introduced into Arabic language textbooks aimed at middle school students. 
 

    These linguistic terms have been presented in textbooks in a clear and comparable  

manner to achieve several educational goals, including the development of students' 

textual competence. The primary objective of incorporating these linguistic terms 

into the Arabic language curriculum for middle school students, as part of thesecond-

generation curriculum, is to equip learners with various competencies, with 

particular emphasis on developing their textual competence. 
 

Keywords:Textual Linguistic Terms, Arabic Language Teaching, Educational 

Dimensions, Textual Competence. 
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 مقدمة:        

ربويّة                
ّ
غة العربيّة في الإصلاحات الت

ّ
انيم -الجديدة تراهن مناهج الل

ّ
مار على استث - ناهج الجيل الث

 
ّ
غة العربيّة، وقد تجل

ّ
سانيات النّصيّة أيّما استثمار في تعليم الل

ّ
ى ذلك من خلال تمرير بعض الل

غة العربيّة لجميع أطوار مرحلة التّعليم المتوسّ 
ّ
سانيّة النّصيّة في ثنايا كتب الل

ّ
ن ط، ومالمصطلحات الل

ساق والانسجام، الإحالة بنوعيها، الرّوابط النّصيّة)الوصل(،
ّ
 هذه المصطلحات التي مرّرت فيها الات

فت بشكلين أوّلهما ضمنيّ ولاسيما في كتب السّنواتالقصدية، فهم المكتوب، وإنتاج النّصوص. و 
ّ
 قد وظ

الثة، وثانيهما صريح في كتاب السّنة الرّابعة، أمّا عن طريقة توظيفها فكا
ّ
انية والث

ّ
فا ن توظيالأولى والث

 تطبيقيّا تعليميّا لا نظريّا.   

غة المنه إذا كان ا ويعدّ هذا التّوظيف إجراءً منهجيّا تعليميّا لا مفرّ      
ّ
 عربيّة فيلهدف من تعليم الل

م
ّ
ربويّة استعمالها استعمالا وظيفيّا في مواقف مختلفة سعيا لإكساب المتعل

ّ
ين ضوء هذه الإصلاحات الت

م من الانتقال من كفاءة 
ّ
ن المتعل

ّ
قياكفاءات لغويّة، وأخرى تواصليّة إلى غاية بلوغ كفاءة نصيّة تمك

ّ
 لتل

ه على تحصيله ملكة نصيّة أي قدرة لغويّة تتطوّر بالمران والممارسة تساعد إلى كفاءة الإنتاج، وبالتّالي

سقة ومنسجمة ذات لغة سليمة، مختلفة 
ّ
فهم وتحليل النّصوص وإنتاج أخرى منطوقة ومكتوبة مت

 .الأنماط والأشكال محاكاة وإبداعا

سانيّة النّصيّة ف      
ّ
لة ي الكتاب المدرس ي للمرحوفي الوقف ذاته يشهد هذا التّوظيف للمصطلحات الل

المقصودة بالدّراسة انتقادات لاذعة من قبل بعض القائمين على العملية التّعليميّة نتيجة جهل 

غة العربيّة. ولذا أبعادها التّعليميّة الوظيفيّة
ّ
    تالية:ال الرئيسة انطلقنا من الإشكاليّة في تعليم الل

 سانيّة النّصيّة فيالمصطلحات التّعليميّة لتوظيف  بعادما الأ
ّ
غالكتاب المدرس ي) الل

ّ
ة كتب الل

 لمرحلة التّعليم المتوسّط؟ (العربيّة

ض عن هذه الإشكاليّ       
ّ
 ن هما:سؤالان فرعيا ةوقد تمخ

  سانيّة النّصيّة في
ّ
 المدرس ي؟ باكتالما دواعي توظيف المصطلحات الل

  سانيّة النّصيّةوما
ّ
فة فيه المصطلحات الل

ّ
 ؟الموظ

 وما تفرّع عنها من تساؤلات اعتمدنا المنهج الوصفي في   ةولمعالجة هذه الإشكاليّ       
ّ
غة فحص كتب الل

سانيّة النّ عن المصطلحات ا عمليّا الكشف، و ة للسّنوات الأربعة لمرحلة التّعليم المتوسطالعربيّ 
ّ
صيّة لل

نا 
ّ
فة فيها، كما أن

ّ
ة عليميّ ظيفها، وإظهار الأبعاد التّ ة تو كيفيّ  استعنا بالمنهج التّحليلي في بيانالموظ

  لها ةالوظيفيّ 
ّ
 ة في المرحلة المقصودة بالدّراسة.غة العربيّ في تعليم الل

غة العربيّة: -1
ّ
صّية في تعليم الل

ّ
سانيّة الن

ّ
 دواعي توظيف المصطلحات الل

غة النّص ي( علم نشأ حديثا في نهاية السّتينات وبداية السّبعينات، وقد      
ّ
سانيات النّصيّة )علم الل

ّ
الل

تناول فيه منهجية "تحليل الخطاب"  يد هاريس حينما نشر مقالا بعنوانتأسّس فعليّا ورسميّا على 
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مجموعات العناصر في قطع  "فكان يتحرى الأنواع المتكافئة من العناصر المفردة أو ،تحليل النّصوص

أيضا تحري توزيعها في النّص، فالنّصوص عنده سلاسل من مثل لامية مترابطة ونصوص كاملة، و ك

غة نشاطها الاجتماعي وساهم في جعل النّصّ مجالا . 1هذه الأنواع المتكافئة "
ّ
وهذا المبدأ أعاد لل

غويّة متجاوزا الجملة التي كانت موضوعا للدّرا
ّ
 سة قبل هذا.  للدّراسة الل

سانيات النّصيّة علم يدرس بنية النّصّ ونظامه،     
ّ
ي يذهب فويقدّم مناهج متطوّرة لتحليلها،"و  فالل

 من أشكال التّحليل لبنيةقواعد جديدة ومنطقيّة ودلاليّة وتركيبيّة ليقدّم شكلا جديدا  تحليله إلى

رابط والانسجاممعاي وتصوّر  النّصّ،
ّ
وهذه التّحليلات لم تكن موجودة في الدّراسات . 2"ير التّماسك والت

لفة اهر تركيبيّة نصيّة مخت"بظو هذا العلم في دراسته لنحو النّص التي تتّخذ الجملة موضوعا لها، وعُني

ي، وأبنية التّطابق و علاقات التّماسك النّ  منها: راكيب المحوريّة ، والحوي النّص ّ
ّ
راكيب التّقابل، والت

ّ
ت

راك
ّ
 والتّنويعات ،المفسّرة، والتّحويل إلى الضمير يب المجتزأة، وحالات الحذف والجملالتابعة، والت

ركيبيّة التي تخرج عن إطار الجملة
ّ
واهر الت

ّ
ركيبيّة وتوزيعها في نصوص فرديّة، وغيرها من الظ

ّ
دة، المفر  الت

 من خلال وحدة النّص الكليّة"
ّ
                           .  3والتي لا يمكن تفسيرها تفسيرا كاملا دقيقا إلا

هتمّ بالنّصّ لهذه ا     
ُ
شرح من خلال بنائه الدّ  لاعتبارات وأكثر ا

ُ
اخلي وحدة لغويّة كبرى للدّراسة، ت

سانيّة 
ّ
ض عن الدّراسات الل

ّ
غة. وقد تمخ

ّ
والخارجي المظاهر العديدة لأشكال التّواصل واستخدام الل

النّصيّة وهي في عرف إنتاجه المقاربة و  وفهمه وتحليله وتفسيرهالنّصيّة ولا سيما في مجال قراءة النّصّ 

سانيّين"مبنيّة على رؤية تفاعليّة 
ّ
اها بين النّصّ والسّياق تهدف إلى فهم النّصوص، واستيعاب قضايالل

مين والمتلقين وآثارهم 
ّ
غة، وتحقيق التّواصل بين المتكل

ّ
غويّ االمعرفيّة، قصد إبراز المعنى الوظيفي لل

ّ
 ةلل

قافيّة، والنّفسيّ 
ّ
ة، من خلال تفاعل العديد من السّياقات المعرفيّة، والتّاريخيّة والاجتماعيّة والث

صاليّة لإنتاج النّصوص، وبناء نصياتها التي لا تسمح بالتّماسك والا
ّ
غويّة والات

ّ
 وّناتنسجام بين مكوالل

ما تقوم على انسجام القضايا والمواقف  وعناصر النّص،
ّ
غويّة الكلاميّة" حداثالمشكلة لل وإن

ّ
ومن . 4الل

ل محورا أساسيّا في بناء كفاءتي التّلقي والإنتاج.  ثمّ فالمقاربة
ّ
سانيّة النّصيّة تشك

ّ
 الل

ربويّة الجديدة بتوظ     
ّ
ربويّة في ضوء الإصلاحات الت

ّ
يف هذه المعطيات النّصيّة سمحت للمنظومة الت

سانيات النّصيّة في تعليم ا
ّ
غة العربيّة سعيا إلى الل

ّ
صاليّا تحقيق تعليمهالل

ّ
ن  تعليما وظيفيّا ات

ّ
يمك

غة الع
ّ
غة استخداما سليما في مواقف مختلفة. وكان هذا باعتماد منهاج الل

ّ
م من استخدام الل

ّ
ربية المتعل

مها، بالنّظر إلى النّص وح
ّ
غة العربية وتعل

ّ
سانية النّصيّة منهجيّة في تعليم الل

ّ
برى كدة المقاربة الل

  ،ة للفهم والإفهام والتّحليل والتّأويل والإنتاجأساسيّ 
ُ
غةلا وحدة ت

ّ
ن مطلاق الان -ستثمر لدراسة فروع الل

ساني الحقي -فحسب النّصّ للتّدريس
ّ
قي كما هو شائع لدى الكثير من المربّين، ممّا أفقدها مفهومها الل

غة العربيّ 
ّ
نا نلمس ضعفا في استعمال الل

ّ
ة في حقل التّعليم، وأدى إلى ضعف مردود استثمارها، ذلك أن

ف
ّ
 هي أو على المستوى الكتابي. اسواء على المستوى الش
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تّلقي "اختيار بيداغوجي يقتض ي الرّبط بين ال ة التّعليميّة هيحيوعليه فالمقاربة النّصيّة من النا     

غة باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شمولية، حيث يتّخذ النّص م
ّ
 حوراوالإنتاج. ويجسّد النّظر إلى الل

غوية وال
ّ
ل البنية الكبرى التي تظهر فيها المستويات الل

ّ
غة ويمث

ّ
صوتية أساسيا تدور حوله جميع فروع الل

ة، تّعلمي( محور العملية الة، وبهذا يصبح )المنطوق والمكتوبوالدّلاليّة والنّحويّة والصّرفيّة والأسلوبيّ 

 
ُ
غة الأربع، ويتمّ تناول النّص على مستويين: المستوى الدّلاومن خلالها ت

ّ
 لي ويتنمّى كفاءات ميادين الل

ّ
ق عل

بة مترابطة تحقّق بإصدار أحكام على وظيفة المركبات النّصيّة إذ يعتبر ال
ّ
نّصّ مجموعة جمل مرك

ركيبي لوحدات الجملة 
ّ
 وتحمل رسالة هادفة، والمستوى النّحوي ويُقصد به الجانب الت

ّ
قصدا تبليغيا

ل تجانسا نسقّيا، 
ّ
من خلال هذا التّعريف أن نقف ويمكننا . 5"تيحدّد الأدوار الوظيفيّة للكلماالتي تشك

 عند النّقاط التالية: 

  
ّ
ربويّة للمقاربة النّصيّة، فالعناية اليوم في تعليم الل

ّ
عربية غة الالتّلقي والإنتاج من الوظائف الت

                                                  متّجهة إلى معرفة كيفيّة بناء النّصّ وفهمه وكذلك كيفيّة إنتاجه.                        

 غ
ّ
 اجتماعيّا ثقافيّا تواصليّا لا نشاطا لغويّا فحسب،"تعدّ عملية تعليم الل

ّ
لذا  ة نشاطا لغويا

غة هو التّعامل معها كخطاب 
ّ
م الل

ّ
نجد نشاطها يرتكز على النّصّ لا على الجملة فأساس تعل

 6متناسق الأجزاء منسجم العناصر"

 غة في شت
ّ
م قادرا على استخدام الل

ّ
غة هو أن يكون المتعل

ّ
روف الغاية من تعليم الل

ّ
ى الظ

كنة
ُ
 .  7والأحوال الخطابيّة أولا ثمّ على استعمالها سليمة من كلّ لحن ول

  ّساق والانسجام، وهذا ما يدل
ّ
على أهميّتهما في  يشير التّعريف بشكل واضح إلى ظاهرتي الات

 بناء النّصّ. 

كر من تعدّ النّ      
ّ
غة في تعليم ا المقاربة النّصيّةي تبنّ  الدواعي المنهجيّة التي أدّت إلىقاط السّالفة الذ

ّ
لل

ربويّة ولا سيما في الكتب 
ّ
ي في الوثائق الت ساني النّص ّ

ّ
ة لمدرسيّ االعربيّة، ممّا اقتض ى توظيف المصطلح الل

 لمرحلة التّعليم المتوسط.

علي -2
ّ
غة العربيّة لمرحلة الت

ّ
فة في كتب الل

ّ
صيّة الموظ

ّ
سانية الن

ّ
م المصطلحات الل

 المتوسط:

ست     
ُ
سانيات النّصيّة  في بناء ريات والمبادئ والتّصوّرات التي النّظثمرت كلّ ا

ّ
 مجادت بها الل

ّ
غة نهاج الل

قي التّل ي المقاربة النّصيّة كإجراء تطبيقيّ لتحقيق كفاءتيالعربيّة لمرحلة التّعليم المتوسط في ضوء تبنّ 

غة العربيّة، ممّا أدّ 
ّ
سانيّة النّصيّة في كتابى إلى توظيف المصوالإنتاج في تعليم الل

ّ
غ طلحات الل

ّ
ة الل

سمّى ت -وغير لغويّ نها ما هو لغويّ م-العربيّة تلك الوثيقة الرّسميّة التي تضمّ بين طياتها موارد معرفيّة 

 المادة التّعليميّة على أساس أنّها خضعت لمعايير اختيار المحتوى أهمّها مناسبته وملاءمته لعمر ا
ّ
م لمتعل

ره على شروط أخرى شكليّة.                                             ومستواه، إضاف
ّ
                                             ة إلى توف
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سانية النّصيّة في الكتب المدرسيّة لمرحلة التّعليم المتوسط بشكلي     
ّ
فت المصطلحات الل

ّ
ن وقد وظ

الثة، وثانيهما صريح في كتاب السّ 
ّ
انية والث

ّ
ابعة، نة الرّ أوّلهما ضمنيّ ولاسيما في كتب السّنوات الأولى والث

ستثمرت فيها استثمارا لا يمكن نكرانه إنْ على مستوى تسميّة الم
ُ
يادين، أوعلى مستوى تحليل وا

 النّصوص القرائيّة في ضوء إسراتيجيات القراءة المنهجيّة. 

سانيّة النّصيّة     
ّ
وبعد إحصاء وفحص دقيقين للمصطلحات في الكتب المدرسيّة وجدنا المصطلحات الل

ساقالتّالية: فهم المكتوب )النّصّ(، إنتاج النّص، 
ّ
 ، القصديّة.والانسجام الات

صّ المكتوب:)   - 2-1
ّ
 (Comprendre un texteécritفهم الن

ه بالإضافة إلى توظيفه باستمرار ضمن أسئلة الفهإذا كان      
ّ
صيّا، فإن

ّ
م نحو: النّصّ مصطلحا لسانيّا ن

غة العربيّة لجميع سنوات مرحلة التّعليم المتوسط ميدا
ّ
ف في كتاب الل

ّ
نا استخرج من النّصّ...فقد وُظ

عنوان ميدان فهم النّصّ المكتوب، الذي "يتضمّن نصّا مكتوبا، تستهدف من خلاله  قائما بذاته تحت

 كفاءة فهم المكتوب بمركباتها الآتية: قراءة نصوص متنوّعة الأنماط، تحديد موضوعها العام وأفكارها

غويّة ونقدها مع بيان الرأي"
ّ
 8الأساسيّة، بيان خطاطات أنماطها وبنيتها الل

م بالقراءة والتّحليل والتّفسير حتوهذه النّصو      
ّ
ى يصل ص المكتوبة هي نصوص قرائيّة يتناولها المتعل

اهرة والخفية. وعلى هذا الأساس ففهم النّصّ في الحقل  التّعليمي هو
ّ
 إلى فهمه وإدراك معانيه الظ

ركبات "عمليات فكريّة تترجم الرّموز إلى دلالات مقروءة، فهو نشاط ذهنيّ يتناول مجموعة من الم

مون 
ّ
من  )الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات، وتقييم النّص (، ويعتبر أهمّ وسيلة يكتسب المتعل

قافي والحضاري، وتدفعهم لأن يكونوا إيجابيين مع تفاعلهم 
ّ
ع مخلالها المعرفة ويقفون على الموروث الث

 . 9ة المتعة وحبّ الاستطلاع عندهم"النّصّ ومحاورته لتوسيع دائرة خبراتهم وإثراء تفكيرهم وتنميّ 

سانيات ال أنّ  ومثلما     
ّ
 روئيتهنّصّ والاهتمام بتيسير مقدراسة ال إلى الجملة نّصيّة تتجاوز دراسةالل

غة العربيّة تجاوز هذا، والتفت إلى الاهتمام بتحليل النّص وتفسيره وقراءته قراءة
ّ
 تنمّي كذلك تعليم الل

م في مجال 
ّ
ة الإفادو راك للمستوى الأوّل من الأخبار الاستيعاب والفهم الذي هو"ذاك الإدكفاءة المتعل

ب على الفهم
ّ
فظ لذاته كان التّفسير نمطا من أنماط عمله، معنى ذلك أن التّفسير يترت

ّ
 حيث يراد الل

م يعدّ  أولى خطوات تحليل النّص وتفسيره، و  ما يعني أنّ الفهم. 10ممارسة "وهو إنجاز له و 
ّ
في هذا المتعل

 الميدان أمام نصوص قرائيّة يُطلب منه تحليلها وفق منهجية معيّنة تدعى القراءة المنهجيّة للنّصوص

غويّة كمعاني 
ّ
التي تنطلق من الفهم وتنتهي إلى اكتشاف المعاني الخفيّة بدءا من دراسة البنية الل

ساق النّص بتفكي
ّ
من خلال استخراج  أوصالهك مفردات النّص وربطها بما سبقها ولحِقها، وتفحّص ات

 الرّوابط النّصيّة واكتشاف موضوع النّص ومضمونه تحقيقا للانسجام. 

غويّة      
ّ
اه إلى دراسة الظواهر الل

ّ
ف فهم النّصّ وتحليله عند هذا الحدّ فحسب. بل يتخط

ّ
ولا يتوق

عضويّ ووظيفيّ من "باعتبارها عنصرا  عضويّا داخل النّص تتفاعل معه وبه فوجودها في النّص وجود 
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واهر والهدف من تعليم ا. 11"ومن حيث الوظيفة الدّلاليّة لها ناحية تركيبة النّصّ المتجانسة،
ّ
لظ

مين
ّ
غويّة للمتعل

ّ
ليست و ما يستدعي تدريسها ضمن النّصوص  أداء وظيفة دلاليّة تواصليّة. وهذا هو الل

 منعزلة. 

ساق - 2-2
ّ
 : Cohésion))الات

غويّة يعني الجمع والضمّ في انتظا    
ّ
ساق في دلالته الل

ّ
أمّا اصطلاحا فيعني وجود علاقة ، 12مإنّ الات

كلي إ معنويّة بين أجزاء النّصّ جملا وفقرات، حيث لفظيّة أو
ّ
ق بالمظهر الش

ّ
ه يتعل

ّ
بللنّصن

ّ
على  "فيترت

حق بحيث يتحقّق لها إجراءات تبدو بها العناصر السّطحيّة على صورة وقائع يؤدي منها ا
ّ
لسّابق اللا

رابط، ووسائل التّضام تشتمل على هيئة نحويّة 
ّ
رابط الرصفي وبحيث يمكن استعادة هذا الت

ّ
الت

راكيب والجمل، وعلى أمور مثل التّكرار والألفاظ الكنائيّة  والأ 
ّ
بات والت

ّ
 شتركةدوات والإحالة المللمرك

 .  13الرّوابط"والحذف و 

ساق يتحقّق بوسائل وأدواتونستنتج من      
ّ
غويّة هذا أنّ الات

ّ
ة، )المعجميّ  تتوزّع على المستويات الل

 :   14النّحويّة، الدّلاليّة ( تساهم في بناء النّصّ و تماسكه. وحدّدها دي  بوجراند على النّحو الآتي

فظ )التّكرار(،
ّ
كر)  إعادة الل

ّ
  ضمار قبلالإحالة القبليّة (، الإ التّعريف، الإضمار بعد الذ

ّ
 )الإحالةكرالذ

 . ة(، الحذف، الرّبطالبعديّة(، الإضمار لمرجع متصيّد )الإحالة المقاميّ 

ي       رابط النّص ّ
ّ
ساق )الت

ّ
( كما يسمّيه هو Cohesionأمّا  أحمد عفيفي فقد قدّم حصرا لوسائل الات

فظ ، التّضام، التّعريف، الإحالة، : 15على النحو الآتي
ّ
الاستبدال، الحذف، الرّبط الرّصفي. إعادة الل

: الإحالة بنوعيها 16كما نجد تحديدا آخر لهذه الأدوات عند محمد خطابي الذي جاء على النّحو التالي

ساق المعجمي.
ّ
 النّصيّة والمقاميّة، الاستبدال، الحذف، الوصل، الات

ف جميعها في الكتب المدرسيّة لمر      
ّ
 أنّ هذه المصطلحات لم توظ

ّ
ا حلة التّعليم المتوسط، بينمإلا

ستبعدت المصطلحات الأكثر صعوبة التي لا تلائم، ولا تناسب النّضج 
ُ
قتصر على بعضها فقط، وا

ُ
ا

م في مرحلة التّعليم المتوسّط.
ّ
 العقلي للمتعل

ساق     
ّ
سانيّة وات كالإحالة، والتّكرار والوصل(أد)وما يتّصل به من إنّ الات

ّ
نّصيّة المن المصطلحات الل

ا وافرا  في الكتب المدرسيّة وعلى وجه الخصوص في كتاب السّنة الرّ 
ّ
تم بهالتي أخذت حظ

ُ
 ابعة، إذ خ

نص. و يلاحظ 
ّ
ه من أهمّ المعايير النّصيّة التي تميّز  النّص من اللا

ّ
 نّ هذاأتحليل كلّ نصّ قرائيّ  لأن

ستثمر بشكل وظيفيّ لا تلقينيّ في الكتاب فلم 
ُ
در و قدّم له تعريفات ولا تنظيرات، تالمصطلح ا

ُ
ج إنما أ

 تحت عنوان: 

ة ، وينضوي تحت هذا العنوان أسئلة فرعيّ 17"أبحث عن ترابط جمل النّص وانسجام معانيه"      

اغي على النّص؟ على من يعود للوصول إلى الهدف مثل:  استدراجيّة
ّ
 يخدم طغيانه ؟ هل"ما الضّمير الط

ساق النّص
ّ
 18؟"بناء وات
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م ألا وهو الإحالة  بطر      
ّ
يقة إنّ السؤال أعلاه يرمي إلى اكتشاف مصطلح لسانيّ نص يّ من قبل المتعل

ج تعليميّة ضمنيّة ولاسيما في بداية معرفة المصطلح، وبيان وظيفته في بناء النّصّ. وها هي بعض نماذ

ساق في الكتب المدرسيّة لمرحلة التّعليم المتوسّط.
ّ
 توظيف أدوات الات

 : (Référence) لإحالةا -2-2-1

بدإ ماعتمادا على لها الضّمائر والإشارات المحيلة الإحالة تقوم على علاقة خطيّة نرصد من خلا إنّ      

انية من النّصّ إلى نهايته ذلك أن العناصر المحيلة كيفما ك 
ّ
ها ان نوعالتّدرّج عادة ما يكون من الجملة الث

لة الإحا تعتبرو يل، إذ لا بد من العودة إلى ما تشير إليه من أجل تأويلها... لا تكتفي بذاتها من حيث التّأو 

الدّلالية بين العنصر المحيل د دلالي وهو وجوب تطابق الخصائص علاقة دلاليّة، تخضع إلى قي

. وتنقسم إلى نوعين: إحالة نصيّة )التي 19ةوالعنصر المحال إليه، ومن ثم فهي لا تخضع لقيود نحويّ 

بتتفرّع إلى إحالة قبليّة و أخرى بعديّة( تحيل إلى عنصر مذكور  في النّصّ، ومقبدورها 
ّ
ر النّظ اميّة تتطل

غة، وهو الإتيان بالضّمير للدّلالة على أمر ما غير مذكور في النّصّ مطلخارج النّصّ 
ّ
 قا غير"أو خارج الل

ه يمكن التّعرّف عليه من سياق الموقف"
ّ
فت الإحالة، وعلى أساس هذا الفرق ب20أن

ّ
 ين الإحالتين وظ

ثر في التي تساهم أك قصيّت الإحالة المقاميّة على اعتبار أنّ الأولى هيأالنّصيّة في الكتاب المدرس ي، و 

غةه -تماسك النّص
ّ
ا-ذا رأي علماء الل

ّ
رت عند بعض ، وأنّ الث

ّ
نية تحتاج إلى معرفة خارج النّصّ إن توف

همالم
ّ
ر عند جل

ّ
مين فهي لا تتوف

ّ
 :21يوهذا نموذج  لطريقة توظيف مصطلح الإحالة في الكتاب المدرس  .تعل

 يت وردت لفظة الصّحافة في البيت الرّابع ثم وردت سلسلة من ضمير المؤنث الغائب، من هذا الب

 ؟ إلى غاية الثامن .على من يعود

ه يوجد تدرّج   
ّ
م، ولن يتع ونلاحظ أن

ّ
ساني النّص ي فلن يكتشفه المتعل

ّ
 رّف علىفي إيراد هذا المصطلح الل

 بعد الرّ 
ّ
حق بالسّابق، ويستنتج على من عاد الضمير، ويخلص أنّ وظيفته إلا

ّ
 جوع إلى النّص وربط اللا

  تلك الكلمة الأولى، ويدرك أنّ  علىمير يحيل هذا الضّ 
ّ
سمى تاهرة الموضوع لم يتغيّر، ونعرّفه أن هذه الظ

 الإحالة القبليّة بالضّمير. ونبيّن أنّها ساهمت في تماسك النّصّ من خلال المقارنة بحذفها .    

كرارا -2-2-2
ّ
 :((Reitérationلت

ساق، تظهر على المستوى المعجمي للنّصّ     
ّ
ب إعادة عنصر معجم التّكرار أداة من أدوات الات

ّ
ي، "يتطل

 به تحدّد القضايا الأساسيّة في النّصّ بالتّأكيد على موضوع. و 22له" أو ورود مرادف له أو شبه مرادف

 
ُ
 ملإلى ذلك أنّ التّكرار أحد عوا كرّر الكلمات المفاتيح لاكتشاف تلك القضايا. ضفمعيّن، وعادة ما ت

موم التّكرار على العأنّ بما و ار بالعنصر المعجمي ذاته. الفهم الذي يكون أسرع في حال استخدام التّكر 

م، فقد عُ 
ّ
سبة للمتعل

ّ
 : 23الكتاب المدرس ي نحو وّل عليه كثيرا فيلا صعوبة فيه بالن

            :لاحظ الفقرة الآتية من النّصّ. وابحث عن الكلمة الأكثر ورودا مستعينا بالجدول                     

 "كانت هناك أنواع أخرى ...من الألف إلى الياء"     
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ّ
  النصساق وظيفتها في ات

ّ
 الن

ّ
ر مط الذي تؤش

 عليه 
 رةالكلمة المكرّ  عدد تكرارها  ة منيّ دلالتها الزّ 

 ؟              ؟               ؟              ؟              ؟               

 24أبحث عن ترابط جمل النّصّ وانسجام معانيه(: 01الجدول رقم )

م إلى الفقرة المحدّدة       
ّ
ء الجدول أعلاه في النّصّ وبعد البحث والفهم والتّفسير يقوم بمليعود المتعل

شير إلى بناء النّصّ من خلال السؤال ،بما يراه تكرّر 
ُ
ه أ

ّ
عن  ويستنتج وظيفة هذا التّكرار. ونلاحظ أن

موليّة ،النّمط
ّ
سانيات النّصيّة علم بنى النّص الش

ّ
م  يتدرّب على تصنيف 25ويسمى هذا في الل

ّ
. فالمتعل

ادرا قتتكوّن لديه ملكة بالمران والممارسة تجعله ويتعرّف على صفاتها، وبالتّالي  النّصوص بهذه الطريقة

 على تصنيفها بواسطة المعالجة الإدراكيّة .  

رابط(الرّبط أو ا(الوصل -3–2-2
ّ
 :Junctionلت

غة العر  شيري        
ّ
ي ف -الرّوابط النّصيّةبية لمرحلة التّعليم المتوسط إلى مصطلح الوصل في كتب الل

لها لاحقا
ّ
رافق الزّمني والرّوابط السّببية -النّماذج التي سنحل

ّ
دْعى  ...التيإلى أدوات العطف والتّعليل والت

ُ
ت

سانيات النّصيّة 
ّ
رابط أو في الل

ّ
 "يعبّر عن الوسائل التي الوصل الذيبمصطلح الرّبط الرصفي أو الت

، ممّا يجعله وحدة متماسكة متعاقبة خطيّا  ذلك أنّ الرّابط يسمح 26بط وتصل بين أجزاء النّصّ"تر 

حق( بطريقة منتظمة  غير مفترضة كما هي في ا
ّ
لإحالة بظهور زوج من العناصر المرتبطة )السّابق واللا

ات السّطحيّة "وسائل تسمح بالإشارة إلى مجموعة المتوالي فالرّوابط والاستبدال والحذف. وعليه

. 27..."لأنّ، وعليه، أو، ولكنّ  :بعضها ببعض بطريقة تسمح بالإشارة إلى هذه المتواليات النّصيّة مثل

 : 28الرّبط أنواع هيووسائل الوصل و 

  ،رح نحو: و، أو، أعني، بالمثل
ّ
وصل إضافي: ويتضمّن علاقات الجمع والتّخيير والتّمثيل والش

 مثلا، نحو...

  
ّ
 أنّ...وصل عكس ي: إلا

  .الوصل الزّمني: يتضمّن التّتابع الزّمني بين جملتين 

  ل في العلاقات
ّ
رط، النّتيجة( بين جملتين أو أكثر السّبب)المنطقية وصل سببي: ويتمث

ّ
، الش

 نحو: لأنّ، بما أنّ...فإنّ، إذن...

ن مالأولى  كتاب السّنة فيبأيّ طريقة ولا اسم ما تجدر الإشارة إليه أنّ مصطلح الوصل لم يذكر         

م في هذا المستوى غي
ّ
على  ر قادرالتّعليم المتوسّط، نظرا لأنّها سنة تمهيديّة للسّنوات التي تليها، والمتعل

انية 
ّ
الثة فإنّ استيعابها. أمّا في السّنتين الث

ّ
ف مرة واحدة في والث

ّ
كتاب  مصطلح الوصل بهذا الاسم وظ

انية في الموارد المعرف
ّ
قة بميدان إنتاج النّصّ المكتوب)روابط النّصّ الحو السّنة الث

ّ
قدّمت اري( فيّة المتعل

 الخلاصة على النّحو الآتي: 
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رابط في النّصّ بأدوات هي الرّوابط، وهي تتناسب مع أسلوبه، لهذا يغلب استعما        
ّ
ل "يتحقّق الت

غويّة الآتيّة: روابط الوصل، نحو: علامة الترقيم، الم
ّ
ة، أحرف العطف، كما، أيضا، الرّوابط الل

ّ
ط

 29كذلك...روابط الجواب، نحو: بلا...روابط التفسير، نحو: أي..."

قة بروابط الن        
ّ
ص وفي موضع آخر في نفس الكتاب )وفي نفس الميدان في الموارد المعرفيّة المتعل

رّوابط أساس أنّها فرع من الالتّوجيهي( نجد أنّ الخلاصة ذاتها ولكن أضيف إليها الرّوابط المنطقيّة على 

ج اللغوية، ونجد كذلك أنّ مؤلفي الكتاب المدرس ي قد أوردوا مصطلح الرّوابط النّصيّة  في ميدان إنتا

 .30النّصّ المكتوب، وقسّموها إلى مايلي: روابط لغويّة، روابط غير لغويّة، روابط منطقيّة

ف مصطلح الوصل في السّنة        
ّ
الثة وبالطريقة نفسها وُظ

ّ
فيّة من نفس المرحلة على شكل موارد معر  الث

ل لها بالخلاصة الآتية 
ّ
تقدّم في ميدان إنتاج النّصّ المكتوب، ولكن بمعلومات أخرى، يمكن أن نمث

 : 31الواردة في الكتاب المدرس ي

 ائه.تعمل الرّوابط النّصيّة على بناء العلاقة بين معاني النّصّ، بالرّبط بين عناصره وأجز         

 أنواع الرّوابط: كثيرة ومتعدّدة نذكر منها:

غويّة:  كحروف العطف، والضمائر وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة، وغيرها.  
ّ
 الرّوابط الل

 ...الرّوابط المنطقيّة:  روابط السّببيّة، روابط التّعليل، روابط التّعارض 

   ...رقيم
ّ
 الرّوابط الضّمنيّة: ومنها علامات الت

ذاته نجد نفس التّقسيم للرّوابط النّصيّة في الموارد 32يفي موضعين آخرين في الكتاب المدرس و       

في ميدان إنتاج النّصّ  طبعاوروابط النّصّ الحجاجي) ،لتّفسيري المعرفيّة الخاصّة بروابط النّصّ ا

 .المكتوب(

ما الإشكاليّ  ضير فيولا        
ّ
الثة، وإن

ّ
نة ة المضمّ لمعرفيّ اة في الموارد هذا التّقسيم المضمّن في كتاب السّنة الث

درج الرّوابط 
ُ
انية التي ت

ّ
من  صل نوعهي في الأ أساس أنّها روابط لغويّة، و  المنطقيّة علىفي كتاب السّنة الث

غويّة
ّ
ل هذه -أنواع الرّوابط النّصيّة مثل الرّوابط الل

ّ
ي فكل أكثر تواترها بشلالإشكالية لاحقا نظرا  سنحل

 -كتاب السّنة الرّابعة

 هذا التّوظيف للرّ  على العموم فإنّ و         
ُ
ج دّم على شكل موارد معرفيّة في ميدان إنتاوابط الذي ق

 ة إنتاج النّ صوص كان يرمي إلى استثمارها في عمليّ النّ 
ّ
 صوص من قبل المتعل

ّ
يدان المه كان يُذيّل مين، لأن

م الرّوابطبتدريبات كتابيّ 
ّ
نص الحواري، ال صّ النّ )إنتاجه المناسبة للنّص المطلوب  ة يضمّنها المتعل

 الحجاجي...(  

قة تختلف عن يمصطلح الوصل جاء بطر  فإنّ  رحلةالم من نفس تاب المدرس ي للسّنة الرّابعةالكفي  أمّا       

الثة(السّن
ّ
انية والث

ّ
ه ذلكتين السابقتين)الث

ّ
فظلم يرد  أن

ّ
ما ور اطلاقا)الوصل(بهذا الل

ّ
د فيه ، وإن
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ف في ميدان فهم النّصّ المكتوب  بمصطلح الرّوابط النّصيّة
ّ
هذا من جهة، ومن جهة أخرى نجده قد وظ

 نتين المدروستين سابقا.على خلاف ما وجدنا في السّ 

ط الإحالة بالرّواب ابعةبالرّوابط النّصيّة في كتاب السّنة الرّ  ليس المقصودأنه نشير بدءا و        

فظيّة)
ّ
 .فيه ذلك أنّ هذه الأخيرة عوّل عليها كثيراولة، وأسماء الإشارة(، الضّمائر، والأسماء الموصالل

فت الرّوابط النّصيّة     
ّ
لما لها  في الكتاب  المدرس ي للسّنة الرّابعة بشكل متواتر بمعنى الوصل وقد وُظ

فت للنّظر أنّ 
ّ
 ها لممن أهميّة في الرّبط بين متتاليات الجمل، والمساهمة في بناء النّصّ وتماسكه، واللا

فظيّة وكذلك القرائن 
ّ
ف الرّوابط المنطقيّة وحينا آخر الرّوابط الل

ّ
ف بشكل نمطيّ فحينا توظ

ّ
توظ

غويّة
ّ
م  -الل

ّ
م معا نتكلم عنه لاحقاويوجد في هذا إرباك للمعل

ّ
ع الإشارة إلى تبيان دورها من م -والمتعل

خلال استعمال المقارنة بين الفقرات التي تضمّنت الوصل والرّبط، والأخرى التي حُذفت منها أدوات 

مي
ّ
 ن.     الرّبط. حيث إنّ المقارنة من الأساليب السّهلة الموضّحة المستساغة لدى المتعل

 و         
ّ
ه ما لوحظ فيما يخصّ توظيف مصطلح الرّوابط النّصيّة في الكتاب المدرس ي للسّنة الرّابعة أن

غويّة. أليست القرائن ال
ّ
فظيّة والقرائن الل

ّ
صل فيه بين الرّوابط الل

ُ
غويّة على عمومها روابطف

ّ
ة؟ لفظيّ  ل

م. فما بالك بالم
ّ
م؟تعفلم هذا التّصنيف الذي يربك المعل

ّ
م  ل

ّ
ائن نّ القر أفتعليميّا لا يمكن أن نبيّن للمتعل

غويّة في بعض الحالات ليست روابط نصيّة، لأنها معرفة لغويّة علميّة متخصّصة
ّ
لا تتناسب  الل

 : 33يمكن توضيح هذا بالاستعانة بالمثال الآتي من الكتاب المدرس يوالنّضج العقلي له، و 

 اعر قرائن لغويّة كثيرة ل
ّ
 يُحكم بناء قصيدته. استخرج هذه القرائن من النّصّ. ثماستخدم الش

 بيّن نوعها.  

 : 34كما نجد كذلك في موضع آخر من الكتاب المدرس ي السؤال التالي         

  فظيّة حينا آخر: استنبط القر
ّ
اعر الإحالة النّصيّة بالضّمير حينا وبالرّوابط الل

ّ
ف الش

ّ
ائن وظ

 
ّ
غويّة ثمّ بيّن دورها في ات

ّ
 ساق النّصّ.الل

  إن كان ظاهر السّؤالو         
ّ
نا لاحظنا انيالث

ّ
 أن

ّ
 وع رئيسأنّ باطنه ينضوي تحت موض موضوعه الإحالة إلا

ق بها من أحكام لذا أدرجناه هنا، كما نلاحظ أنّ هذا السؤال ليس 
ّ
ي فوهو الرّوابط النّصيّة وما يتعل

مين الذين قدراتهم محدودة في 
ّ
ه يطرح ثلاث قضايا حيث إنّ بعض المعل

ّ
مستوى التّلميذ ذلك أن

سانيات النّصيّة لم يجدوا تفسيرا لهذا السّؤال الذي يحتاج إلى معرفة لسان
ّ
 يّة نصيّة تضفي إلىالل

فظيّة، والقرا
ّ
لاثة وهي الإحالة النّصيّة بالضّمير، وبالرّوابط الل

ّ
 تحديد الفرق بين القضايا الث

ّ
غويّة، ئن الل

ب وإلى إيجاد العلاقة بينها. مع العلم أنّ الإحالة بالضمير رابط لفظيّ، فمثل هذه الأسئلة في الكتا

 :35نماذج توظيف الرّوابط النّصيّة فيه المدرس ي تحتاج إلى إعادة نظر. وهذه بعض

 ،بروابط لفظيّة ومنطقيّة  –لتحقيق تماسك بناء النّصّ  –استعانت الكاتبة في هذه الفقرة

 )معنويّة ( ملوّنة بالأحمر وبالأخضر. سمّها. 
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لى عبما أنّها موجودة في كل بلد تقريبا فإنّها تعمل كجهات مساعدة للسّلطات في بلدانها، فهي دائما ))و 

 ((.يم البرامج الصحيّة والاجتماعيّةاستعداد لتقديم الإغاثة، وتنظ

ك تماسفيه إشارة ضمنيّة لبيان دورها فيز بين نوعي الرّوابط النّصيّة، و والهدف من هذا السؤال التّميي

 النّصّ.

 ل في الرّوابط المنطقيّة و و
ّ
ساق يتمث

ّ
فظيّة. استخرج مثالين عفي النّصّ مظهر آخر للات

ّ
 لّ ك ن الل

 .منهما

 .   (هذه الفقرة )كان الطفل عبد القادر قد رجع برهة من الوقت...أن يناولها الماء ففعل من

 ( ولاحظ جملها، ثمّ أجب للسّنة الرّابعة من الكتاب المدرس ي 116)صعد إلى الفقرة السّابقة

 حسب الجدول:

 أنواع الرّوابط الرّوابط الجمل

 ؟                          ؟                          ؟                       

 ترابط جمل النص وانسجام معانيه  أبحث عن(: 02الجدول رقم )

  الثة ثمّ استنتج الوظيفة التي أدّتها لا
ّ
انية والث

ّ
ء ي بنافحظ الأداة "ثمّ" في بداية الفقرتين الث

 أحداث القصة. 

تعاقب  دارة إلى الوصل الزّمني الذي يفيبالملاحظة وينتهي بالاستنتاج إشفي هذا الاسترسال الذي يبدأ      

م دور الأداة ثمّ في بناء النّصّ القصص ي.           
ّ
 الأحداث وترتيبها، ومن هنا يكتشف المتعل

 : (Cohérence)الانسجام  -2-3

غويّة، يمكن ملاحظتها كأشكال لالانسجام هو مجموعة العلاقات الدّلاليّة بين أجزاء النّصّ، التي لا      

ق بالجانب الباطني من النّصّ، ويهتمّ بالرّوابط الدلالي
ّ
ه يتعل

ّ
ة بل تدرك كعلاقات داخليّة، حيث إن

ر 
ّ
ل الت

ّ
كلية. ويشك

ّ
ساق الذي يهتم بالرّوابط الش

ّ
ابط الموضوعي المتحققة في عالم النص بخلاف الات

صلة  تقال غير المبرّر من فكرة إلى أخرى لا تربطها بها أيّ (، وعدم التّناقض، والان)الوحدة الموضوعيّة

ط به عناصر المعرفة 36منطقيّة مظهرا من مظاهره الأساسيّة
ّ
ب من الإجراءات ما تتنش

ّ
،  ممّا جعله يتطل

رابط المفهومي واسترجاعه، ويتدعّم الالتحام بتفاعل المعلومات التي يعرضها النّصّ مع 
ّ
لإيجاد الت

المنطقيّة كالسّببيّة  العموم  قة بالعالم الخارجي. وتشتمل وسائله على العناصرالمعرفة السّاب

 . 37الخصوص، وعلى معلومات عن تنظيم الأحداث والموضوعات والمواقفو 

يوقد تمّ ضمنيّا تمرير بعض ا      ساني النّص ّ
ّ
هم في ثنايا أسئلة )أف "الانسجام" لمظاهر للمصطلح الل

غة 
ّ
 على وجهسنوات مرحلة التّعليم المتوسط و  العربيّة لجميعالنّصّ( التي تلي النّصّ القرائي في كتاب الل

لت هذه المظاهر في مظهري التّدرّج أو
ّ
لاثة الأولى منها، وتمث

ّ
رتيب الخصوص السّنوات الث

ّ
 ووحدة الت

 الموضوع.
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نه يتّ و "الذي من شأنه أن يجعل القارئ يحسّ أنّ للنّصّ مسارا معيّنا، (المظهر الأوّل)التّدرّج أمّا     
ّ
 جهأ

ع في مرحلة ما من مراحل النّصّ ما سيأتي بعدها"
ّ
فقد ورد  ،38نحو غاية محددة، ويجعله أيضا يتوق

 (:    62السؤال التالي ضمن أسئلة أفهم النص التابعة لنص)من يجير فؤاد الصّغير؟ ص

  ل هذا البناء من حيث ترتيب هذه "بنى الشاعر نصّه
ّ
على أساس ثلاث فقرات. حدّدها، ثمّ حل

 39الفقرات"

فل     
ّ
اعر من وصف حال الط

ّ
ر نص)من يجير فؤاد الصّغير؟( على ترتيب زمنيّ حيث تدرّج الش

ّ
يتوف

الفقير المحروم إلى دعوة الأغنياء إلى مدّ يد العون له من خلال استعطافهم بأسلوب مرن، ثمّ عرض 

مرسالة الأمّ الموجّهة إلى بني آدم باسم الأخوة في الإنسانيّة. ويرمي السؤال أعلاه إلى اكتشاف الم
ّ
 تعل

ق الانسجام في النّصوص بطريقة غير مباشكيفيّ  عد بواسطة القوا وبالتّالي كيفيّة بناء أخرى  رة،ة تحقُّ

ستضمرت في عقولهم.     
ُ
 التي ا

اني    
ّ
رابط الموضوعي الذي يقصد به معالج (، أو)وحدة الموضوعوالمظهر الث

ّ
ة كما سمّاه الصبيحي الت

إلى  النّصّ قضيّة معيّنة، إذ تقتض ي الوحدة الموضوعيّة تجنّب التّناقض والانتقال غير المبرّر من فكرة

 ، 40أخرى لا تربطها بها أيّة صلة منطقيّة
ّ
ى هذا المظهر في مواقع كثيرة في كتب السّنوات الأولى وتجل

الثة من مرحلة التّعليم المتوسّط  نحو
ّ
انية والث

ّ
 :41والث

    ما الموضوع الذي يعالجه النّصّ؟ 

 اعر في النّصّ؟
ّ
 ما الموضوع الذي تحدّث عنه الش

 اعر في القصيدة؟
ّ
 ما الموضوع الذي تناوله الش

رابط المفهومي بين فقر      
ّ
م ذلك الت

ّ
ب اكتشاف المتعل

ّ
إيجاد ات النّصّ، و للإجابة عن هذه الأسئلة يتطل

العلاقات الدّلاليّة بين أجزائه، فيتعرّف بطريقة غير مباشرة على الآليات التي ساهمت في انسجام 

 النّصّ، ويستضمرها ليستعين بها عند الحاجة.   

ن الرابعة، إذ تضمّ  أمّا التّمرير الصريح لمصطلح الانسجام فقد تجلى في الكتاب المدرس ي للسّنة     

ساق أسئلة صريحة 
ّ
ساقه باعتبار أنّ الانسجام أعمّ من الات

ّ
عن انسجام معاني النّصّ بعد تفحّص ات

م عن إحدى قرائن الانسجام التالية: الوحدة الموضوعية، 42وأعمق منه كذلك
ّ
، كأن يُسأل المتعل

صاحب القصيدة، وحدة موقف التّقديم والتأخير، تطوّر مضامين الفقرات منطقيّا، وحدة مشاعر 

 الكاتب من الموضوع، العموم والخصوص...     

ل لها بالمثالين التّالي     
ّ
ف الكتاب المدرس ي مصطلح الانسجام  بطرق مختلفة يمكن أن نمث

ّ
 :43ينوقد وظ

 المثال الأول: 

 نقلها على كراسك
ُ
ثمّ  في هذا الجدول عناصر تدّل على انسجام النّصّ )من حيث محتواه (، ا

 ضع إشارة )+ ( في الخانة المقابلة لها:
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 العنصر                              الإشارة                             

 الجمل وحدة الموضوع ؟                          

   ؟                          
ّ
 درّ الت

ّ
 ج من الت

ّ
 وجيهمهيد إلى الت

 الرّ   ؟                          
ّ
 ةفظيّ وابط الل

  ؟                              
ّ

 اعر من الموضوع وحدة موقف الش

 وحدة الوزن والقافية ؟                         

 تكرار بعض الكلمات ؟                        

 ابحث عن ترابط جمل النص وانسجام معانيه (: 03الجدول رقم )

الإجابة الصحيحة  الإشارة بجانبعناصر الانسجام في الجدول والاكتفاء بوضع  أنّ كتابةنرى      

م في التّعرّف على عناصر الانسجام دون عناء البحث عنها، وعن  لاستراتيجية
ّ
مساعدة للمتعل

م. و المصطلحات، وفي الوقت نفسه فعّالة 
ّ
نلترسيخها في ذهن المتعل سا ضُمِّ

ّ
ق الجدول كذلك أدوات الات

ساق وعناصر الانسجام.    من أجل 
ّ
م بين أدوات الات

ّ
 أن يميّز المتعل

اني:
ّ
 المثال الث

 اهرة؟ كيف تسمّي هذه بعضها الآخر؟  وتأخير ت القصيدة هل يمكن تقديم بعض أبيا
ّ
الظ

 ؟وكيف تحقّقت في النّصّ 

رح هذ     
ُ
الكتاب من (22ص/البردوني)من ديوان عبد الله  ا السؤال عقب تحليل قصيدة "سائل"ط

ريق أ(للسّنة الرابعة المدرس ي
ّ
اعر الأحداث والمناظر المؤلمة التي رآها في الط

ّ
منظر  لا وهيالتي سرد فيها الش

بة ولا يمكن تقديم  
ّ
يخ السّائل الذي أعرض عن مساعدته جميع النّاس حيث جاءت الأحداث مرت

ّ
الش

 تّصرّف فيها. وهكذا يدرك المتعلم أنّ بعض أبيات القصيدة أو تأخيرها. أي أنّها منسجمة ولا يمكن ال

 . الأفكار مظهر من مظاهر الانسجام ترتيب

  :(intentionatité)القصديّة  - 2-4

القصديّة لها علاقة بالمنتج المرسل، وبما يروم إلى تحقيقه إذ يتضمّن القصد "موقف منش ئ النّص      

غة قصد بها أن تكون نصّا 
ّ
يتمتّع بالسّبك والالتحام وأنّ مثل هذا النّصّ من كون صورة ما من صور الل

ة معيّنة للوصول إلى غاية بعينها"
ّ
. والقصديّة من العناصر التي لا غنى 44وسيلة من وسائل متابعة خط

عنها في تمثيل عملية إنتاج النص باعتبارها عملية تواصل بين المنتج المرسل والمتلقي القارئ، وبهذا تعدّ 

ب معرفة القصديّة من المعايي
ّ
صالي. لذا فإنّ فهم النّصّ يتطل

ّ
ر التي تتحقّق بها النّصيّة من المنظور الات

م للنّصّ التّعليمي من خلال 
ّ
 أنّ قصديّة الكاتب )المرسل(، ولا سيما فهم المتعل

ّ
معرفة قصد كاتبه إلا
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ف مرّتان فقط. فالأولى حي" مصطلح
ّ
رح السّؤال القصديّة" لم نشهد له توظيفا كثيرا، ورصدناه وُظ

ُ
ن ط

م: ما الأسلوب 
ّ
؟ صّ بقصديّة الشاعر وبانسجام النّ الغالب في النّصّ؟ ما علاقة ذلك التالي على المتعل

انية كذلك سؤالا: ما علاقة النّمط الغالب في هذا النّص بقصديّة الكاتب؟ ونلاحظ 
ّ
ه فيوالث

ّ
السؤالين  أن

يل الوصول إلى الإجابة عن مثل هذه الأسئلة كليهما  تمّ ربط قصديّة الكاتب بأسلوبه من أجل تسه

قة بالقصديّة.
ّ
إلى أنّ دورها يرتكز بوجه عام على مقاربة  ويعود سبب صعوبة إدراك المقاصد المتعل

م الذي غالبا ما تكون مداركه ومعرفته  ته، ونظرا لصعوب45تصوّر المعنى كما هو عند المرسل
ّ
على المتعل

لاثة الأولى من المرحلة المقصودة.      
ّ
 محدودة تمّ تغييب مصطلح القصديّة من كتب السّنوات الث

صّ المكتوب -5 - 2 
ّ
 :(Production de texteécrit) إنتاج الن

سانيّة النّصيّة وأشملها، حيث إنّ      
ّ
سانيّة اإنتاج النّصّ يرتبط في النّظريات من أهمّ المصطلحات الل

ّ
لل

غة العربيّة للسّنوات 46التي تهتمّ بتحليل النّصوص بمفهوم الملكة النّصيّة
ّ
. وهذا ما عُني به منهاج الل

ف هذا المصطلح
ّ
صّ المكتوبإ- الأربعة من مرحلة التّعليم المتوسط، حيث وُظ

ّ
يدانا قائما م -نتاج الن

غة ا
ّ
ز فيه على إنتاج نصوص ذي أبنية مختلفة التّصنيف والأنواع ك بذاته في كتاب الل

ّ
 السّردلعربيّة، ورُك

م جميع الموارد 
ّ
ف المتعل

ّ
تفسير... وفي هذا الميدان يوظ

ّ
والحوار والوصف والتّوجيه والحجاج، وال

غويّة التي تلقاها سابقا، فضلا عن توظيف واستثمار معطيات 
ّ
المعرفيّة ومنها المكتسبات الل

فت ضمن نصوص القراءة فيالم
ّ
سانيّة النّصيّة سواء التي وُظ

ّ
لها المتعلمّ في إنتاج صطلحات الل

ّ
ه من تمث

فت تصريحا من خلال إدراجها في 
ّ
خلال محاكاته للنّصوص بعد تحليلها وتفسيرها وتأويلها أو التي وظ

اني
ّ
الثة لمرحلة الأسئلة فهم النّصّ، فالتّوظيف الأول تجسّد في كتب السّنوات الأولى والث

ّ
 تّعليمة والث

اني فتجسد في كتاب السّنة الرّابعة، وهو لا يخلو كذلك من التّوظيف الأوّل)الض
ّ
 .مني(المتوسط، أمّا الث

غة المكتوبة بشكل سليم، وبأسلوب منطقيّ  ولئن كان إنتاج النص     
ّ
"يعني القدرة على استعمال الل

إنتاج النّص عند  فإنّ عملية. 47والعواطف والميول" سليم منسجم واضح تترجم من خلاله الأفكار

م تخضع لآ
ّ
غوية المناسبة، وتتراكبليات لسانيّة وأخرى غير لسانيّةالمتعل

ّ
مع  ، إذ يختار المفردات الل

سقة منسجم بعضها البعض،
ّ
ل فقرات مت

ّ
حقة تبيّن معنى السّابقة ليشك

ّ
 ة،ويكوّن بها جملا مترابطة اللا

رت 
ّ
م إلى تنشيط ثلاثة أقسام من العلم هيفيه النّصيةتبني نصّا توف

ّ
: ، ولإنتاج النّص يحتاج المتعل

غوي، والعلم الموضوعي، و الع
ّ
ل محورا أساسيّالم الل

ّ
 العلم التّفاعلي حيث تتضافر هذه الأقسام وتشك

ل في الوحدات المعجميّة 
ّ
م المنتج لا يحتاج إلى قواعد لغويّة تتمث

ّ
عديّة و القوافي بناء النّص. فالمتعل

ساق والانسجام كربط الجمل بعضها ببعض، 
ّ
فحسب بل يحتاج إلى قواعد أخرى تدعمها تحقّق الات

ي و"يحتاج أيضا إلى معارف عن ربط الوحدات الدّلاليّة الأوليّة في مركبات، وكيف يتم دمج السياقات ف

غويّة والاجتماعية والنّفسيّة . ونخلص أنّ العمليات 48النّص على شكل شبكة من الرّوابط الدّلاليّة "
ّ
الل

سقة منسجمة قائمة على ق والمعرفيّة مجتمعة
ّ
ل لنا بنية لغويّة كبرى مت

ّ
واعد تركيبية ودلاليّة تشك

 .  وتداوليّة
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3-  
ّ
عليالأبعاد الت

ّ
فة في كتب مرحلة الت

ّ
صيّة الموظ

ّ
سانيّة الن

ّ
م عليميّة للمصطلحات الل

 المتوسط:          

حيلنا      
ُ
سانية النّصية في الكتب المدرسية من تدرّ ت

ّ
ج في عرضها، كيفية توظيف المصطلحات الل

غة ا إلى إجراء المقارناتوسلاسة في بسطها و 
ّ
 تّعليملعربية لمرحلة الأنّ الغاية من إضافتها في منهاج الل

اني -توسّطالم
ّ
 لوغ أبعاد تعليميّة لا ب -مناهج الجيل الث

ّ
م بمصطلحات لسانيّة  كما إرهاق كاهل المتعل

 وأدوارها لا تعريفاتها. فجاءت لصناعة ليل على ذلك الاهتمام بوظائفها و وخير د، بعض المرّبينيعتقد 

م الذي أصبح محور العملية التّعليميّة التّعلميّة. ومن ثمار هذا ال
ّ
 وظيفتّ بناء كفاءات عديدة في المتعل

ه
ّ
م -لا وقبل أيّ ش يءأوّ -أن

ّ
ن المتعل

ّ
غة العربية و مك

ّ
م قواعد الل

ّ
ستعمالا صحيحا في ااستعمالها من تعل

 شتى المواقف.       

سانيات النّصيّة من خلال مصطلحاتها     
ّ
لة  -وقد وفرّت الل

ّ
سيما ساسا في المعايير النّصيّة ولا أوالمتمث

ساق والانسجام
ّ
م على فهمأهمّ الآليات الإجرائيّة التي تعين المتع -معياري الات

ّ
النّصوص وتحليلها  ل

هتمام بعدية، والا  بالتّدرّج من البداية إلى النّهاية برصد الضّمائر والإشارات المحيلة، إحالة قبلية أو

، فيكتشف بناءها انطلاقا من تحليل 49الرّبط المتنوّعة كالعطف والاستبدال والحذف بوسائل

 النّصوص في ميدان فهم النّصّ المكتوب. 

م هذه المصطلحاتكما يحتاج      
ّ
النّصوص المكتوبة لأنّها  أثناء إنتاج -ئل الربطالإحالة ووسا-المتعل

ي في تعينه على تحديد البدائل المحتملة من بين الحالات الممكنة لدى الاستمرار في الأداء، ومن الضّرور 

دة ما سبق أو الوقت نفسه أن يجعل البدائل سارية دون إرباك البنية السّطحيّة بعبارات طويلة لإعا

نه من تقنيات التّعبير50لرفضه
ّ
، قليص وغيرها مع المحافظة على البنية الظاهرية للنّصّ تّ كال . ممّا يمك

ركيب
ّ
. 51يةكما تسهّل عليه التّعرّف على بناء القاعدة الدّلاليّة فيها من خلال معرفة وسائل الرّبط الت

م كفاءة نصيّة.   فهذا التّعامل مع بنية النّصّ السّطحيّة باستثمار وس
ّ
ساق يكسب المتعل

ّ
    ائل الات

غة نظام ذي      
ّ
ساق وبيان وظائفها أنّ الل

ّ
م من خلال التّعامل مع أدوات الات

ّ
 ثلاثةويدرك المتعل

م مستويات)نحو، معجم، دلالة(
ّ
له المتعل

ّ
من خلال أداء تتفاعل وتترابط لتؤدي دورا وظيفيّا يتمث

غويّة
ّ
 لملكاتا، التّحدّث، القراءة، الكتابة( فتتكوّن لديه ملكة لغويّة تتضافر مع )الاستماعالمهارات الل

ما هي وحدة متكاملة.
ّ
غة ليست فروعا وإن

ّ
م أنّ الل

ّ
 الأخرى ... وحينها أيضا يدرك المتعل

م متلقيّا ماهرا لجميع أنو      
ّ
ه يجعل المتعل

ّ
ساق بكلّ أدواته ووسائله أن

ّ
اع وخلاصة القول في الات

( ومنتجا النّصوص)القصيرة والطويلة، العلميّة والأدبيّة، الوصفيّة والسّرديّة والحجاجيّة والتّفسيريّة...

دة أو
ّ
سقة البناء.  ماهرا لنصوص مقل

ّ
 إبداعيّة مت

ه      
ّ
أمّا مصطلح الانسجام فما دام له علاقة بتفاعل معلومات النّصّ مع المعرفة السّابقة بالعالم، فإن

ط ذاك
ّ
م من خلال تشغيل معلوماته ومعارفه لفهم الرّموز التي في النّصوص، ويحسّن ينش

ّ
رة المتعل

 الانسجام كذلك من قدرة المتعلمّ على نسج الأفكار وترتيبها، والتّدرّج في طرحها. 
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م للعلاقات الدّ      
ّ
  ها مناستخراج ( من خلالصّ ة )التي توحي إلى انسجام النّ لاليّ كما أنّ تبصّر المتعل

حصيل وجه من وجوه الفهم للنص، وبالتالي تتساعده على  -كما رأينا في التحليل-النصوص المقروءة

تأويله، واكتشاف الإيحاءات على مستوى مساحة النّصّ، أو حتى على مستوى اكتشاف معطيات 

ق بالنّصّ.
ّ
 المساحات التي تمثلها المعارف التاريخية أو الاجتماعية أو الثقافية التي تتعل

غة العربيّة مف    
ّ
سين تاحا لتحويعدّ مصطلح فهم النّصّ المكتوب من خلال اعتماده ميدانا في تعليم الل

مين في
ّ
إنتاج نصوص متنوّعة الأنماط من خلال استغلال النّصوص الأدبيّة تحليلا وفهما  أداء المتعل

واهر 
ّ
غويّة إن على مستوى نموذجا لتحصيل المعجم من جهة أولى، ومن جهة ثانية تحصيل الظ

ّ
الل

ة بدلالاتها، ومن جهة ثالثعلى مستوى أعلى من الجملة من تعابير وأساليب متنوّعة، وربطها  الجملة أو

 رسم تم
ّ
 لات ذهنيّة للنّصوص المقروءة في ذهن المتعلم تتكوّن من الرّبط بين الدال والمدلول، وبينث

هنيّة للعالم
ّ
م المنتج في القواعد النّحويّة والتّصوّرات الذ

ّ
ه علاقت الخارجي فيما يمكن أن يضيفه المتعل

بمحيطه وواقعه، ورسم خطاطات النّصوص على نحو خطاطة النّصّ الحجاجي أو السردي... حتى 

م في كفا
ّ
ن من بناء نصوص تستجيب للتّعليمات المطلوبة منه. وممّا لاشك فيه أنّ تمهّر المتعل

ّ
ءة يتمك

م اكتساب كفاءة نصيّة مثلالتّلقي يتبعه التّمهّر في 
ّ
 لبرهميما قال محمد اكفاءة الإنتاج ما يسمح للمتعل

يها ف"إنتاج النّص هو تلك الكفاءة النّصيّة الكامنة لدى التّلميذ المثالي تسمح له بإنتاج نصوص، تحضر 

ساق الخطاب وانسجامه، وذلك بعد 
ّ
ساق والانسجام، وتجعله قادرا على إدراك ات

ّ
مواصفات الات

 . 52تضمار قواعد صياغة النّصوص"اس

 خاتمة:

غة العربيّة من خلال استثمأنخلص إلى      
ّ
سانيّة النّصيّة في تعليم الل

ّ
ارها في نّ توظيف المصطلحات الل

جاء د ق  -رأينا سابقا كما -ولا سيما كتاب السّنة الرّابعة الكتب المدرسيّة لمرحلة التّعليم المتوسط 

غة العربيّة بكيفية مدروسةي المقاربة تبنّ جازها لضرورة أ
ّ
درّج زها التّ إلى حدّ بعيد ميّ  النّصيّة في تعليم الل

عتمد في تقديمها و 
ُ
قتعلى التّطبيق لا التّنظير لتخدم البساطة في العرض حيث ا

ّ
 وظائف تعليميّة تعل

م في بنا
ّ
سانيّة التي تتحك

ّ
سانيّة وغير الل

ّ
م للآليات الل

ّ
سقة منسأساسا بإدراك المتعل

ّ
جمة ء نصوص مت

عن طريق استضمار القواعد التي تعرّف عليها من خلال تحليل النّصّ)نص فهم المكتوب( وفهمه في 

ساق النّصّ وانسجام معانيه المعتمدة في أسئلة فهم النّصّ في الكتاب المدرس 
ّ
ي، ضوء آلية البحث عن ات

 
ّ
م ذهنيّا، فيخزّنها في ذاكرته ليوظ

ّ
لها المتعل

ّ
تابيّا، كان أو ك فها لا شعوريّا  في إنتاج النّصّ منطوقا إذ يتمث

غة 
ّ
فتتكوّن لديه ملكة نصيّة مسبوقة بكفاءتين هما التّلقي والإنتاج، وذاك هو الهدف من تعليم الل

 العربيّة.      

ه يجب أن نتعا ونشير    
ّ
فة فيأن

ّ
سيّة، وعلى وجه الخصوص ر الكتب المد مل مع هذه المصطلحات الموظ

ساق والانسجام وأدواتهما وقرائنهما بحسب ما يمدّ 
ّ
العمليّة التّعليميّة، وبحسب ما يمكن  ن بهامنها الات

ها ؤ راد بنالمقصود، والكفاءات التي يُ استثماره منها جميعها أو بعضها، وبما يناسب المستوى التّعليمي ا
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م)حسب
ّ
ناالفئة( أو تنميّتها لدى المتعل

ّ
في تسميّة  يمكن استدراكها التي اترأينا بعض الهفو  .كما أن

ولا  - يحتاج إلى ضبط في الكتاب المدرس يّ  ذيصطلح الرّوابط النّصيّة المثل: م المصطلحات وتقسيماتها

 ما يلي: هاياقومن بين ما نقترحه في  س ، وإعادة نظر.-سيما من ناحية التّقسيم

 تكون الموارد المعرفيّة الانسجام مبدأ مراعاة 
ّ

  ونقصد به هنا ألا
ّ
ي ف صيّةالرّوابط النّ قة بالمتعل

 ،بحيث يُتحرى في شأنها جيّدامتناقضة ومتنوّعة المصادر،  ة للسّنوات الأربعةب المدرسيّ الكت

  في ليس مثلما رأينا ذلك الاختلاف الموجود ،ت على تقسيم واحد لهاويُثب  
ّ
 انيةكتابي السّنتين الث

الثة
ّ
غة وممّا لاشك فيه أنّ ذلك التّقسيم مأخوذ من .والث

ّ
ختلف في ، وهي ذاتها تكتب علم الل

 .افريعاتهتو ، وتحديد أقسامه المصطلحهذا  تسميّة

  ةيّ في الكتب المدرس الرّوابط النّصيّة من البسيط إلى المعقّد  في تضمين مبدأ التّدرّجمراعاة ،

  كتاب تناول فييُ  بحيث
ّ
ان ط مفهوم الرّوابط النّصيّة، وبيانية من التّعليم المتوسّ السّنة الث

تلك  بدلالمقارنة... ثمّ  وظيفتها وبعدها التّعليمي بأسلوب غير مباشر كالحذف والتّضمين

كرت
ُ
م المالتي لا تناسب  ه( الواردة فيفي التّحليل سابقا التّقسيمات)ذ

ّ
ثمّ  هذا المستوى،في تعل

 ت
ّ
  قسيم كماترك التّ الثة ليُ أتي السّنة الث

ْ
ثة يه ثلاالرّوابط النّصيّة ف هو في الكتاب المدرس ي، إذ

غويّة، المنطقيّة
ّ
 ،لها مع التّمثيلو  الضّمنيّة.،  -يُستحسن روابط غير لغويّة -أقسام هي: الل

م في الإنتاج المنطوق والمكتوب ممارستهاو  التّدريب عليها،و 
ّ
 ،تصبح واضحة لدى المتعل

يعجّ  اهكتابي نجد الت السّنة الرّابعة ليهاوتالتّفريعات التي تجعله في متاهة. والاستغناء عن تلك 

مين،لا يم للرّوابط النّصيّة متداخلةو متشابهة  بمصطلحات
ّ
كونها  كن استيعابها من قبل المتعل

فظي، والقرائبالضّمير، والإحالة بالرّابط اللعلاقة بين الإحالة معرفة علميّة متخصّصة كا
ّ
ن ل

غويّة، أليس المصطلح
ّ
  الل

ّ
اني؟ وهل لالث يحتوي الأوّ الث

ّ
مل والث

ّ
ن فصل بيالقدرة على ال لمتعل

انية على عمومها روابط لفظيّة، وهل يستطيع أ
ّ
غويّة؟ والث

ّ
فظيّة والقرائن الل

ّ
ن الرّوابط الل

غويّة في بعض الحالات ليست روابط نصيّة؟ 
ّ
رحت على  كلّ يدرك أنّ القرائن الل

ُ
هذه الأسئلة ط

م بطريقة أو أخرى فيما يخصّ الكشف عن الرّوابط النّصيّة
ّ
في  قرائيّةفي النّصوص ال المتعل

ا عنصر أتفحّص الاتساق والانسجام.
ً
 جب الاستعانة بالنّقل التّعليمي من معرفة علميّةي إذ

 إلى معرفة  متخصّصة
ّ
م، قسيمات، وتبسيطها مة لضبط التّ متعل

ّ
ولعلّ لتكون مناسبة للمتعل

غويّة، أفضل تقسيم للرّوابط النّصيّ 
ّ
غويّة، غير الل

ّ
يخصّ فيما أمّا  الضّمنيّة.ة هو: الل

فظيّة...فحذفها أفضل
ّ
غويّة، والرّوابط الل

ّ
ة وأنفع للعمليّة التّعليميّ  مصطلحات القرائن الل

 التّعلميّة.

ه على الرّغم من الاستثمار الجليّ الواضح للمصطلحات     
ّ
كر في هذا المقام أن

ّ
ولكن ما هو جدير بالذ

غة العربيّة لمرحلة
ّ
سانيّة النّصيّة في بناء مناهج الل

ّ
التّعليم المتوسط على مستوى تأليف الكتاب  الل

غة العربيّة ضعيف، ويضعف يوما بعد يوم
ّ
 أن مردود تعليم الل

ّ
لهما إلى سببين أوّ  ذلك مردّ و  ،المدرس ي إلا

سانيّة
ّ
غة العربيّة استثمار المنهجيّة الل

ّ
يحتاج إلى تصحيح  بشكل خاطئ عموما في تعليم الل
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لة أساسا في  غياب المؤهّلات البيداغوجيّة، وثانيهما فيها()مراعاة النّقل التّعليمي وتعديل
ّ
عدم المتمث

غة العربيّة
ّ
سانيات النّصيّة في تعليم الل

ّ
 .أبعادها التّعليميّةو  بمبادئها، جهلنتيجةال تقبلّ استثمار الل

مين ومشرفين عليه
ّ
ميّة من معل

ّ
م في هذا فضلا عن عدم تكوين القائمين على العمليّة التّعليميّة التّعل
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