
 255-268: الصفحات ISS N : 2588-1566 مجلة اللسانيات التطبيقية 

  0902:السنة  90: العدد05 : المجلد

 

255 
 

التَّفكير ما و  في تكوين المهارات النحّويةّ بيركينز وبلايث وفاعليتّه نموذج 

 وراء المعرفي
Perkins and Blythe model and its effectiveness in strengthening  

grammatical skills and meta-cognitive thinking 

 

 

 21/90/0902: تاريخ القبول  90/90/0902: تاريخ الإرسال

 

  :الملخص

عرّف  على نموذج بيركينز وبلايث، وكيفيّة اِستغلاله في إكساب المهارات النّحوية للمتمدرسين في كل  هدفت الدّراسة للتَّ

فكير ما وراء المعرفي، وهذا من خلال إبراز  ومدى  خطوات عمله الأطوار الدّراسيّة دون اِستثناء، وكذا في تنمية مهارة التَّ

فكير والتّطبيق النّحوييْن هنيّة التّي يستدعيها التَّ
ّ
وأسفرت نتائج الدّراسة عن إيجابيّة النموذج . تناسقها مع العمليات الذ

عليم والتّعلم،المقترح في  تفع م أثناء عمليّتي التَّ
ّ
دفع المدرّس نحو التّخطيط الجاد وذلك ب  يل دور كلّ من المدرّس والمتعل

م لطرح المفاهيم الجديدة، والبحث عن الأفكار البنّاءة، مع فسح فرصة إبداء الرّأي للجميعوالهادف، 
ّ
 .والمتعل

 .النحوية، التّفكير، ما وراء المعرفة نموذج بيركينز وبلايث، المهارات: الكلمات المفتاحية
 

Abstract : 

 
The study aimed to identify the model of Perkins and Blyth, and how to use it to impart 

grammatical skills to teachers at all stages of study without exception, as well as to develop 

the competence of metacognitive thinking, highlighting the stages of its work. and the 

extent of their coherence with the mental processes that thinking requires. The results of 

the study led to the positivity of the proposed model by activating the role of both the 

teacher and the learner during the teaching and learning processes, pushing the teacher 

towards serious and focused planning, and the learner to present new concepts and search 

for constructive ideas, while giving everyone the opportunity to express their opinion. 

Keywords: Perkins and Blyth model, Grammatical skills, Thinking, Metacognition. 
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 :مقدمة

غة العربيّة 
ّ
حويّة بوابة ولوج  لكلّ أنشطة الل عدُّ القواعد النَّ

ُ
بطريقة صحيحة وسليمة، فالمتعلم ت

ا لعادات لغويّة 
ً
ه يصبح مالك ن من اِلاستعمال الصّحيح، والفهم الدّقيق لهذه القواعد ؛ فإنَّ

ّ
إذا تمك

ف أو صعوبة؛ أي 
ّ
غويّة الأربع بطريقة سلسلة، دون تكل

ّ
نا من المهارات الل

ّ
قواعد الصحيحة، ومتمك

حو  واصل اليوميّ بلغة عربية أداة ووسيلة تسهم في إكساب  يّة هيالنَّ مين القدرة على التَّ
ّ
المتعل

فصيحة خالية من الأخطاء اللغوية بأنواعها، وتعزيز رصيدهم اللغوي، وتهذيبه، وتصويبه، من 

 .خلال نطق أو كتابة نصوص سليمة المعنى،  ونقد وتقويم وتمييز ما يسمعه أو يقرؤه

 
ّ

غويّة إلا
ّ
ة لا يمكن أن تتحقّق هذه الأهداف الل

ّ
ل في دق

ّ
م بعمليّات ذهنيّة ضمنيّة تتمث

ّ
بمرور المتعل

طبيق الصحيحين، وأخيرا تقويم وإبداء الرأي  ركيب، واِلانتقاء والتَّ
ّ
حليل والت الملاحظة، وحسن التَّ

غوي عندما يقوم بنظم عبارة ما حول ما يتلقاه، وبالتّالي يتطوّر تفكيره
ّ
حويّ أو الل ، بعبارة أخرى النَّ

من العمليّات الذهنيّة من مجموعة  يستعمل بطريقة غير مباشرة ،كيب لغوي يسمعهأو تحليل تر 

أجل تمييز المركب الإسنادي، أو الجملة إن كانت اِسميّة أو فعليّة، وتحديد مواقع الكلمات في الجمل 

ا من هذه الجزئي
ً
 .اتوالعلاقات التي تجمعهم، وإدراك وظائفها، وبالتّالي اِستنباط القواعد اِنطلاق

فكير النحوي يجدها لا تخرج عن مهارات التّفكير  –والمتأمل في العمليّات الذهنيّة  مهارات التَّ

بة، يجدها تتشارك معها إلى حدّ بعيد في الكثير من النقاط ، والحديث 
ّ
سواء أكانت  أساسيّة أم مرك

فكير العليا عموما ليس مجرّد سردا في مقامنا هذا، بل  عن العلاقة بين قواعد النّحو  ومهارات التَّ

مه هو برنامج لتنميّة 
ّ
حو وتعل تأكيدًا على ما تزخر به لغتنا العربيّة من فوائد وأسرار؛ فتعليم النَّ

كاء على أنشطة تدريسيّة علميّة كالرّياض
ّ
جوء إلى برامج تدريبيّة خاصّة، أو اِلات

ّ
فكير دون الل يات التَّ

ة، وأحيانا يجعلونها عنوانا 
ّ
ة وممل

ّ
م الأنشطة العربية باِعتبارها جاف

ّ
والكيمياء، والعزوف عن تعل

خلف  ! للتَّ

نا ننحو اللغة العربيّة قدّمهالرّغم من الخدمات الجليلة التّي يوعلى ا جده صعبا ومعقّدا ، إلا أنَّ

ما 
ّ
مين، وينفرون منه، وضعفهم يزداد كل

ّ
مه، وهذا تمليه كفاءتهم عند المتعل

ّ
اِزدادوا خطوة في تعل

الضّعيفة والرّديئة، والمليئة بالأخطاء؛ ممّا يسهم في تغييب المعاني  افهة وكتابتهمالتّواصلية مش

هنا تتبادر عدّة تساؤلات إلى أذهاننا وإن كثر طرحها في البحوث المشابهة لورقتنا هذه، إلا . الصّحيحة

ز 
ّ
نا نرك

ّ
م هذه المادة، نقول بداية هل المادّة النحويّة المقدّمة على أهم الأ أن

ّ
قطاب المتشاركة في تعل

مين صعبة وجافة؟ فنستبعد هذا العنصر بعد ما نتفحّص المادة النحويّة المبرمجة في المدارس 
ّ
للمتعل

دارس، الجزائريّة؛ لأنه نحوٌ تعليميّ محض، بعيدا كل البعد عن العلميّة التّي قد تصعّب من مهمة ال

م فيه وفي سلوكيات
ّ
م الذي بات من الصّعب التحك

ّ
نظرا للمغريات أو الملهيات إن  هثمّ نتوجّه للمتعل

رغم  –صحّ التّعبير التّي تحيط به من كلّ جهة، فهو خلق في زمان لا يتوافق ومعطيات مدرسته 

  -حداثة المناهج الجزائريّة

ربويّة، لا يمكننا أن 
َّ
من جهة أخرى،  في ظل التّغيرات والمستجدّات التّي طرأت على المناهج الت

نتجاوز مسألة مهمّة أثرت بشكل كبير على فشل المناهج الجديدة وتطبيقها، ألا وهي الكفاءة 
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كوينيّة لدى المطبّقين  ي يسعى المنهاج إلى فالفجوة القائمة بين المدرّس والأهداف التّ   -المدرّسين –التَّ

م، نظرا لعدم تجاوزه عائقا وعقبة أمام  سير عمليّتي التع منه  تحقيقها، جعلت
ّ
التّعلم ليم والتعل

م ناجح ، فالإمام علي بن أبي طالب رض ي 
ّ
التّقليدي القائم على الإلقاء والتّلقين، ظنّا منهم أنه تعل

وفقا لهذا القول، " هم مخلوقون لزمان غير زمانكملا تقصروا أولادكم على آدابكم فإنّ : " الله عنه قال

م مطالب بأن يغيّر من أنماط تفكيره؛ إذ يمكنه اِستشراف المستقبل، وقراءة عقول تلاميذه، 
ّ
المعل

مين 
ّ
ن من إعداد المتعل

ّ
ب منه أن حتّى يتمك

ّ
لزمانهم، ووفقا لذكاء ومهارة كلّ واحد منهم، وذلك يتطل

عامل مع الجديد في عصر المعلوماتيّة، والتقنيات  يسعى لِاكتساب مهارات خاصّة تسمح له بالتَّ

 .المعقّدة التّي تتيح له تنمية متواصلة

تأخذ المناهج الجزائريّة منحى النظريّة البنائية لجان بياجيه ومنحى النظريّة البنائيّة اِلاجتماعيّة 

دريسيّة الخاصّة به، فهي كثيرة لفيجوتسكي، و البناء في التّعلم  له نماذجه واستراتيجيّاته التّ 

م و جعله يتعلم وفق مبادئ 
ّ
ومتعدّدة إلا أنّ أسسها مشتركة وموحّدة، قائمة على تفعيل دور المتعل

م
ّ
فاِخترنا نموذج بيركينز . النّظريّة البنائيّة، من أجل تحقق تعلم وظيفي، وتنمية فكر عال لدى المتعل

مية مهارات التفكير ما وراء المعرفي باِعتباره أحد النماذج زبلايث في تكوين المهارات النّحوية وتن

م من جهة أخرى 
ّ
 .المجسّدة للنظرية البنائية من جهة، وتفعيل دور المعلم والمتعل

 :إشكاليّة الدّراسة

حويّ والعجز اللغوي بين أبناء اللغة العربيّة وذويها لا تحتاج إلى       أصبحت ظاهرة الضّعف النَّ

ها في تماد مستمر، حتّى الدّراسات  ة لبرهنتها؛ لأنَّ
ّ
ي  أدل

ّ
والبحوث العلميّة التّي تناولت  قضايا تدن

عي الوقوف على إنقاذ هذه المستوى اللغوية في اللغة العربيّة ليست بالقليلة، فالأمر أضحى يستد

ى هذا بالأمور النّظرية أو 
ّ
يتّم  اممّ اللغة واِنتشالها من حيّز التّهميش من قبل النّاطقين بها، ولا يتأت

مين في المدارس، والوقوف
ّ
 تحريره في المقالات والبحوث الأكاديميّة، بل بتقويم أداء المدرّسين والمتعل

خرى نجد المدرسة الجزائريّة بعيدة كل البعد عن أهداف عليه، ومتابعته باِستمرار، من جهة أ

ها لا تزال  أنَّ
ّ

منحصرة في حقل  مدرسة القرن الحادي والعشرين، وإن قامت ببعض التّغييرات، إلا

المعارف وآليّة بنائها، دون تجاوز ذلك إلى غاية أبعد مثلما  فعلت بقيّة الدول المتطوّرة، التي تطمح 

فكير وتسعى إلى اِلاهتمام  حصيل الدّراس ي، فإذا  بقضايا التَّ ميهم إلى جانب التَّ
ّ
وتنميته لدى متعل

فكير، فلا شكّ لدينا في  ميه ويرتقي به إلى أعلى مستويات التَّ
ّ
اِستطاع المدرّس أن يطوّر تفكير متعل

مها، وتوظيفها 
ّ
م على اِكتساب المفاهيم والمفردات التعليميّة التّي هو بصدد تعل

ّ
توظيفًا قدرة المتعل

 : صحيحا من أجل حلّ المشكلات التّي تعترضه، فإشكاليّة بحثنا تنبثق من النّقاط التّاليّة

 ي ظاهرة الضعف النّحوي في المدارس الجزائريّة في كلّ الأطوار
ّ

 تفش 

 تقليديّة الأساتذة ونقص تكوينهم وفق مطالب التربية الحديثة 

  القواعد النّحويّة واِلاكتفاء بنقل ما يرد في كتب غياب اِستراتيجيّات التّعلم النشط في تدريس

مين لا أكثر
ّ
 المتعل
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  ميهم، وعدم اِنشغالهم بتطوير مستوى مهاراتهم
ّ
فكير لدى متعل جهل المدرّسين بمستوى التَّ

 .واِلارتقاء بها

كيف يسهم نموذج بيركينز وبلايث في : وعليه تتمحور إشكاليّة دراستنا في السؤال الرئيس ي التّالي

فكير ما وراء المعرفي؟
ّ
حويّة وتنمية مهارة الت

ّ
 تكوين المهارات الن

 :وتندرج تحته بعض الأسئلة الفرعيّة كالآتي 

 م
ّ
 في ضوء التعليم والتّعلم وفق نموذج بيركينز وبلايث؟ ما دور كلّ من المدرّس والمتعل

 ما العلاقة بين نموذج بيركينز وبلايث والنّظرية البنائية لبياجيه؟ 

  ن المهارات النّحويّةكير ما وراء المعرفي من خلال تكوينستطيع تنمية مهارة التفهل 

 :أهداف الدّراسة

على طرائق تدريس قواعد النحو، وإعادة النّظر فيها، من  تسليط الضوء تهدف هذه الدّراسة إلى 

 :التّاليةأهم أهداف الدّراسة في النّقاط خلال تبنّي اِستراتيجيّات حديثة، ويمكن تلخيص 

ظريّة - أ
ّ
 :الهداف الن

   تحسين تدريس أنشطة اللغة العربيّة، واِلابتعاد عن التّلقين الذي جعل من لغتنا أجنبيّة

 .لدى أبنائها

 مين وتلبيّتها ميدانيّا
ّ
، من خلال تبنّي اِستراتيجيّات تتماش ى وذهنيّتهم اِلاهتمام بحاجات المتعل

 .وسيكولوجيّتهم

  مين، واِلارتقاء به من المستوى  القواعد النّحويّةالبحث عن مفاتيح
ّ
في تنشيط فكر المتعل

 .البسيط إلى المستوى المعقّد

  تزويد مناهج اللغة العربيّة والقائمين على إعدادها بأحدث النّتائج وأنجعها في ميدان علوم

ربية وعلم النّفس
ّ
 .الت

 :الهدف الإجرائي - ب

تهدف دراستنا إلى معرفة مدى فاعليّة نموذج بيركينز وبلايث في تكوين المهارات النّحويّة والتّفكير 

 .ما وراء المعرفيّ 

 أهميّة الدّراسة

هميش  ربويّة و تنبع أهميّة الدّراسة من التَّ
ّ
ذين عرفتهما اللغة العربيّة في المنظومة الت

ّ
التّضييق الل

، وكذا من ة الوصيّة، أو من قبل المدرّسين المطبّقين في الميدانالجزائريّة، سواء من طرف الوزار 

مين
ّ
م اللغة  والسّعي لتبنّي. طرف المتعل

ّ
مين وتزيد من دافعيّتهم لتعل

ّ
اِستراتيجيّات فعّالة تجذب المتعل

أخرى تكتس ي دراستنا ، من جهة العربيّة ولا سيما نحوها الذي يعدّ عمودها الفقري هذا  من جهة

 بكثرة في أهميّة 
ً

م، ولم نشأ أن نختار نشاطا علميّا متداولا
ّ
بالغة ألا وهي العمل على بناء فكر المتعل

هذا المجال كالرّياضيّات؛ لأنّ حبر الكثيرين سال حدّ التخمة، ووجدنا في نحونا العربي مالا يوجد في 

 
ّ
د عليه سيبويه في الكتاب؛ أي تعل

ّ
غات الأخرى، وهذا ما أك

ّ
 م القواعد النّحويةأي نحو خاص بالل
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مين، 
ّ
ليس لغاية لغوية بقدر ما هو لغاية فكرية، وعلى هذا الأساس أردنا أن نرفع من تحصيل المتعل

 .وبناء تفكيرهم، وترقيّته، من خلال تعليم وتعلم قواعد النّحو وفق نموذج نشط

 :المفاهيم الإجرائيّة للدّراسة

 :نموذج بيركينز وبلايث

ه عرّفه كلّ من بيركينز 
ّ
مين؛ إذ يساعدهم في ضبط خطوات من: " وبلايث بأن

ّ
وذج خاص بالمعل

لة في 
ّ
م من خلال أربع مراحل إجرائيّة متمث

ّ
تدريس موضوع ما، والتّخطيط له بشكل منظ

دة، ومرحلة أهداف الفهم، ومرحلة الأداء الذي يبيّن الفهم، ومرحلة التّقويم 
ّ
الموضوعات المول

 1."الرّاجعة أثناء الأداءستمر مع تقديم التّغذية الم

م بالقيام بمجموعة من العمليات "    Hetlend 2005وعرّفه 
ّ
ه اِستراتيجيّة تسمح للمتعل

ّ
بأن

فكير وتوليد الأفكار عن طريق المواضيع أو المواد الدّراسيّة المطروحة، وفق خطواتها  التّي تستدعي التَّ

 2."المعروفة

ه  Reigeluth 2009 وعرّفه
ّ
م في الموضوع بصورة خطة " بأن

ّ
م المتعل

ّ
تظهر للمدرّس مدى تحك

 3."حديثة ومنطقيّة ومناسبة

النّظريّة البنائيّة؛ إذ يسمح بتفعيل  عرّقته الباحثة إجرائيّا بأنه أحد النماذج المستند إلى مبادئ

مية، كغيره من اِستراتيجيّات ا
ّ
م في العملية التّعليمية التعل

ّ
شط؛ لتعلم الدور كلّ من المدرّس والمتعل

ّ
ن

لأنّ تطبيقه يستدعي القيام بمجموعة من العمليات الإجرائيّة التّي يمكن تلخيصها في الخطوات 

 .الأربع الخاصّة بالنموذج

 :التفكير ما وراء المعرفيّ 

 :اِختلف العلماء في تعريف ما وراء المعرفة، ولكن يمكن إيجاز هذه التعريفات بالآتية

 الفردووعي ما وراء المعرفة بأنّها معرفة  Bonds& Bonds 1992 يعرّف بوندز وبوندز   -1

بعملياته المعرفية، وقدرته على تنظيم وتقييم ومراقبة تفكيره، وأنَّ هذه المراقبة تتيح للفرد فرصة  

 .السّيطرة بفاعليّة أكثر على عمليات المعرفة

ها معرفة  Wilson 1998 ويعرّف ويلسون   -2 الفرد ووعيه بعمليّات  ما وراء المعرفة على أنَّ

فكير  فكير، وقدرته على تقييم وتنظيم عمليات التَّ الخاصّة به ذاتيّا؛ أي كيف ولماذا  واِستراتيجيّات التَّ

 يفعل الفرد ما يفعله؟

ما وراء المعرفية بأنّها   Leather & Meloughlin 2001ويعرّف لينذر وميكلوغين   -3

اتيّة، وهي تتضمّن 
ّ
اتيّة، أو التّفكير حول المعالجات الذ

ّ
فكير حول المعرفة الذ فكير، أو التَّ فكير في التَّ التَّ

حكم، وإعادة ترتيب المادة، واِلاختيار، والتّقويم، والتّي تتكوّن من خلال التّفاعل  الوعي، والفهم، والتَّ

 4 .ةمع المفاهيم التّعليميّ 
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ل إدارة داخليّة خاصّة بفكر الإنسان، من خلالها يفهم ذاته، ويعمل 
ّ
فالتّفكير ما وراء المعرفي يشك

على ضبط نفسه وتوجيه سلوكه، ويدرك أنّ عمليّة التّفكير عمليّة مقصودة، تحتاج إلى مراقبة 

 .مستمرة، وتنظيم محكم

حويّة
ّ
 : المهارات الن

بالمهارات النّحوية، ذلك أنَّ أغلبيّة الدّراسات اِهتمّت  لم نجد مفهوما واضح المعالم خاصا

 بالمهارات اللغوية على وجه العموم؛ لأنّ النّحو من الأدوات المؤدّية لِاكتساب مهارة اِلاستماع

والتحدّث، والقراءة والكتابة، ومن بين الدّراسات القليلة التّي حدّدت المهارات النّحويّة نجد دراسة 

 :ذ حدّدها كالآتي؛ إ1791مجاور 

 على موقع الجملة وعلاقتها بم فيها وما بعدها 
ّ

 .التّعرف

 إدراك وظيفة الكلمة في الجملة، وإدراك وظيفة كلّ من اِلاسم، والفعل، والحرف، في الجملة. 

 ضبط أواخر الكلمات نطقا وكتابة، وفهم الفرق بين الإعراب والبناء. 

 التي تربط بين الجمل اني الكلمات، وإدراك معتحديد موقع الكلمة في الجملة. 

 ووظائف أغلب الدروس النّحويّة، يث المعنى والإعراب، وفهم معاني فهم التّوابع من ح

 5...كالِاستثناء، والحال، والتّمييز،

هنيّة 
ّ
ل في مجموع العمليات الذ

ّ
أما المفهوم الإجرائي للمهارات النّحويّة الذي وضعته الباحثة فتمث

ركيبي ، و الأساسيّةالتّفكيرية 
ّ
بة، واِستعمالها في التحليل اللغوي للبنى اللغوية على المستوى الت

ّ
 –المرك

  -النحوي 

 :الدّراسات السّابقة

أثر نموذج بيركينز وبلايث في مهارات التّفكير العليا في مادة : (0909) هالة اديب داوددراسة 

طالبة قسّمن ( 06) التّي طبّقت على عيّنة من الطالبات العلوم لدى طالبات الصف الثاني متوسط

ربية 
ّ
ساوي على المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة من طالبات مدرسة قرقوش لمديريّة الت

ّ
بالت

وفي اِلاختبار البعدي للتّفكير عالي الرّتبة ظهر تميّز . العامة في محافظة نينوى للصّف الثاني المتوسّط

 .على المجموعة الضابطة( اِستخدمت نموذج بيركينز وبلايث) ريبيّةالمجموعة التّج

أثر أنموذج بيركنز وبلايث في (: 2617)دراسة زينة جبار غني الأسدي وأسعد محمد علي النّجار 

تنمية الطتابة الإبداعيّة لطلاب الصّف الخامس الأدبي؛ إذ اِختار الباحث عشوائيا إعداديّة العراق 

ل المجموعة التّجريبيّة، التّي درست مادة ( أ)شعبة  بالطريقة نفسها اِختار الجديد للبنين، و 
ّ
لتمث

ل المجموعة الضابطة( ب)وشعبة ( نموذج بيركنز وبلايث) التّعبير بأسلوب 
ّ
التّي درست التّعبير  تمث

ريقة اِلاعتياديّة، بلغت عيّنة البحث 
ّ
تحليل النّتائج توصّل الباحث إلى تفوّق طالبا، وبعد ( 41)بالط

طلاب المجموعة التّجريبيّة على طلاب المجموعة الضابطة في تنميّة الكتابة الإبداعيّة، وتوصل إلى 

 : مجموعة من التّوصيات أهمّها

 نموذجا أدبيا بليغا اِعتماد طريقة تدريس التّعبير بأسلوب نموذج بيركينز وبلايث، بوصفه. 



 255-268: الصفحات ISS N : 2588-1566 مجلة اللسانيات التطبيقية 

  0902:السنة  90: العدد05 : المجلد

 

261 
 

 ماثلة للدراسة الحالية؛ لمعرفة  أثر تدريس نموذج بيركينز وبلايث في التّفكير إجراء دراسة م

 .الإبداعي لطلاب الصف الخامس أدبي

تأثير نموذج بيركينز وبلاث على اِلاتصال الرياض ي بين طلاب (:  2617)دراسة لينا فؤاد الأمير 

راسة على عيّنة من طلبة طبّقت هذه الدّ ( مترجمة)  الصف الخامس للعلم الحيوي في الرياضيات

ضابطة وتجريبيّة،  طالب، مقسّمة لمجموعتين( 00)البنين بمدرسة المحمودية، التّي بلغ عددها 

وذلك باِعتماد خطط تعليميّة وفق خطوات نموذج بيركينز وبلايث وتطبيقها على المجموعة 

ريقة المعتادة
ّ
وأظهرت النتائج وجود فروق . التّجريبية؛ أما المجموعة الضابطة فتمّ تدريسها بالط

ذات دلالة إحصائيّة مع تميّز المجموعة التّجريبيّة؛ ممّا يفسّر فاعلية هذا النموذج في تنمية التّفكير 

 .التّواصل الرّياض يّ بشكل عام، وتوليد الأفكار الرّياضيّة الحيّوية، وتطوير 

أثر تدريس مساق (: 2610) دراسة صالح عايد أحمد الخوالدة ومنعم عبد الكريم السعايدة

الفيزياء الإلكترونيّة باِستخدام نموذج بيركينز وبلايث البنائي المدعّم تكنولوجيّا في اِستيعاب المفاهيم 

ت على عيّنة متكوّنة من الفي طالبا، تمّ تقسيمها ( 33)زيائيّة لدى طلبة جامعة آل البيت؛ إذ طبٌّ

ريقة اِلاعتياديّة، وتجريبيّة متكوّنة من طالبا درسو ( 20)بلغ عدها  لمجموعتين ضابطة
ّ
( 29)ا بالط

سة إلى عدم خلصت نتائج الدّرا. طالبا درسوا باِستخدام نموذج بيركينز وبلايث المدعّم تكنولوجيا

ائيّة بين المجموعتين، في اِختبار اِستيعاب المفاهيم الفيزيائيّة يُعزى إلى وجود فرق ذي دلالة إحص

، وقد أظهرت النّتائج أيضا عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة على ( ر، أنثىذك) النوع اِلاجتماعي

 التّدريس، وأوصت الدّراسة ، يعزى إلى التّفاعل بين طريقتيالمفاهيم الفيزيائيّة اِختبار اِستيعاب

باِستخدام نموذج بيركينز وبلايث المدعّم تكنولوجيا في مجال تدريس الفيزياء الجامعيّة كأحد 

 يب الفعّالة للتّدريس من أجل الفهم الأسال

 .في مرحلة التّعليم الجامعي

فكير  أثر نموذج بيركنز وبلايث في تنمية(: 2610) محمود خليل حمر الحملاوي . م.دراسة م التَّ

 :؛ إذ أسفرت أهم نتائج هذه الدراسة عناِلاستدلالي لدى طلاب الصّف الرابع الأدبي في الجغرافية

  وبلايث فاعليّته في جعل الطالب محور العمليّة التعليميّة، وهذا ما تسعى أثبت نموذج بيركنز

 .إليه جميع الدّراسات والطرائق الحديثة

  الإيجابي لنموذج بيركنز وبلايث في دعم التّفكير اِلاستدلالي وتنميّته الأثر. 

  ّم، ويسيشج
ّ
م والمعل

ّ
على حريّة  اعدع التّدريس بنموذج بيركنو وبلايث على التّفاعل بين المتعل

را  إبداء الرأي، وطرح المفاهيم، والأفكار البنّاءة البعيدة عن السّخريّة والنّقد اللاذع،
ّ

ويعدّ ذلك مؤش

 .الدّافعيّة نحو التّعلم الفعّال؛ ممّا يزيد من التّفكير اِلاستدلاليعلى إثارة 

بقة
ّ
 :التعليق على الدّراسات السا

كما اِختلفت الأهداف المرجوّة من تطبيقه؛ أي بيركينز وبلايث، اختلفت مجالات تطبيق نموذج  

ه اِستعمل في الكثير من الأنشطة الدّراسيّة ، عدا اللغة العربية بأنشطتها 
ّ
على حد علم  –أن
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كما هدف في كلّ دراسة لتنمية مهارة من مهارة التفكير وخاصّة العليا منها، ومن خلال   -الباحثة

سابقة لاحظنا إيجابيّته وفاعليته في تحقيق المطلوب، وتنمية عنها الدّراسات الالنتائج التّي أسفرت 

 .مهارات التّفكير المختلفة من خلال الأنشطة الدّراسية العلمية

والملاحظ أن الدّراسات سالفة الذكر أجريت في دول عربيّة مختلفة، ولم نلمس أي دراسة من 

على شرائح عمرية مختلفة، تباينت بين المتوسط والثانوي  هذا النّوع في البحوث الجزائريّة، وطبقّت

والجامعي، مع غياب الطور اِلابتدائي، لتبقى في الأخير هذه الدّراسات مجالا للِاستفادة منها ومحاولة 

ى نضمن تطبيقها على أنشطة اللغة العربيّة وفي مختلف الأطوار التّعليميّة في المدرسة الجزائريّة؛ حتّ 

ر، ونسعى للاِ مستقبل أبنا
ّ
رتقاء بمستوى تفكيرهم إلى أعلى المستويات من خلال ئنا في وقت مبك

 .تعليم وتعلم القواعد النّحويّة

 العلاقة بين نموذج بيركينز وبلايث والنظرية البنائية لبياجيه -2

رية أغلبيّة الطرائق واِلاستراتيجيّات الحديثة في التدريس بتطبيقها للمبادئ الأساسيّة للنظ تميّزت

مين نحو التّعلم، في إطار 
ّ
البنائيّة لجان بياجيه، مع ضرورة وجودالحافز الذي يزيد من دافعيّة المتعل

 تعاوني واِجتماعي، ونموذج بيركنز وبلايث يعد من أبرز النماذج المستندة لمبادئ هذه النظرية؛ إذ

مية
ّ
م في العمليّة التّعليميّة التعل

ّ
، ومن بين أهم اِلاستراتيجيّات التي تقوم يسمح بتفعيل دور المتعل

 :النّظرية البنائية نجدعليها 

 اِستراتيجيّة دورة التّعلم. 

 نموذج التّعلم البنائي. 

   نموذج شكلV 

 نموذج  التّغيير المفاهيمي. 

  م المرتكز على المشكلة
ّ
 .اِستراتيجيّة التّعل

 نموذج بيركينز وبلايث. 

 6نموذج وودز. 

طبيق وهي ويتكوّن من أربع مراحل: مراحل تطبيق نموذج بيركينز وبلايث  2-0
ّ
 : للت

وليديةالمو :  المرحلة الولى 2-0-2
ّ
 ضوعات الت

تحتوي على فكرة تختص بدرس واحد وتحقيقها؛ إذ يجري تصميم  هذه الموضوعات وربطها 

صالها بالمحتوى التّعليمي، وبحياة دئ تمتاز بدرجة وذلك لتشكيل  حقائق ومبا بمفاهيم لها اِرتباط
ّ
اِت

م) المتلقي 
ّ
مين لاحقا ، واِرتباطها(المتعل

ّ
 .بالموضوعات المطلوبة من المتعل

 أهداف الفهم  : المرحلة الثانية 2-0-0

م من تحديد وفهم الأهداف من أجل تحقيقها، وفهم تحديد ما ينبغي أن تفهم من 
ّ
لابدّ للمعل

 .لعلاقات، وتحديد شكل الفهم المنشود في صورة أهداف يمكن تنفيذهاوا العمليات، وجانب الأفكار 

 : إنجازات فهم الداء الذي يبني الفهم: المرحلة الثالثة  2-0-3
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مين في نشاطات لفهم الموضوع بأكمله، وتعتبر هذه المرحلة هي الأساس في  
ّ
يتضمّن اِشتراك المتعل

م ما يتم فهمه، بأن يتحسّن الفهم بشكل
ّ
م فهم، إلى  تحسين تعل

ّ
مرتبط ومتتالي، يقود من تعل

م قوانين مثل قانون الحركة، سيؤدّي ذلك إلى فهم لفهم وأداء آخر، اِلانتقال 
ّ
القوانين فعند تعل

 .الثلاث، ومن ثم فهم معنى كل القانون، وتطبيقه، وبذلك يتحسّن أداء الفهم

غذية الراجعة :المرحلة الرّابعة 2-0-4
ّ
قويم والت

ّ
 الت

البات وتقييمهم، وإشراك التّلاميذ في التقويمات 
ّ
تتم من خلال مراقبة وتقويم التّحسّن لدى الط

مين تغذية على شخص واحدالخاصّة بهم وتقييم معّلميهم، بدلا من اِقتصار التّقويم 
ّ
، وإعطاء المتعل

قويم الذاتي، وقد راجعة يقوم بها المدرّس، ويفترض اِشتمال التّقويم المستمر تقويم الآخرين، والتّ 

 7.يكون التقويم المستمر بدرجات أو من دون درجات

ه لا يقتصر على قطب واحد أثناء عمليّتي 
ّ
من خلال خطوات نموذج بيركينز وبلايث يتّضح بأن

م وأهميّة في التخطيط لتنفيذ المراحل المتبقيّة 
ّ
د على ضرورة تفعيل دور المعل

ّ
التعليم والتّعلم، وأك

مينمن الاستراتيج
ّ
، وأخير تشارك الجميع في عملية يّة والتّي يشترك فيها كل من المدرّس والمتعل

م بإبداء رأيه، وتقويم أدائه بنفسه، فيسهم هذا بطريقة أو بأخرى في 
ّ
التّقويم ؛ ممّا يسمح للمتعل

م اِنطلاقا من خطواتعزيز عملية وزيادة ثقته بنفسه، ويمكن تلخيص دور كل من المدرّس والم
ّ
ت تعل

 :النموذج فيم يلي

 من صلاحيات المدرّس؛ ممّا يستدعي  التّخطيط وتحديد الأهداف وبناء الوضعيات المشكلة

ميه، وميولاتهم وحاجاتهم
ّ
 .منه كفاءات عالية من التكوين، مع مراعاة الفروق الفردية بين متعل

 مون، فيقومون في هذه المرحلة بتطبيق  بناء المفاهيم الجديدة والذي يختص به
ّ
مبادئ المتعل

 .النّظرية البنائية حرفيا

  مين من طرف المدّرس، ثم التقويم الذاتي لكل متعلم
ّ
هنا تعزز مهارة التفكير  –تقويم المتعل

 -ما وراء المعرفي

 :أسس ومبادئ كل من النظريّة البنائية ونموذج بركينز وبلايث 2-3

 الأسس التّي يرتكز عليها نموذج بيركينز وبلايث ة البنائيةأسس ومبادئ النّظري

من بين أهم المبادئ التي تقوم عليها النظرية 

 :البنائيّة نجد

  لا تستقبل بجمود، ولكنّه  المعرفة

ستقبل
ُ
بفعالية وإدراك الموضوع؛ بمعنى أنَّ  ت

لبة، 
ّ
الأفكار والحقائق لا توضع بين يدي الط

 .وعليهم بناء مفاهيمهم

  فعل المعرفة تكييفي من خلال تنظيم

نا لا نجد الحقيقة، ولكنّنا 
ّ
العالم التّجريبي، وأن

 مفهوم وتكوين علاقات بين المفاهيم  إيجاد

والأفكار، وفهم هذه الأخيرة وتنظيمها في سياق 

مفاهيمي بطرق تيسّر اِلاسترجاع والتّطبيق 

م
ّ
 .بشكل منظ

  مها ربط الأجزاء
ّ
المختلفة للمعرفة التّي تعل

الطالب مع معلوماته القديمة، وتوليد أفكار 

مع الشرح، والتّطابق،  ديدة، والتفكير ج

 .والأمثلة، والتّعميم
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ت لخبراتنا؛ أي بمعنى آخر لا نملك نبني تفسيرا

المعرفة الحقيقيّة دائما عن العالم المحيط، 

لكن يمكن معرفة العالم المحيط من خلال 

 .الخبرات

  م السّابقة هي محور
ّ
معرفة المتعل

في عمليّة التّعلم، ويقوم ببناء معان لما اِلارتكاز 

ا مه بناءً ذاتيًّ
ّ
 .يتعل

  مين
ّ
السّعي لمعرفة وجهات نظر المتعل

 8.وتقديرها

  عبور حدود المعرفة إلى ما فوق المعرفة أو

م 
ّ
ما بعد المعرفة؛ وتعني استمرارية التعل

م فعال، ودعم عملية
ّ
الفهم،  لتحقيق تعل

 9.يشكل مناسب وبصورة صحيحةوالتفكير 

 أوجه الشبه بين نموذج بيكينز وبلايث والنظرية البنائية من حيث الأسس والمبادئ(: 1)الجدول رقم

 

فكير العليا -0
َّ
حويّة وأثرها في تنمية مهارات الت

ّ
 تكوين المهارات الن

ه لم يُتناول في  والدّراسات إلا  الكتبكما قلنا سابقا فيم يخص مصطلح المهارات النّحويّة بأنَّ

حصّة الأسد باِعتبارها الغاية الكبرى من تعليم وتعلم  قليلا، عكس المهارات اللغويّة التّي أخذت

صها في بحثه كالآتي
ّ
 :اللغة العربيّة، وبالإضافة إلى دراسة مجاور نجد فواز بن صالح لخ

  ،ية
ّ
التّي تصل في فكر النحاة إلى مهارة القياس التّي تعدّ عملية ذهنية تنطلق من القضايا الكل

ل تتبّعا منهجيّا اليقين، وترتبط بمهارة القياس
ّ
اِستقصائيّا لجزئيات ظاهرة  مهارة اِلاستقراء التّي تمث

 .ما

  ركيب: مهارة الملاحظة
ّ
رتيب بين عناصر الت

ّ
 .ملاحظة اِختلاف المواقع وملاحظة الت

 رات الآتية مهارة التّصنيف، تتضمّن
ّ

تصنيف المعربات، والمبنيات، والمرفوعات، : المؤش

 .والمنصوبات، والمجرورات، وتصنيف أنواع الجمل

 ركيب، وتجريد أصل القاعدة
ّ
ركيب، وتجريد مفاهيم الت

ّ
 .مهارة التّجريد وتشمل تجريد أبواب الت

  ملاحظة الكلمات في الجمل، وتصنيفها في الجمل، وفقا  وتتضمّن " الإعرابي" مهارة التّحليل

به بينها، والتّدليل على صحّة اِلاستنتاجات، واِستنتاج علامات الإعراب
ّ

لكلّ حكم نحوي،  لأوجه الش

راكيب، وتحديد القرائن النّحويّة
ّ
ركيب الواحد، وغيره من الت

ّ
 10.والربط بين الت

هارات النحوية لم يخرج عن دمج المهارات النّحوية في ونجد فخر الدين قباوة في كتابه تكوين الم

غوية
ّ
ربية والتّعليم أنّ تلك المهارات منها " فذكر في هذه الجزئيّة  المهارات الل

ّ
أنّ المعروف في ميادين الت

رع
ّ

أمّا المهارات العامة فأصلها ... العام لجميع المواطنين، والخاص بمن تجرّد لعلوم العربية والش

التعبير : ومركزها أن تكون الممارسة اللغوية بالصّحيح والفصيح صوتا وصياغة تركيبا وفروع ذلك

الكلامي السليم، القراءة المقننة، الفهم الكاملـ الكتابة الصّحيحة، الإنتاج الأدبي؛ أما الخاصة فذكر 
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، وعلى تعليم النّحو متابعة هذه المهارات نن، والبحث العلميالممارسة للتّحليل اللغوي، والتعليم المق

 11.العامّة والخاصّة لتكوينها في المواطن، وتنميتها ورعايتها، حتّى تصير قدرات عملية تلقائيّة

م –وتحاول الباحثة أن تستنبط جملة من المهارات النحوية من خلال ما يقوم به الفرد 
ّ
/ المتعل

 :اللغويّة، ومن خلال المهارات اللغوية الأربع كالآتي أثناء الممارسة -المدرس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 تصنيف المهارات اللغوية من حيث الوظيفة(: 1)الشكل رقم 

 

ن السامع  مهارتا
ّ
اِلاستماع والقراءة تحتاجان بالدّرجة الأولى إلى مجموعة من العمليات حتى يتمك

وفق مستويات   -وتقويم مدى صحّتها لغويّا القارئ من الفهم الصحيح للمعاني، والحكم عليها،

من خلال بداية يتلقّى العبارات اللغويّة، فيحاول استيعابها . الدّرس اللغوي، وكذا من جانب المعاني

ركيبي، من أجل تحديد العلاقات  تحليلها، وما يهمّنا في هذا المقام التّحليل 
ّ
على المستوى الت

الخاصّة بالمعاني التّي تربط الكلمات فيما بينها، أو في وسط الجملة، ويتم ذلك من خلال " الوظيفيّة 

 .قرائن لفظية وقرائن معنوية/ مؤشرات لغوية

" وتحديد المعاني يصدر أحكامه من خلال اِستدعائه للمكتسبات السابقةبعد عمليّة التّحليل 

بنى اللغوية من خلال تطابقها أو عدم ويقوّم مدى صحة ال" القواعد النحوية المحفوظة في ذهنه

أثناء القراءة واِلاستماع يقوم بشتى الوظائف التّي ذكرها مجاور . تطابقها ومراعاتها لتلك القواعد

التّفسير،  التّلقي، التّحليل،: أي  اِلاستماع  والقراءة من المهارات التّي تحتاج إلىوغيره ذهنيا؛ 

 .التّقويم

يقوم بعملية  مهارتا التّحدّث والكتابة تختلفان نوعا ما عن سابقتيهما؛ لأنّ المتحدّث أو الكاتب

 :الإنتاج والبناء الصحيحين، فيحتاج فيها لجملة من المهارات

  توظيف القواعد" ري ا هو نظالفعلي لمالإنجاز" 

 

 الكتابة

 القراءة

 التّحدّث

 اِلاستماع

 التّلقي

 الإنتاج
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   تصنيف " المعرفة الضّمنية بالقواعد النّحويّة، واِستدعاء منها ما هو مطلوب فقط

 " واِستنباط

 تنسيق الكلمات مع بعضها، وفي وسط الجمل من أجل تحقيق المعاني المقصودة. 

 التطبيق الصحيح والسليم للقواعد من أجل حفظ السلامة اللغوية تركيبيا. 

نموذج بيركينز وبلايث ضروري من أجل اِكتساب المهارات النحوية وتنمية  -3

 :التفكير ما وراء المعرفي

م الوظيفي والفعّال يحتاج بالدّرجة الأولى إلى اِستراتيجيات تحفّز الطلاب 
ّ
إنَّ تحقيق التعل

مين من أجل التقرّب من المادة التّعليميّة، وتحبيبها إليهم، والقواعد ال
ّ
نّحوية لطالما عانت ولا والمتعل

تزال تعاني من نفور المتمدرسين العرب وشكواهم المستمرة لصعوبتها وجفافها وتجريديّتها،  وإن 

نا لا نحلم بإكسابهم المهارات النحوية، ولا 
ّ
بقيت هذه النظرة القاصرة تطوّق عقول أبنائها فإن

وية في قراءتهم وكتابتهم، 
ّ
ذه الإشكالية وجدنا نموذج بيركينز ومن أجل الحدّ من هالسلامة اللغ

 :وبلايث مناسبا لتحقيق هذين الهدفين الأساسييّن، وذلك لجملة من العوامل

 ميّة؛ أي يهتم نز وبلايث لا يهمّش أي طرف من أطراف العمليّة التعلينموذج بيرك
ّ
يميّة التعل

م، دون تهميش المادّة ذاتها س بالدّرجةبالمدرّ 
ّ
مها التّي يهتم فيها بالمتعل

ّ
 .الدّراسية المراد تعل

  تستثير نموذج بيكينز وبلايث من النماذج التي تنطلق من وضعيات مشكلة أو وضعيات تحفيزيّة

 .دافعيّة المتعلمين

  م بالتنقيب
ّ
نموذج بيركينز مجسّدٌ لمبادئ النّظرية البنائية بدرجة عالية جدّا؛ إذ يسمح للمتعل

ش هذا الأخ
ّ
ير عن التراكيب والظواهر النّحويّة بنفسه، ولا تقدّم له في عن الخبرات بنفسه، فإذا فت

ه بالضّرورة يضحى 
ّ
 .مالكا لجملة من القواعد الوظيفيّةشكل قوالب تحفظ في ذهنه، فإن

  م القواعد النّحوية وبناؤها واِكتسابها من طرف المتعلم  بنفسه
ّ
دون تقديمها جاهزة، لا تعل

ما
ّ
هنية المساعدة في ذلك بتكوين مهارات  يكسب الكفاءة اللغويّة فحسب، وإن

ّ
تسمح العمليات الذ

 .تفكيرية عالية وتعزيزها لديه

 خاتمة

 :بناءً على الأدبيات التّي تمّ التّطرق إليها في هذه الدّراسة، خلصنا إلى جملة من النّقاط أهمّها

 شطة القائمة عل
ّ
ى مبادئ النّظريّة يعدّ نموذج بيركينزوبلايث من أبرز اِستراتيجيّات التدريس الن

 .البنائية لجان بياجيه؛ إذ يجسّدها على أرض الميدان بدرجة عالية

 ربويّة بتجاوز يقدّم نموذج بيركينز وبلايث أهميّة بارزة للمدّرسين
ّ
؛ ممّا يسمح للمنظومة الت

بات مدرسة القرن الحادي والعشرين
ّ
كيّة" تقليديّة الأساتذة، وتكوينهم وفق متطل

ّ
 " المدرسة الذ

  من بين البرامج المساعدة والميسّرة لتعليم أنشطة اللغة العربية وخاصة نشاط التراكيب أو

 .القواعد النّحويّة
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  مين نحو التّفكير المنطقي، والتّفكير الجاد، وينمّي لديهم كل أنواع التفكير الأساسية
ّ
يحفّز المتعل

بة، حتّى يصل لأعلى مستوياتها 
ّ
 -الميتا معرفيمهارة التفكير  –والمرك

 :ومن بين أهم التّوصيات التي نقدّمها من خلال دراستنا ما يلي

   عالج مشكلة
ُ
اِلاهتمام بتدريس اللغة العربية وأنشطتها، وإعادة النظر في مناهجها، حتى ت

 .ضعف التّحصيل اللغوي، وأعجمية العرب في لغتهم

  
ّ
م اللغة العربية؛ من أجل القضاء إقحام استراتيجيات التّدريس الحديثة في ميدان تعليم وتعل

 .على النظرة القاصرة لها، واِنتشالها من مستنقع التضييق والتهميش

  والابِبتعاد الذي  .لتوظيف أساسيات المعرفة بطريقة وظيفية وعمليةتكوين الأساتذة وتأهيلهم

 .خاصّة أساتذة اللغة العربية -سيطر على أساتذتنا
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