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 :خصـلالم

بالبث على نقل إن الرؤية الحديثة لسيرورة عملية التدريس ألغت حدود ما كان من قبل، أي أن التدريس لم يعد يقتصر 

المعلومات، بل إنه نشاط مخطط يهدف إلى تحقيق نتائج تعليمية واضحة ومرغوبة لدى المتعلمين، وبالتالي أصبح لقطبي 

أدوار جديدة وفق هذه الرؤية الحديثة، فالمدرس لن يقتصر دوره فقط في " المدرس والمتعلم"التعلمية  -العملية التعليمية

 .لن ينحصر دوره في حفظ تلك المعلومات وإعادتها إلقاء المعلومات، والمتعلم

تحظى به علوم التربية عموما،  تطار الاهتمام المتزايد الذي أصبحسبق تأتي ورقتنا هذه في إ تأسيسا على ما

ستراتيجيات محاولين بذلك الوقوف عند أهم الإ  واستراتيجيات التعلم خصوصا من لدن الدارسين والباحثين في هذا المجال،

 .التي يعتمدها المتعلمون في درس اللغة العربية بالسلك الثانوي الإعدادي

 .ستراتيجيات التعلما ؛المتعلم ؛المدرس ؛الإستراتيجية: حيةاتالكلمات المف

Abstract 

The modern vision of the process of teaching eliminated the limits of what was before, 

meaning that teaching is no longer limited to broadcasting to transmit information, but rather it is 

a planned activity aimed at achieving clear and desirable educational outcomes for learners. 

Thus, the two poles of the teaching-learning process, “teacher and learner,” have New roles in 

accordance with this modern vision, the teacher will not be limited to his role only in giving 

information, and the learner will not be limited to preserving and returning that information. 

Based on the foregoing, this paper comes within the framework of the increasing interest that 

education sciences have acquired in general, and the learning strategies, especially of students 

and researchers in this field, trying to stand up to the most important strategies adopted by 

learners in studying the Arabic language in the secondary school. 
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 :ةمقدم

مات ما كان سائدا عنه قديما، فلم تعد عملية نقل المعلو  النظرة الحديثة لعملية التدريس ألغت إن

نشاط مخطط يهدف إلى تحقيق نواتج تعليمية مرغوبة لدى  تأصبح بلهي المهمة الوحيدة لها، 

 فالمدرس لم يعد. ه النظرة الحديثةالمتعلمين، وبالتالي أصبحت للمدرس والمتعلم أدوار جديدة وفق هذ

حفظ تلك المعلومات استعدادا  محدد في دورهمى إلقاء المعلومات، والمتعلمين لم يبقى يقتصر دوره عل

 .وإعادتها كما قدمت أول مرة لتسميعها

 عشوائية، بطريقة به ويقوم يتلقى التعلم سلبي عنصر يعد تغير، إذ أنه لم اليوم قد  المتعلمدور  إن

 تساعد على ، هذه الأخيرةالتعلم تسهل عليه عملية ستراتيجياتا لاستخدام جاهدا يسعى أصبح بل

 بمقدوره أصبح والاستراتيجيات التقنيات لبعض باكتسابه تنظم وتسهل عملية اكتساب المعرفة، فهو

ورصيده المعرفي من جهة أخرى، بعدما كان في الأول يعتمد على  ،في طرق تعلمه من جهة يتحكم أن

له التنويع والزيادة في  تضمن الطرق  من مجموعةالآن أصبح للمتعلم  ، لكنالممنهج الحفظ الآلي غير 

وليس بالضرورة أن يستخدم المتعلمون  ون أي جهد يذكر،القدرة على التعلم والاكتساب والحفظ د

دائما، إنما تتغير  الإستراتيجيةفي تعلمهم، بل أن المتعلم الواحد لن يستخدم نفس  الإستراتيجيةنفس 

 . تبعا لتغير مادة التعلم

 

 ستراتيجيات التعلم اتعريف  -1

 إغریقیة كلمة بدورھا من المشتقة ، وھي(Strategy)الانجليزیة  الكلمة من مشتقة لفظة الإستراتيجية

ش، الجيتعني و Agein))ھما،  لفظتين من بدورھا مكونة الكلمة وهذه (Startegia)ھي  قدیمة

 في والملاحظ، 1العسكري  القائد أسلوب وأ الجیوش قیادة فن تعني فھي ولذلك یقود، وتعني  (Stratos)و

 مثل مختلفة سیاقات في بكثرة تستخدم الآن ولكنھاالعسكري،  المیدان من الكلمة أصل أن التعریف ھذا

 .الخ...الإدارة العمل، واستراتیجیات واستراتیجیات التعلم، استراتیجیات

 بين باختلاف واضح ویتسم موحد، تعریف یقیده لا دینامیكي مصطلح الإستراتيجية ومصطلح

 العلمیة منهجيتهھو  الاستراتیجي التفكير جوھر: " بقوله الدایم لله عبد الأستاذ یعرفھا .الباحثين

 المفاضلة النتائج إلى الوصول  وفي التحلیل وفي المشكلات، مواجهة في المتقدمة بأسالیبھا التكنولوجیة

 بحدوثھا التنبؤ یتم التي للمشكلات التقنیة استجابتھا العلمیة المنهجية هذه في ما وأهم بینھما، والاختیار

 الفعل بمبدأ تأخذ فھي علیھا، الآني الفعل ورد الاستجابة الفوریة من بدلا الآني، حدوثھا بإمكان أو

 .0يالفور  الفعل رد مبدأ لا المسبق

 لتحقیق والاختیارات، وذلك والبدائل السبل من مجموعة إلى التوصل تھدف خطة الإستراتيجية إن

 التي التقویم أسالیب تشتمل على كما وفعالة، سریعة نتائج إلى والتوصل المحددة، الأهداف من مجموعة

 .قبل من تبنتھا التي وتحقیقھا للأهداف الإستراتيجية نجاح مدى على التعرف طریقھا عن یمكن
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 التعلیمیة والبرامج السیاسة بين الوثیقة أو ةالوسیط الحلقة ھي عامة بصفة التعلم إستراتيجية إن

 إلى التعلیمیة، السیاسة وأغراض غایات ترجمة تتوخى تربویة أنشطة مجموعة شكل في وتبرز التربویة،

 كما وعامة، منتظمة دیداكتیكیة وأسالیب إجراءات عدة على اعتمادا هادفة تربویة وأنشطة كفايات

 الغایات تحقیق دون  یحول  أو یناقض فیما الوقوع دون  للحیلولة إتباعھا یمكن بدائل عدة تتضمن

 یعتمدھا التي والأسالیب والأنشطة الإجراءات تلك بھا یقصد خاصة وبصفة .المستهدفة والكفایات

المهارة المستهدفة اكتساب أو المعرفة الفرد لحصول  المتعلم
3. 

 :التعلم ستراتیجیاتا أنواع -0

 التعلم عملیة علیھم تسهل التي والاستراتیجیات الطرائق من مجموعة استخدام إلى التلامیذ يعمد

 وبأقل المعلومات من هائل كم على والحصول  المطلوب، المستوى  لبلوغ ھاما معرفیا رصیدا وتزیدھم

 :ما يلينذكر  (viau1997-1994) بھا ناد التي ستراتیجیاتالا  هذه بين ومن تكلفة، و جھد

 :التذكر و الحفظ ستراتیجیةإ1 -0

 وتعلم الاحتفاظ الإنسان یستطیع خلالھا فمن الإنسان حیاة طوال ممتدة مهمة والتذكر الحفظ یعتبر

 مدة تخزینھا مع معنى ذات وجعلھا المعلومات، استیعاب في تساهم عقلیة قدرة بذلك فھي الحقائق، آلاف

 المتعلم بھا یقوم التي التثبیت عملیة بأنھا .الضرورة دعة كلما إلیھا الرجوع محاولة ثم الزمن، من

 بإعادة الاحتفاظ ویكون  وتخزینھا، بھا الاحتفاظ یرید( viau1997) یعرفھا  التي المعلومات لاسترجاع

 .4 الكتابة أو القراءة

 یتم التي المعلومات واسترجاع تذكر الفرد محاولة كونھا على( مصطفى فتحي الزیات) لسان على جاء و

 المعلومات ینقل المتعلم أن أي، 5المدى طویلة الذاكرة في وتخزینھا المدى، قصيرة الذاكرة في استقبالھا

 .الحاجة عند لاسترجاعھا المدى وطویلة بعیدة ذاكرة إلى قریبة ذاكرة من بذلك

 :التنظیم إستراتيجية 0-0

 بطبیعة یتعلق بعضھا عوامل عدة على التعلمي السلوك تنظیم على المتعلم قدرة في التنظیم یتوقف

 معلومات كانت إذا ما وتحدید فئتھا، و طبيعته وفق المعلومة اختیار على وترتكز تعلمھا المراد المواد

  .سابق بناء ضمن المعلومات حفظ بھدف وھذا المعلومات مختلف بين قات علا وتكوین ثانویة أم أساسیة

 المعلومات من ممكن قدر أكبر لتحصیل هل لتضمن المتعلم بھا یقوم إستراتیجیة فإنھا( viau) وحسب

 منهجية ضمن جدول  في جمعھا أو ووضعھا طرحھا من یتمكن لكي الخاصة هبطریقت ینظمھا إذ المعقدة،

 تبقى ذلك ومع العاشرة، سن قبل تلقائیا التنظیم إستراتیجیة استخدام یمكن لا أنھ أیضا ویرى  خاصة،

 المعلومات تجمیع مؤشراتھا ومن التعلم، على الإیجابي وأثرھا لأهميتها نظرا للتلامیذ تعلیمھا ویمكن مهمة

 .6والمخططات بالشبكات والاستعانة ،الهامش على تعلیقات وضع جدول، في

 المادة تعلم مع مقارنة كبيرة، فعالیة هل مخطط بشكل المنظمة المادة تعلم أن القول  یمكن إذن

 .رابط أو ناظم یربطھا لا والتي الأجزاء المتفرقة
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 :التلخیص إستراتيجية 0-3

 بين الرابطة الصلة عن البحث ثم الموضوعات، بين الربط عملیة للمتعلم الإستراتیجیة هذه تعلم

علام " یرى  الصدد ھذا فيو ،لتعلمھا یسعى التي الموضوعات شتى في والثانوي  الأساس ي بين والتمیيز الأفكار

 .7الدراسیة المادة تلخیص على طلبتھم المدرسون  یشجع ما كثيرا هأن" 4002محمود 

 تلخص عناوین إلى الدرس تحویل أو الدراسیة، المادة تحویل ھو إذن العملیة هذه من المطلوب إن

 بين والتمیيز والحفظ التعلم عملیة بدورھا تسهل فعالة الطریقة هذه أن إذ ووحداتھا، بمحتواها وتعرف

 أو صریحة بطریقة مذكورة تكون  قد التي الرئیسیة الأفكار على التعرف مع المهمة وغير المهمة المعلومات

 .ضمنیة

 ءالبنا إستراتيجية 0-4

 بين علاقة تأسیس على وترتكز ،هتعلم أثناء المتعلم یستعملھا بسیطة إستراتیجیة ھي البناء إستراتیجیة

 أو المعلومات هذه ربط إلى ماسة حاجة في هنفس المتعلم یجد إذ المعرفي، التركیب في هلدی وأخرى  معلومة

 بإعادة البناء إستراتیجیة وتسمح كما .أخرى  معلومات من انطلاقا معلومات على یستدل و یستبدل

 المدى، طویلة الذاكرة في المعارف

 روابط تأسیس في تركز وھي همتعلم أثناء التلامیذ یستعملھا تعلیمیة طرق  بأنھا  (Goupil) فھا رع فقد

 واستخراج بإخراج للقیام خاص بأسلوب المعلومات شرح في وتستعمل المعلومات مختلف بين علاقات أو

 وتعریف الدروس تلخیص في كذلك تظهر نأ ویمكن الشرح، أثناء الهامة النقاط وأخذ الأساسیة الأفكار

8خاص بأسلوب یمفاهيم الم
. 

 التدبير إستراتيجية 0-5

 الجوالتدبير ترتبط بتنظيم عملية التعلم، ويلجأ إليها التلميذ لتوفير  إستراتيجيةبأن  (viau)يرى 

 الموجودة والمصادر المحیط بتنظیم التعلم على التلمیذ مساعدة إلى وتھدف للتعلم، والمساعد المناسب

 . 1والمؤطرین والأساتذة والمكان والوقت وزملاء أدوات من مساعدة عناصر لتكون  واستغلالھا

 مساعدة؛ الثانیة أما للمتعلم، التعلم عملیة تنظم تنظیمیة؛ الأولى :خاصیتين الإستراتیجیة لهذه إن

 تلقي على هل المساعدة المصادر ومن هفی یعیش الذي المحیط من انطلاقا التعلم على المتعلم تساعد

  :التالي التقسیم إلى نعمد أكثر وللتوضیح المعرفة

 .والمكان الزمان في العمل تنظیم -

 .والمادیة البشریة والموارد المصادر تدبير -

 :الزمان و المكان في العمل تنظیم 0-5-1

 الأجواء المكان في بذلك مراعیا ،هتعلم وزمان مكان تنظیم على دائما یعمل الذي ھو الناجح المتعلم إن  

 وقت أفضل اختیار على یعمل أیضا ،هواجبات لإنجاز ومضاء ئهاد مكان هلنفس فیختار ،هبتعلم المحیطة

 من وهناك الصباح، في العمل یفضل من فهناك لآخر، تلمیذ من یختلف الحال بطبیعة الاختیار ھذا لھا،
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 من نجد حیث العمل ھذا وتيرة اختیار على یحرص كذلك الیوم أوقات من وغيرھا المساء في العمل یفضل

 .الوضعیات من وغيرھا للراحة فواصل یضع آخر حين في طویلة، لساعات العمل یمكنھ

 :والمادیة البشریة والموارد المصادر تدبير 0-5-0

 والأكثر، المزید على دائما الحصول  في الرغبة هلدی من فقط بھا یقوم ( viau) حسب الخطوة هذه و

ه یأب لا و القسم داخل المعلم لھم یقدمھ بما فقط یكتفي الذي التلمیذ عكس على المجتهد والتلمیذ

 .14المزید على بالحصول 

 الطرق  بشتى والمعارف المعلومات عن وینقبون  یبحثون  من ھم فقط المهتمين المتعلمين بعض نجد لھذا

 في المتعلم علیھا یتحصل التي المعلومات لأن الوسائل، من غيرھا أو الكتب أو الانترنت إلى بالرجوع سواء

 أو الأستاذ لدن من المقدمة المعارف على فقط الاعتماد یمكنھ لا وبالتالي الكافي، بالقدر لیست القسم

 من أكبر نسبة إلى للوصول  والمثابرة البحث متعلم كل على توجب لھذا الدراس ي البرنامج في الكامنة

 .همعارف لتنمیة المعلومات

 :التعلم لاستراتيجيات التربویة الأهمية -3

 سهولة أكثر التعلم عملیة لجعل المتعلم بھا یقوم محددة، أفعالا باعتبارھا التعلم ستراتجیاتا إن

  واستخدام، استعمال فن تكون  أن إلا تعدو لا وجيز، وقت في وفاعلیة ومتعة
 
 عدة، بأدوات التوسله بَل

  .العملیة تنفیذ في متبعة تقنیات على بالتركيز محدد، ھدف إلى الوصول  بغیة

 على قادرا ذاتیا متعلما المتعلم من تجعل كونھا ھاھنا التعلم ستراتیجیاتلا  البارزة الأهمية ولعل

 یحدده الذي الهدف إلى للوصول  داخلي فردي بمجھود یقومون  التلامیذ إن"ه، تعلم ما وتوظیف استثمار

 یقومون  الوقت نفس في فإنھم للمدرس، بالنسبة إیجابیا یعتبر كان إذا المجھود ذلك أن غير المدرس،

 اعتبرنا وقد ش يء، كل فیھا علیھم یفرض التي الوضعیة تلك من التخلص إلى یھدف آخر داخلي بمجھود

 عن التعبير إلى خلالھا من تھدف بعملیات تقوم التلمیذ ذات أن حیث (سلبیا باك فید) الثاني المجھود ھذا

 .11"معھا التعایش على ومكرھة مجبرة نفسھا تجد التي التعلیمیة، للوضعیة رفضھا

 التعلم قصد التلمیذ طرف من تتم الذاتي الضبط عملیة" كانت فإذا تماما، ذلك من العكس وعلى

 فإن الحالة هذه وفي التلمیذ حول  المتمركز النموذج في تندرج الممارسة هذه فإن ذاتیة، ومبادرة بحریة

"  كبا الفید" عملیة خلال فمن الذاتي، للضبط داخلي نظام طریق عن المعرفة بنفسھ یكتشف التلمیذ

 الداخلي الجهد ھذا ھي التعلملية عم تكون  الحالة هذه وفي ما، ھدفا یبلغ كي بنفسھ مساره یصحح

 .10"هبنفس حدده ھدفا المتعلم یبلغ لكي ذاتیا والمنظم

 الراجعة، التغذیة یقلل الأخير ھذا إن بل الافتراض ي، التجریدي الش يء من ینفر ما عادة فالمتعلم

 النسیان إلى یؤدي التعلم عملیة عن المتعلم إبعاد أن على فضلا ضعیفا، الفهم ومستوى  التحصیل ویجعل

 التربویة الأهمية لنا تظهر بالضبط الصدد ھذا وفي علیھا، المحصل للمعلومات والفوري السریع

 هبنفس ھو یجعل وكیف بل یتذكر، یفكر، یتعلم، كیف المتعلم بتعلیم تتكفل التي التعلم ستراتیجیاتلا 

 یسمى ما والحسیة، والمنطقیة الذهنية هقدرات على بناء ویحقق وجاذبیة، متعة أكثر التعلم هولنفس
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 طیاتھا في تتضمن التعلیم ستراتجیاتإن إ .الذات تكوین أجل من الذات على والاعتماد بالاستقلالیة

 ستراتیجیاتالا  إحدى یستخدم أن تعلیم إستراتيجية أي ضمن للمدرس یمكن حیث التعلم، استراتیجیات

 التلمیذ بشخصیة ويعترف الأنانیة عن قلیلا یبتعد أن المدرس فعلى"ه، بنفس المتعلم تعلم على تركز التي

 التبادل فرصة تتیح واستقلالھ الطفل بشخصیة الاعتراف على المبنیة العلاقة أن ذلكه واستقلال

 .13"والعطاء

 مستوى  من والرفع التفكير على المتعلم مساعدة في تتجلى ستراتیجیاتالا  لهذه التربویة الأهمية إن

  .للذات التقدیر وتحقیق المتعلمين، لدى الدافعیة إثارة عن فضلا للمتعلمين، الدراس ي التحصیل

 الأساسیة العقلیة العملیات من مجموعة باعتبارھا التعلم عملیات ھي - ھنا - ستراتیجیاتالا  إن

 الجد على هقدرت هفی وتنمي ...والأفكار المعارف إلى الوصول  المتعلم یستطیع خلالھا من التي والتكاملیة،

 .البیانات وجمع والاستبصار الملاحظة طریق عن المشكلات وحل الذاتي والتعلم والمثابرة

 :اللغوي  الدرس مكون  تدریس إستراتيجية -4

  :اللغوي  الدرس مكون  4-1

 المرتبطة الظواهر یدرس العربیة، اللغة مادة مكونات من مكون  هبأن اللغوي، الدرس تعریف یمكن

 غيره مع یتواصل عندما الإنسان هیمارس الذي النشاط خلال من تبرز الظواهر هذه اللغوي، بالواقع

 على سواء مثلا العربیة :معینة لغة مستعمل یوظفھا التي القواعد بالدراسة یتناول  كما لغویا، تواصلا

 والتحلیل الملاحظة على اللغوي  الدرس ویرتكز الصوتي أو الصرفي أو التركیبي أو الأسلوبي المستوى 

 وذلك الفكري، والنضج الإدراك نمو إلى تحتاج عقلیة عملیات وھي والاستنتاج، والتصنیف والمقارنة

 (اللغویة القواعد ) بالمعیار للتلمیذ الأساس ي المزود هكون في أهميته وتكمن .التجرید على القواعد لاعتماد

  .للغة الصحیح الاستعمال ضبط على یساعده الذي

  :اللغوي  الدرس مكون  تدریس منهجية 2-4

 قراءة إلى الهادف التربوي  اللغوي  للنشاط واصفة وعناصر خطوات على اللغة علوم منهجية تقوم

 إلى الرامیة الأهداف خدمة أجل من ومبادئھا وقواعدھا اللغة علوم ضوء في لغویا، وتحلیلھا النصوص

 المقاربة وترتكز وكتابة، نطقا التعبيریة قدراتھم وصقل التلامیذ لدى الفني والتذوق  الجمالي الحس تنمیة

  :یأتي ما عل اللغوي  الدرس في المنهجية

 :الأنشطة حول تتمحور هذه  :الاكتساب أنشطة 4-0-1

 .الظاهرة حول  المتعلمين مكتسبات تقویم ضرورة -

 الوقت في وتقتصد التحلیل على تساعد لأنھا ،التشجيرات و الترسيمات و الجداول  استخدام ضرورة -

  .والجھد

 .الظاهرة وظیفة على التركيز ضرورة -

 :اللغوي  الدرس تدریس مراحل 2-0-0

 .الجمل ویعزلون  ،للظاهرة المتضمن الجزء أو النص المتعلمون  یقرأ: الظاهرة ملاحظة -
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 مقوماتھا واكتشاف تعریفھا قصد التركیبیة، أو الصرفیة الظاهرة المتعلمون  یحلل :لتحليلا -

  .ضوابطھا استنتاج في والتدرج

 خلال من وذلك ،( أستنتج) وأحكام أحوال من بھا یرتبط وما القواعد استخلاص :الاستنتاج -

الظاهرة  حول  المتعلم حصیلة لإغناء  "ستفیدأ" خانة وضعت وقد سابقا، إلیھا لالمتوص الملاحظات تجمیع

  .المستهدفة

 في أدرجت وقد ،الظاهرة على متنوعة تطبیقات خلال من الحصیلة تقویم یتم :التطبیقات -

 تمارین یضیف أن للمدرس یمكن كما بھا، الاستئناس یمكن ( أطبق ) التمارین من مجموعة المتعلم كتاب

 مدروسة أخرى  ظواهر لاستحضار الفرصة إتاحة إلى التمارین تھدف أن على الحرص وینبغي أخرى،

 .14ناجحة لغویة أداءات أو مهارة إلى وتحویلھا الظاهرة أو الظواهر المستهدفة رسیختو 

 :والتقویم التطبیق أنشطة 4-0-3

 الشكل ) اللغوي  التطبیق صیغ كل إلى وتتنوع اللغة بقواعد الخاصة الثانیة الحصة لھا تخصص

 .القواعد من التمكن مدى لقیاس جمل وإنتاج واستخراجھا ،الظواهر ورصد والإعراب

 .15 اللغویة الحصیلة دعم تتوخى للتقویم بحصة الأنشطة هذه تتوج

 :اللغوي  الدرس لبناء الدیداكتیكیة لوسائلا -2-3

 الدروس لجعل وذلك التعلیمیة العملیة في المدرس بھا یستعين أداة أو مورد كل ھي التعلیمیة الوسائل

 :في الوسائل هذه  بعض وتتمثل لمتعلمیھ، وفائدة وتشویقا وإثارة حیویة أكثر

 علیھاف"، الجماعي التعلیم في المدرس تعين التي الوسائل أھم من السبورة تعد :السبورة -

 الأشیاء رسم یراعي هاأن سيما ولا، فهمه علیھم واستعص ى التلامیذ على غمض مما كثيرا یوضح أن یستطیع

 إلى یؤدي ما واحدة، حاسة من بدلا حاستان الفهم في فتشترك ...الدرس أثناء هبنفس علیھا وتصویرھا

 .11"إلیھا الحاجة عند واستحضارھا تذكيرھا وسرعة وعیھا، سهولة

 مرجعا تعتبر تعلیمیة مادة یحتوي  وعاء شكل في تربویة وثیقة عن عبارة  :المدرس ي الكتاب -

 والمنهجيات والمحتویات المواد منتظمة بكیفیة تضم وسیلة وھو معلوماتھم، المتعلمون  منھ یستقي أساسا

 تطویر محاولة مع بالمتعلم، المرتبطة المعارف نقل هوظائف ومن" المتعلمين، مكتسبات قیاس وأدوات

 المواد أكثر ویعتبر والتكوین، المعلومات عن والبحث المعارف بتنظیم تسمح بحیث والقدرات الكفایات

 .17"البصریة الرموز  على أساسا تعتمد التي التعلیمیة

 والصور، الضوئي، المسلاط) الحدیثة الوسائل إن القول  یمكن :ةالبصری السمعیة الوسائل -

 التعلم وتنمي التعلمیة، التعلیمیة العملیةر تیس وسائل كلھا، ...(والرسوم والخرائط التعلیمیة، والأفلام

 على سھل أمر وھو ههانتبا وجلب التلمیذ إثارة على كبيرة قدرة لھا الوسائل فهذه التلمیذ، لدى الذاتي

 یوظف كیف المدرس عرف إذا یتحقق ھذا كل .التعلیمیة الأغراض من الكثير طریقھ عن یحقق أن المدرس
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62% 

25% 

13% 

 حفظ الدرس عن ظهر قلب

 دائما

 أحيانا

 نادرا

 بالشكل الوسائل یوظف لم إذا میة،يالتعل للعملیة ومعیقات مشوشات إلى تتحول  لأنھا الوسائل هذه

  .السلیم

 

      وتحليلهامعطيات الاستبيان تفريغ  -5

جابات ما تم تصحيح الإ س الإحصائية، بعداستلزمت  طبيعة معطيات البحث  اللجوء إلى المقايي 

على تقنية النسب المئوية، وذلك  بالاعتمادالتلاميذ على الاستبيان، وتفريغ البيانات  لدنالمقدمة من 

تلاميذ العينة، وكذا التعرف على ولمعرفة النسب المئوية لتمثيل ، أجل التعرف على نسبة المتغيرات من

صدر رحب، ستراتيجيات التعلم الأكثر اعتمادا من لدنهم، وعلى العموم فقد لقي التلاميذ الاستبيان بإ

 .وقاموا بتعبئته بكل صدق

 البياناتتفريغ وعرض  5-1

بعدما حددنا المفاهيم والإجراءات الأساسية، فإننا سنحاول الآن عرض نتائج الدراسة الميداني 

 وقراءتها، وكذا رصد الاستنتاجات التي خلصنا إليها

 استراتيجيات الحفظ وتخزين المعلومات 5-1-1

الحفظ  اتيجيةإستر الأولى المتمثلة في  الإستراتيجيةبيانين الأسفلين ال ينسنعرض  من خلال الرسم

 وتخزين المعلومات عن طريقة الكتابة 

 

 

 

 

 

       

 

 حفظ الدرس عن ظهر قلب (:01)البياني  الرسم

 

تمثل  "دائما" عملية حفظ الدرس عن ظهر قلب، أن الإجابة(: 1)البياني  رسمالملاحظ من خلال ال

، تليها في %62وذلك بنسبة  ،الإستراتيجيةفي هذه  "نادرا"و "أحيانا"أكبر تكرار مقارنة مع الإجابتين 

 .%13ثم أخيرا الإجابة نادرا بنسبة  ،%25المرتبة الثانية الإجابة أحيانا بنسبة 
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10% 

17% 

73% 

 كتابة الدرس عدة مرات
 

 دائما

 أحيانا

 نادرا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كتابة الدرس عدة مرات(: 04)الرسم البياني

أن كتابة الدرس عدة مرات عند الحفظ أمر نادر الحدوث، وهو (: 4)البياني رسمالملاحظ من خلال ال

تليها أحيانا  %73ما يتضح من خلال الإجابات المقدمة، فالإجابة نادرا تمثل أكبر نسبة وهي تقدر ب 

 .وهي أدنى رتبة %10، ثم دائما بنسبة %17بنسبة

 ستراتيجيات تنظيم الأفكار والمعلوماتا 5-1-0

وفق  تنظيم الأفكار والمعلومات إستراتيجيةسنعمل على عرض  الآتية ةمن خلال الرسوم البياني

 .المتعلمين وما يرونه مناسب لهم تاحتياجا

 

 وضع خطة لكيفية المراجعة والدراسة(: 03)الرسم البياني 

 

يعملون على وضع خطة لكيفية  لا  من التلاميذ  %95أن نسبة(: 3)البياني  رسمالملاحظ من خلال ال

  .الإستراتيجيةهذه  اعتماد المتعلمين على عدمالمراجعة و الدراسة، وهي نسبة مهمة توضح وبشكل كبير 

95% 

5% 

 لا

 نعم



 47 - 31: الصفحات ISS N : 2588-1566 مجلة اللسانيات التطبيقية 

 0404: السنة 40: العدد  44: المجلد

 

40 
 

60% 

40% 

 تسطير الأفكار المناسبة

 

 نعم

 لا

 

 تنظيم المعلومات وتحليلها وتسجيل الملاحظات (: 02)رسم البياني ال

تنظيم المعلومات ى من التلاميذ يعملون عل  %68أن نسبة(: 2)الملاحظ من خلال الشكل البياني 

من التلاميذ   %33رنة مع نسبةاحيث يعملون على تحليلها وتسجيل الملاحظات مق، التي يتلقونها

 .المعلومات كما هي ولا يعملون على تنظيمها وتحليلها يأخذون 
 

 

 

 

 

 

 

 
 تسطير الأفكار المناسبة (: 05)رسم البياني ال

 

تسطير الأفكار يظل اعتمادها من لدن التلاميذ  إستراتيجيةأن : (5) البياني رسمال الملاحظ في

، بينما بلغت نسبة 10%بنعم  الإجابةمتوسط النسبة، رغم تفاوت بسيط، حيث شكلت نسبة 

 .20%التلاميذ الذين لا يعتمدون عليها 

0 

68% 

33% 

 تنظيم المعلومات وتحليلها وتسجيل الملاحظات

 

 لا

 نعم
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 أخد الوقت الكافي في حل التمارين وإعادة الحل للوصول إلى الإجابة الصحيحة (:01)رسم البياني ال

 

الذي يدور سؤاله حول محاولة الأخذ الوقت الكافي في حل : (1) رسم البيانيلاحظ في هذا الالم

، "لا" كبيرة من التلاميذ أجابوا ب التمارين، وإعادة الحل حتى التوصل إلى الجواب الصحيح، أن نسبة 

 .43%بلغت " نعم"نسبة التلاميذ الذين أجابوا ب  ، بينما77%حيث بلغت نسبتهم 
 

 

 وضع قائمة للأعمال المنجزة والتخطيط للأعمال اللاحقة (: 07)رسم البياني ال

عدم اعتماد أو وضع قائمة لما تم إنجازه، والتخطيط لإنجاز الأعمال  (:7) رسم البيانيالملاحظ في ال

، بينما ظلت نسبة الذين 13%" لا"بة التلاميذ الذين أجابوا ب اللاحقة بشكل كبير، حيث شكلت نس

 .ما يفسر عدم مسايرة التلاميذ للدروس المقدمة لهم ،فقط 37%'' نعم"ب  اأجابو 

 

 

 

 

 

 

23% 

78% 

أخذ الوقت الكافي في حل التمارين وأعيد الحل حتى أصل إلى 
 الجواب الصحيح

 نعم

 لا

38% 

63% 

وضع قائمة لما تم إنجازه والتخطيط 
 لإنجاز الأعمال اللاحقة

 نعم

 لا
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 دائما أحيانا أبدا

 الاحتفاظ بالنقط التي أراها مهمة وأساسية 

 ستراتيجيات التلخيص والاختزالا 5-1-3

 :التلخيص والاختزال على النحو التالي إستراتيجية بيانين أسفله يمكن توضيحال ينلرسمل تبعا
 

 

  

 

 

 

 

 الأساسية للتمكن من فهمهامع تحديد الأفكار تجزئة الدرس لفقرات (: 07)رسم البياني ال

أن عملية تجزئة الدرس إلى فقرات، وتحديد الأفكار الأساسية ليسهل : (7)رسم البيانينلاحظ في ال

تلميذا، بينما بلغت نسبة  11هي المهيمنة، بنسبة بلغت " بداأ"ب  الإجابةعلى المتعلم فهمها، كانت 

تلاميذ، بمعنى أن  10التي بلغت " دائما"بـ  الإجابةتلميذا، وهي نسبة قريبة من  11" حياناأ"بـ   الإجابة

 .وهو رقم يعكس الفهم الدنيء للمتعلمين. 50%حوالي  الإستراتيجيةنسبة الذين لا يعتمدون هذه 
 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الاحتفاظ بالنقط الأساسية (: 01)رسم البياني ال

م التلخيص، التي ل إستراتيجيةأجوبة التلاميذ حول السؤال الثاني ضمن  :(1) رسم البيانييمثل ال

 ، أبدايلخصون ما يرونه أساسيا وضروريا في نقاط مهمةلا تجاوبا كبيرا لدى المتعلمين بحيث  تلق

من خلال إجابات التلاميذ   تلاميذ كما جاء في السؤال الثاني 10%وأحيانا بنسبة  ،تلميذا 30%بنسبة 

 .لخيصبأهمية التوعي المتعلمون لا وهذا إن دل على ش يء فإنما على 

 

0 

5 

10 

15 

20 

 أبدا أحيانا دائما

تجزئة الدرس إلى فقرات وأحدد أفكارها الأساسية لأتمكن من 
 فهمها 
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 إعادة حل التمارين بطريقتي الخاصة ومقارنتها بطريقة الأستاذ 

 ضعيف

 متوسط

 جيد

 جيد جدا

60%2 

38%2 

3%2 0%2 

 استراتيجيات البناء 5-1-4

 :يلي البناء وفق ما إستراتيجيةعرض  بيانين الأسفلينال ينمن خلال الرسمسنقوم 

 
 

 صياغة الدرس بالأسلوب الخاص (: 10)رسم البياني ال

نسبة التلاميذ الذين اعتبروا أن بناء الدرس بعد  انتهاء الأستاذ من ( 10) رسم البيانييمثل ال

وجيد  30%ومتوسط بنسبة ، 25%بنسبة تقديمه وإعادة صياغته بالأسلوب الخاص، احتمال ضعيف 

، وهذا في نظرنا منطقي جدا فالمتعلمون في هذه المرحلة لا يُقبلون  4%، وجيد جدا بنسبة 43%بنسبة 

ستوى المتقدم من المقاربة إلا بنسب قليلة مثلتها سبعة في المائة  فقط في هذه الدراسة على هذا الم

 .للأسف

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 الرسم البياني )11(:  إعادة التمارين بالأسلوب الخاص ومقارنتها مع طريقة الأستاذ

 

السؤال الثاني الذي تم طرحه على المتعلمين بخصوص إعادة حل  :(11) رسم البيانييمثل ال

، 10%التمارين بالطريقة الخاصة ومقارنتها بطريقة الأستاذ فقد أتت النتائج كالتالي ضعيف بنسبة 

، هذا السؤال 0%، أما فيما يخص جيد جدا وللأسف فبنسبة 3%، جيد بنسبة 37%متوسط بنسبة 

 إستراتيجيةلفا والذي يصور لنا الوضعية العامة للمتعلم في علاقته بكل الثاني أتى مؤكدا لما قلناه س
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 (الزمن والمكان والمصادر )استراتيجيات التدبير  5-1-5

على  إيرادهامكن فإن المتعلمين يقومون بالاعتماد على مجموعة من الأشياء يللتدبير الجيد للدروس 

 :الناحية الآتية

 

 
 الاعتماد على الكتب والقواميس لتوسيع المعلومات(: 14)رسم البياني ال

 

النسبة المئوية لأفراد العينة المدروسة الذين يعتمدون على الكتب  :(14) رسم البيانييمثل ال 

سمت الأ  إستراتيجيةوالقواميس غير المقررة لتوسيع معلوماتهم في إطار 
ُ
ثلاث  إلىجوبة التدبير، وقد ق

 75%فردا أي بنسبة  32، وذلك بتكرار (ضعيف)الاختيار الأول و اختيارات، و جاء أكبر اختيار مكرره

في حين أن أدنى نسبة  من التلاميذ الذين يعتمدون على القواميس و الكتب غير المقررة بشكل ضعيف،

ر المقرة بشكل جيد، تلميذ، والذين يعتمدون على القواميس والكتب غي 0والتي تمثل  3%مئوية هي 

أفراد، وهي نسبة التلاميذ الذين يعتمدون على  1المتبقية، والتي تمثل  14% ةالمئويلتكون النسبة 

 .الكتب غير المقررة بشكل متوسط

 

 
 تحديد أوقات معينة للمراجعة(: 13)رسم البياني ال

 

85% 

12% 

3% 

 ضعيف

 متوسط

 جيد

32% 

25% 

43% 

 تحديد أوقات معينة للمراجعة

 صباحا

 مساء

 ليلا



 47 - 31: الصفحات ISS N : 2588-1566 مجلة اللسانيات التطبيقية 

 0404: السنة 40: العدد  44: المجلد

 

45 
 

7% 
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 اختيار أماكن محددة ومفضلة للمراجعة

 المكتبة

 البيت

 الفضاءات الخضراء

 أخرى

 إستراتيجيةطار إ الأوقات المعينة والمفضلة للمراجعة لدى التلاميذ في :(13) رسم البيانييمثل ال 

التدبير وجاءت مقسمة إلى ثلاث فئات، فئة اختارت الصباح الباكر، وفئة اختارت المساء، وفئة أخرى 

فردا، اختاروا الليل للمراجعة،  17ممثلة في  %43  اختارت الليل، وكانت نتيجة أعلى نسبة مئوية هي

لت 45%بينما جاءت أدنى نسبة مئوية هي 
ّ
الصباح كفترة مناسبة  اتلميذا اختارو  13، والتي مث

 .المساء للمراجعة اتلاميذ اختارو  10وتمثل بذلك  34%للمراجعة، لتبقى النسبة المئوية الوسطى هي 

 

 

 

 

 

 

 

 
 الاختيار الجيد لأماكن المراجعة (: 12)رسم البياني ال

أماكن محددة للمراجعة، وذلك في  االنسب المئوية للتلاميذ الذين اختارو ( 12) رسم البيانييمثل ال

والتي ، 52%التدبير، وجاءت الاختيارات مقسمة إلى أربع أجوبة، وكانت أعلى نسبة هي  إستراتيجية إطار

تلاميذ يفضلون المراجعة  10التي تمثل  41%تلميذا، وتليها نسبة  47تمثل اختيار البيت، وذلك بتكرار 

جاءت أدنى نسبة هي يذان يفضلان الفضاءات الخضراء، و تلم 11%في حين تمثل نسبة  في المكتبة،

 .تلميذا يفضل المراجعة في أماكن أخرى  20، وتمثل تلميذا واحدا من %2

 جاتاستنتا

 :بعد تحليلنا للإحصائيات أعلاه، خلصنا إلى ما يلي

الأكثر حضورا بين  الإستراتيجيةالحفظ بشكل كبير، وهي  إستراتيجيةأن المتعلمين يعتمدون على -

المتعلمين، ويتبين لنا ذلك من خلال عملية حفظ الدرس عن ظهر قلب بشكل كبير دون كتابته عدة 

 .مرات

 :مية لدى المتعلمين، بحيث نجديالتنظيم تظل شبه مغيبة في العملية التعل إستراتيجيةأن -

ون، ويفسر هذا على مستراتيجيات التي لا يتبعها المتعلطة للمراجعة والدراسة من أكثر الإ أن وضع الخ-

 .الش يء نفسه بالنسبة لخطة تنظيم المعلومات وتسجيل الملاحظات وتحليلها. اكتفائهم بالجاهز

 .عاتهم للوقت الكافي لتقص ي الأجوبة الصحيحةعدم مرا-

غير حاضرة عند المتعلمين، بحيث يكتفون بما يقدمه  إستراتيجيةالتلخيص تظل  إستراتيجيةأن -

 :المدرس، ويتجلى ذلك من خلال الملاحظات التالية

 .المتعلمتجزيء الدرس إلى فقرات وتحديد أفكاره الأساسية من بين العمليات التي ينفر منها -

 .عدم احتفاظهم بالنقط الأساسية التي يرونها مهمة أثناء الحصة  -
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 البناء تظل شبه غائبة عند المتعلمين، حيث لا يقيمون لها معيارا، وذلك من خلال ما إستراتيجيةأن  -

 :يلي

ن لدن عملية صياغة الدرس بالأسلوب الخاص لدى المتعلمين شيئا ثانويا، لا يتم اللجوء إليه إلا م -

 .القلة القليلة

عملية حل التمارين بالطريقة الخاصة بهم ومقارنتها بطريقة الأستاذ، وهذا ما يؤكد ما ذهبنا إليه  -

 . سلفا في أن المتعلمين يعتمدون على الجاهز فقط

المتعلم لتوفير الظروف والمحيط الملائم، وتهدف إلى مساعدة المتعلم،  التدبير يلجأ إليها إستراتيجيةأن -

وتشخيص المصادر الموجودة، واستغلالها لتكون عناصر مساعدة، وانطلاقا من النتائج السابقة، يتبين 

 :لنا أن

ع اعتماد المصادر والقواميس والكتب خارج الدرس، آخر ما يلجأ إليه المتعلمين، والسبب في ذلك يرج -

 .إلى التقدم التكنولوجي الذي طغى على المتعلمين، حيث يكتفون بالبحث في الشبكة العنكبوتية

 .تفضيل التلاميذ المراجعة ليلا أكثر من المساء أو الصباح، باعتبار الليل أكثر هدوءا وأقل حركة -

ت في ثقافة المتعلمين تفضيل التلاميذ المراجعة في البيت أكثر على باقي الخيارات الأخرى، لكون البي -

 .المكان الوحيد الذي يمكن للمتعلم أن يجد فيه راحته التامة

 :اتمةخ

يقوم بها المتعلم لجعل عملية التعلم أسهل وأسرع وأكثر  ،ستراتجيات التعلم هي أفعال محددةان إ

فهذه الكلمة تعتمد  ،على توظيف ما تعلمه في حالات جديدة امتعة وفاعلية، وتجعله متعلما ذاتيا قادر 

هَ تنظيم وتسهيل المادة  ،بالدرجة الأولى على ذات المتعلم في كيفية تحصيله للمعارف والمهارات
 
بَل

ويعوده على  ،المدروسة والمعارف الجديدة والكثيرة، وهذا ما يحقق للمتعلم استقلالية في الشخصية

 –متوسلا بطرائق تعليمية  ،ومواصلة تعليمه ،ر معارفهيويؤهله فيما بعد إلى تطو  ،الاعتماد على النفس

، حيث إن هذه الطرائق البيداغوجية والأساليب المنهجية والمردودية والنجاعةغاية في التقدم  ،تعلمية

تساعد بشكل فعال ومنقطع النظير في تسهيل استيعاب المقررات والبرامج الدراسية المختلفة 

ف المتعلم وتنويعه في استعمال ب عليه لزاما أن يركز على اختلا والمتنوعة، فالنظام التربوي في بلادنا وج

ستراتيجيات التعلمية المتنوعة والمختلفة، ويدعمها ويطورها باعتبارها تضمن فردانية المتعلم الا 

واستقلاله، بل اختياره لكيفية استيعاب وتلقي وتنظيم المادة الدراسية، بعيدا عن تلك الأحكام 

التصنيفية، التي تعلي متعلم على متعلم آخر، ربما كان ذنبه الوحيد توسله إلى  القيمية التحقيرية

 .طريقة بيداغوجية لم تناسب الأستاذ بقدر ما ناسبته هو بالذات
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