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راس ي، بهدف بحث مدى تقارب قويم الد  ة في سياق الحديث عن الت  الورقة البحثي  تأتي هذه 

 طبيقي  ة مع الممارسات الت  ظري  الأفكار الن  
 
حيث تسعى ة، قويم في المرحلة الابتدائي  ق بعملية الت  ة فيما يتعل

  إدراجه ة مع ما تم  ة العلمي  ظري  راسة إلى معرفة مدى تطابق ما تموج الأفكار الن  الد  
 
ة ربوي  في الوثائق الت

 للإصلاحات الجديدة، رامية إلى بحث تساؤلات رئيسي  
 
 ة مفادها: ما مدى اهتمام مؤل

 
-ة ربوي  في الوثائق الت

 فكير الن  ات الت  بفحوى مستجد   -ةة إرشادي  بصفتها وثائق توجيهي  
 
راس ي؟ قويم الد  ق بالت  ظري فيما يتعل

قويم من طرف أعضاء ة الت  الوثائق كفيل بتيسير ممارسة عملي   نبيه إليه في هذهتسطيره والت   وهل ما تم  

 دريس؟هيئة الت  

 
 
 تائج ص البحث إلى جملة من الن  وقد خل

 
تضمينه بهذه تم  ظر فيما د على ضرورة إعادة الن  تؤك

ة لا تعقيدها، والعمل على تحيين هذه الوثائق بإشراك قويمي  الوثائق، بما يفيد في تيسير الممارسة الت  

ة خصصاتراء وباحثين من مختلف الت  خب ة والعلمي    م  ـ، بما ي  الأكاديمي 
 
ة ن من تقديم إضافة علمي  ك

 نوعي  
 
 ة.ة المهم  ربوي  ة لهذه الوثائق الت

  ،راس يقويم الد  الت  ، قويمالت   :يةكلمات مفتاح
 
 ة الت  عليمي  الممارسة الت   ،ةربوي  الوثائق الت

 
 .ةمي  عل

Abstract: 
This research paper came in the context of talking about Scholastic 

evaluation, to examine the extent of rapprochement of theoretical ideas with 

applied practices in regard to the Scholastic evaluation process in primary 

education stage; this study seeks to know the extent in which the ripple of 

scientific theoretical ideas coincide with what has been proven in the educational 

documents of new reforms. Aimed to examining the main questions: How much is 
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the authors of educational documents, as guidance documents, caring about the 

developments in theoretical thinking regarding the Scholastic evaluation? Is what 

was written in these documents a guarantor to facilitate the exercise of the 

evaluation process by members the teaching staff? 

The research concluded inevitable conclusion that stresses on the need to 

reconsider what was included in this document, in what will be useful for 

facilitated, not to complicated, evaluation practice; and the need to coordinate 

with specialized academic researchers to enable the provision of a qualitative 

scientific addition to these important educational documents. 

Keywords: evaluation; Scholastic evaluation; educational documents; learning 

teaching practice. 

ّمقدمة.1

ية بالغة في حياة الأفراد والجماعات، قويم عموما تكتس ي أهم  ة الت   إذا كانت عملي 

ا؛ ذلك أن  فإن   اسا جد  ا وحس  عليم بأطوارها المختلفة تكتس ي طابعا خاص  ها في مراحل الت 

 الأجيال القادمة وركيزة 
 
ل نواة

 
شك

 
ة ت ه بالأساس لفئة اجتماعي  جَّ راس ي مو 

قويم الد  الت 

ة يمكن الاستغناء عنها أو  ة اختياري  ة ارتجالي  ة عشوائي  ه ليس عملي 
 
هضة للأمم، كما أن الن 

ةالقي راس ي شروط وأنواع  ،ام بها في أي  وقت وبأي  كيفي 
قويم الد  بل على العكس تماما فللت 

راسات 
ه الد  ر  ق 

 
ات إن لم يتمَّ مراعاتها والإتيان بها على الوجه الذي ت وخصائص وآلي 

تائج حتم ة، فإن  الن  ات العلمي  ظري  اءة للن  ته الأفكار والآراء البن  ثب 
 
ا والبحوث الأكاديمية، وت

ة سيبقى راكدا قاصرا عن بلوغ  مي 
ُّ
عل ة الت  عليمي  ة، وواقع الممارسات الت  ستكون سلبي 

رة، هذا إن لم نقل بانتقاله إلى الأوضاع الأسوأ.
 
ة المسط عليمي  ة والت  ربوي 

 
 الأهداف الت

ة، يطرح  ربوي 
 
قويم في الوثائق الت وبغرض الوقوف على مدى الاهتمام بعنصر الت 

ة مفادها: البحث تساؤلات م ة هم  ربوي 
 
في الوثائق الت  

 
بصفتها وثائق  -ما مدى اهتمام مؤل

ة ة إرشادي  ؟ وهل  -توجيهي  راس ي 
قويم الد  ق بالت 

 
ظري  فيما يتعل فكير الن  ات الت  بفحوى مستجد 

ة من  قويمي  ة الت  ما تمَّ تسطيره والتنبيه إليه في هذه الوثائق كفيل بتيسير ممارسة العملي 

دريس؟طرف أعضاء ه  يئة الت 

راسة لبحث 
ة وتهدف هذه الد  طبيقي  ة مع الممارسات الت  ظري  مدى تقارب الأفكار الن 

ة،  راس ي  في المرحلة الابتدائي 
قويم الد  ة الت  ق بعملي 

 
ما تموج به  في محاولة لاستقراءفيما يتعل

ة ة العلمي  ظري  ة في الوثائ ذلك تمَّ إثبات ومعرفة ما إن كان قد ،الأفكار الن  ربوي 
 
ق الت
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ى لأولياء للإصلاحات الجديدة مين وحت 
 
ة للمعل ة إرشادي  ، باعتبار هذه الأخيرة وثائق توجيهي 

م؛ ويعتمد هذا البحث أسلوب 
 
عل عليم والت  ة الت  الأمور، تساعدهم على فهم سيرورة عملي 

سبر تحليل المحتويات كأداة مهمة لها ارتباط وثيق مع مختلف مناهج البحث العلمي  في 

نة  ق بمستوى الس 
 
ة تتعل ة، أين سيتم  تحليل أربع وثائق تربوي  ربوي 

 
أغوار هذه الوثائق الت

عليم الابتدائي هي: وثيقة المنهاج، والوثيقة المرافقة له، ودليل الأستاذ،  الخامسة من الت 

مات، كما سيسير البحث على خطى المنهج الوصفي  لإ
 
عل ة لبناء الت  نوي  طات الس 

 
تمام والمخط

تائج. حليل والإحصاء واستخلاص الن   إجراءات الت 

ّمدخل مفاهيمي. 2

قويم1.2
 
قويم . مفهوم الت

 
راس ي ومعنى الت

ّالد 

قويم، وتختلف من  عريفات التي تحاول أن تضبط مفهوم مصطلح الت  د الت  تتعد 

ة من  -في الحقيقة-باحث لآخر؛ غير أن المفهوم  يبقى واضحا واحدا لدى الغالبي 

سان العربي، ذلك المت
 
فظة في الل

َّ
ل غوي ل 

 
ه يستمدُّ تعريفاته من المعنى الل

 
صين، كما أن خص 

وج، حيث ورد في  ى وأزال الع  ل وسو  م بمعنى عد  وَّ
 
ر عن الفعل ق قويم تصد  أن  لفظة الت 

عنى السان العرب م   ب 
قام 

 
ه  ف مت  وَّ

 
ق يء  و 

 
مت  الش 

 
ق

 
، : "أبو زيد: ]يعني به: قال أبو زيد[ أ قام  ست 

" ه 
 
واؤ يء  واست 

 
دال  الش   اعت 

 
ة قام  : والاست  زال  (1)قال 

 
: أ ه 

 
رأ م  د  وَّ

 
، وفي فقرة أخرى منه ورد: "وق

؛ عن اللحياني" ه  ج  و  عديل، (2)ع  ، ومن هنا يمكن أن نقرأ في هذين السطرين معاني الت 

قويم ضمن الاستعمالات سانية  وتسوية الأمور، وإزالة الاعوجاج في مفهوم الت 
 
الل

ة؟ عريفات الاصطلاحي  غوية نحو الت 
 
ة )قوم(، فهل نزحت هذه المعاني الل  لاشتقاقات ماد 

ريع نماذج مقتطفة من  ة نذكر في هذا المقام الس  عريفات الاصطلاحي  من بين الت 

قويم،  ي الحاجة في تجلية مفهوم مصطلح الت  صة بما يمكن أن يلب  بعض القواميس المتخص 

راث العربي، إذ:  وبداية مع ما
 
ّمّ "ورد من استعمال في الت ّن خ  ّ لال   :ياضللقاض ي عّ  الإلماع 

 م  ـال ياق  في س  
 
 ؤ
َّ
  ه  ت هذ  جاء   ف  ل

َّ
 الل

 
 فظ

 
بو  عنىم  ب   ة

 
، قال  )وكان  القاض ي أ عديل  والإصلاح  التَّ

")... قويم   في الإصلاح  والتَّ
 

ف
َّ
ل
 
ك

 
ما ت بَّ ، ر  ن  تق 

 
ن أ مَّ ي م  نان  ليد  الك  قويم (3)الو  ، وهنا نجد لفظة الت 

ا في  ساني بمعنى تسوية الأمور وتعديلها وإصلاحها؛ أم 
 
بحروفها قد استعملت في تراثنا الل

نا نجد مثلا 
 
صة حديثا فإن  القواميس والمعاجم المتخص 

 
ربية لفظا معجم مصطلحات الت
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ه: واصطلاحا
 
قويم بأن  ف الت 

عر    ي 
ٌ
ة يَّ لاج   ع 

ٌ
ة يَّ شخيص 

 
 ت

ٌ
ة ي  ل  م  ن  "ع   ع 

 
شف

 
 الك

 
ف هد  ست 

 
 ت

ٌ
ة ي  قائ  و 

صد   ق  ها ب  ثرائ  لى إ 
ل  ع 

م  لع  ة  ل 
و  ن  الق  واط  م  حاشيها و 

 
و ت

 
ها أ صلاح  لى إ 

ل  ع 
م  عف  للع  ن  الض  واط  م 

"
 
ة  المنشود 

 
هداف

 
ق  الأ ق  ح  ما ي  طوير ها ب 

 
ت ة  و 

وي  رب 
 
الت ة  و 

عليمي  ة  الت 
ي  ل  م  حسين  الع 

 
، فمن خلال (4)ت

ا أهم   هذا غوي، أم 
 
ل حضور معنى الإصلاح من الاستعمال الل عريف يمكن أن نسج  الت 

عريف المستفادة فهي:  عناصر هذا الت 

ة عبر - ة مستمر  ة في قالب ثابت جامد، بل هو عملي  ة لحظي  ة آني  قويم ليس عملي  إن الت 

شخيص وصولا إلى مر 
 
ة، بداية من مرحلة الت ة ممتد  ة زمني   حلة العلاج.مراحل، وفي مد 

ة لتثمينها - عف لعلاجها فقط، بل يمتد  أيضا إلى جوانب القو  قويم جوانب الض  لا يمس  الت 

 وتعزيزها.

ة، على العكس تماما فهو إجراءات هادفة - ة عشوائي  قويم ليس أعمالا ارتجالي  كما أن الت 

ة. علمي  ة الت  عليمي  ة الت   تصبو إلى تحسين وتطوير العملي 

د لمصطلحات المناهج وطرائق المعجم الموح  ورد في أكثر تفصيلا  وفي تعريف آخر 

قويم:  دريسالت    ل  م  ع  "أن  الت 
 ي 

ٌ
 ن  م   ة

 
 م  ظ

ٌ
  علومات  م   مع  ا ج  هلال  ن خ  م   م  ت  ي   ة

 
 ت
 
 دق  الص  ب   م  س  ت

 و  
 
 ، و  ة  ي  عال  والف   بات  الث

 
 ب   ة  خاص  يير  عام   ة  موع  لمج المعلومات   ه  ذ  ه ة  م  لاء  م   ة  ج  ر  د   حليل  ت

 
 داف  هالأ

د  ا د  ، ة  داي  لب  في ا ة  د  لمح  ه  لى  كم  ح   صدار  إ   ف  ب  ع ة  ر  ه  ظاع 
 
 و   ل  سائ  لى و  ع   ماد  الاعت  ب   ة  ي  ليم  ت

 
 ساليب  أ

 ب   ة  ي  حصيل  الت   بارات  خت  كالا  ة  ي  ياس  ق  
 
 ة  ف  ل  ها المخت  نواع  أ

 
 ، ك

 
 ما أ
 
ع  ن   د  ه  ي 

 
و  م   د  ح  أ

 
ج  المن نات  ك

ه 

ي  و  رالد  ا  س  
 
كا ه  ل  م 

 
 ن

ٌ
 ل  م  الع  في  ة

  ة  ي  عليم  الت   ة  ي 
 
 لأ
 
 نش  والأ الأساليب  وى و  المحت  و  اف  هدفي الأ  ه  ر  ث

 
 ة  ط

  ،ة  ي  عليم  الت  
  نع  و 

 
ه  ي  ر ط  المع   ل  ص  و  ت  يق 

 
  ة  و  الق   ب  وان  لى ج  إ م  ل

 
 ع  دى المت  ل

 
 عف  الض   ب  وان  ج  و   ن  يمل

عريف عن سابقه ه(5)ها"لاج  لع   ز هذا الت  قاط ، وما يمي  ه طرق مجموعة من الن 
 
و أن

قويم، نجملها في ما يلي: ق بالت 
 
ة التي تتعل فصيلي   الت 

ة بالغة - راس ي، لذا فهو يكتس ي أهمي 
مة ترتبط بكل عناصر المنهاج الد 

 
ة منظ قويم عملي  الت 

ة. علمي  ة الت  عليمي  ة الت  ة في العملي   ومحوري 

قويم البيانات والمعلومات المطلوب- عة مثل: يستمد  الت  ات متنو  ة من خلال وسائل وآلي 

فوية وغيرها.
 

 الاختبارات، والفروض، والواجبات، والملاحظة، والأسئلة الش
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عتمد عليه في - قويم ي  قويم هو نفسه القياس، بل القياس عنصر من عناصر الت  لا يعتبر الت 

ة. وعي  قديرات الن  ة والت  ي  ة الكم   تحصيل القيم الإحصائي 

ق- ويم على معايير مسبقة مرتبطة بالأهداف المرغوبة من أجل إسقاط البيانات ينبني الت 

 والمعلومات التي تم  تحصيلها على هذه المعايير.

ة، أو نصائح - ة، أو إرشادات توجيهي  ة أو تقديري  قويم أحكام قيمي  ة الت  ينتج عن عملي 

ة أو غيرها.  تحفيزي 

زات - اجح بممي  اجع والن  قويم الن  سم الت 
 
بات يت

 
دق والث وخصائص عديدة منها مثلا: الص 

مول والاقتصاد.
 

 والش

ن 
 
ك ا يم  الية في هذا البحث، مم  ل محتوى العناصر الت 

 
قاط وغيرها هي التي ستشك هذه الن 

قويم في صورته الحديثة، وبما يسمح باستقراء  ة وشاملة عن الت  من تكوين فكرة عام 

رها
 
ة لمعرفة مدى توف ربوي 

 
ة  الوثائق الت ر فهم عملي  يس 

 
ة التي ت ظري  على هذه الأفكار الن 

ين. ربوي 
 
قويم وسيرورتها من طرف الممارسين الت  الت 

راس ي في أي  من 
قويم الد  وقبل ذلك تجدر الإشارة إلى عدم استخدام مصطلح الت 

ربوي، 
 
قويم الت رت لي لإنجاز هذا البحث، والغالب في الاستعمال هو الت 

 
المراجع التي توف

راس ي )و 
قويم الد  ني ارتأيت استعمال مصطلح الت  تمييزا له  (Scholastic evaluationلكن 

ربوي )
 
قويم الت قويم Educational evaluationعن الت  (، لكون هذا الأخير يوحي بشمول الت 

مين، وتقويم الأداء البيداغوجي والإداري 
 
ة بما فيها تقويم المعل ربوي 

 
لكل  مناحي الحياة الت

راسية لتحسينها وتطويرها أو تغييرها؛ للهي
عليم، وتقويم المناهج الد  ئات المشرفة على الت 

م في 
 
م والمتعل

 
ة التي تتم  بين المعل ة الإجرائي  راس ي يوحي بالممارسات العملي 

قويم الد  بينما الت 

علمية على مدار العام الد   ة الت  عليمي  راسية، وطيلة ممارسة الأنشطة الت 
راس ي، الحياة الد 

مين في تحصيلهم 
 
م المتعل راسة وحتى خارجها لتقييم وتعديل مسار تقد 

داخل حجرة الد 

راس ي ومعرفة مستوياتهم.
ّالد 

راس ي في ظل  المقاربة بالكفايات .2.2
قويم الد 

 
ّالت

ا كان  راس ي في ظل  المقاربة بالكفايات بات يختلف عم 
قويم الد  د أن الت 

 
من المؤك

قويم في ظل  المقاربة بالأهداف يرتكز على تقييم عليه في ظل  المقارب ة بالأهداف، ذلك أن الت 
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رس 
ق الأمر بالهدف الإجرائي  للد 

 
ربوية المرسومة سلفا، سواء تعل

 
ق الأهداف الت مدى تحق 

، أو تلك التي ترسم مسار عام دراس ي؛  رة خلال فصل دراس ي 
 
الواحد، أو بالأهداف المسط

حديدوالهدف الإجرائي عادة ما  ؛ لكن  الأمر صار مختلفا في ظل  المقاربة (6)يكون سهل الت 

ة اكتساب كفاية ما لدى  ر عملي  ع مدى تطو  م أن يسهر على تتب 
 
بالكفايات، إذ على المعل

م، وكثيرا ما تكون هذه الكفاية مرتبطة بكفاية سابقة وترتبط من جهة أخرى بكفاية 
 
المتعل

ة تتقاطع معها في سيرورة لاحقة في شكل تراكمي، أو تكون مرت بطة بكفايات أخرى عرضي 

قويم في ظل  المقاربة بالكفايات أكثر  ة الت  علم، وهذا ما يجعل عملي  عليم والت  ة الت  عملي 

لا تقريب مفهوم الكفاية  تعقيدا مما كانت عليه سابقا، ولبسط الفهم أكثر  علينا أو 

را
قويم الد  ة معرفة مستجدات الت  هن، ومن ثم 

 
 س ي في ظل  مقاربة الكفايات.للذ

ّ(Competence) مفهوم الكفاية. 1.2.2

ها: " عرَّف الكفاية على أن 
 
 ت

 
 ن

ٌ
  يف  عر  م   شاط

 
 ات  ي  ضع  لى و  ع   س  ار  مي   ي  هار  و م  أ

 
ي و ه  ، أ

 ي  مكان  إ  
ٌ
 ب   ة

 
 ل   لميذ  لت  ل   ة  سب  الن

 مج   وظيف  ت 
 
 ة  ي  ضع  و   ل  حل   ة  ي  لوك  الس  نها و  م   ة  ي  عل  الف   ف  عار  ن المم   ة  ل

 لت  ، ل  ل  شك  م  
 
  نم   د  أك

 
 الت   ن  أ

 
  لميذ

 
  د  ق

 
  ب  س  اكت

 
 فاء  ك

 
 ة

 
  ع  الم ن  إ  ، ف

 
 ي   م  ل

 
  نه  م   ب  طل

 
 ي  ضع  و   لَّ ح  ن ي  أ

 
 ة

ومي في قوله: (7)"ل  شك  م   صه عبد الر حمان الت 
 
ا لخ عريف كثيرا عم  ، ولا يختلف هذا الت 

عاريف  الوار د   م  الت 
 
عظ سب  م   ح 

 
ة فاي  ة  "الك 

جموع  ة  م 
ئ  عب 

 
لى ت  ع 

 
ة در  عني الق 

 
: ت ة  في هذا المجال 

ة  
ي  ضع  ل  و  ف  ح 

د  ن الموار د  به  ة  م 
ج  م 

ند  "-م  ات  ن  الوضعي  ة  م 
 
ل مي إلى عائ  نت 

 
، ت ة 

 
ل شك  ا (8)م  ، ومم 

ة أو قدرة،  ها إمكاني  را عنها بأن  عريفين قد عب  سبق نلاحظ أن  الكفاية مفهوم مرن لأن  الت 

عوبة في  ل مربط العقدة و نقطة الص 
 
يين، وهذا ما يشك ان غير ماد  وهما مصطلحان تجريدي 

تقويم الكفاية؛ ولذلك لابد  من معرفة وتحليل عناصر الكفاية لتسهيل فهم إجراءات 

اني 
 
ر عنها الث ة، وعب  ة والسلوكي  ر عنها بالمعارف الفعلي  ل عب  عريف الأو  تقويمها، حيث أن الت 

ة،  بالموارد ة والمنهجي  ة والمهاري  ة والوجداني  د بها أيضا المكتسبات المعرفي  المندمجة، التي يقص 

هائي أو  تاج الن  غير أن  الأمر لا ينتهي عند الاكتساب في ظل  المقاربة بالكفايات، بل إن  الن 

ة، أو ق ات  مشكلات  قد تكون حقيقي  ة هي توظيف الموارد في حل  وضعي  د الحصيلة الختامي 

م في واقعه، وإدماج هذه الموارد المكتسبة 
 
تكون مفتعلة شبيهة بما يمكن أن يصادفه المتعل

قويم في ظل   ات الت  ة؛ ومن هنا تبرز مستجد  عامل مع مشكلات حقيقي  بعضها ببعض للت 
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ف وسائل   
 
المقاربة بالكفايات التي تكتس ي مفهوما جديدا، وخصائص، وأنواعا، وتوظ

قويم قدر الإمكان، وهي العناصر التي وآليات وأدوات متنو   ة الت  عة، لضمان جودة عملي 

حقة، ولكن قبلها لا بأس من الإشارة إلى مكونات 
 

سيتم شرحها بإيجاز في عناوين البحث اللا

 الكفاية لفهم سبل تقويمها.

نات الكفاية. 2.2.2 ّمكو 

ات ات وآلي  ة لفهم كيفي  مة مهم   
قد  نات الكفاية م  ومراحل إجراء  إن  معرفة مكو 

نات  ف من أربع مكو 
 
راس ي بشكل ناجح، ويمكن القول بأن  الكفاية تتأل

قويم الد  ة الت  عملي 

 :(9) هي

ات التي يستند إليها  -1 ظري  المعارف والمعلومات والحقائق والمفاهيم والقوانين والن 

ة مندمجة في عق ة أو العقلي  هني 
 
لوكي؛ ]بمعنى جملة المكتسبات الذ ل الأداء الس 

عبير عنها في سلوكات ظاهرة[. م بما يسمح له بتوظيفها عند الحاجة للت 
 
 المتعل

لوك الوجداني والمهاري؛  -2 جاهات والقيم والمعارف والمعتقدات والس 
 
إطار من الات

مي  من معتقدات وأخلاق وقيم ومبادئ،  ي  قة بالجانبين: الق 
 
]بمعنى المكتسبات المتعل

 اءات حركية[.والمهاري  أي الحس حركي من أد

اهر  -3
 
ر عنه بمجموعة من الأفعال والأداءات؛ ]بمعنى الناتج الظ عبَّ سلوك أدائي  ي 

م[.
 
 الذي يمكن ملاحظته وقياسه في أداءات المتعل

؛ ]بمعنى ارتباط الأداء بمعايير ومؤشرات مضبوطة ن لنتاج الأداءمستوى معي   -4

ق الكفاية[  سلفا لمعرفة مدى تحقُّ

جرى على هذه وبما أن  الكفاية تت قويم إذن ست  ة الت  نات أربع فإن عملي  ف من مكو 
 
أل

فهي والكتابي، والاختبار، 
 

ؤال الش عة: كالملاحظة، والس  نات من خلال أدوات متنو  المكو 

ة وغيرها، كما أنها لا يمكن أن تشمل فقط جانبا  ة الإدماجي  ة المشكلة، والوضعي  والوضعي 

م وهو ع
 
ة، بل تشمل معها أيضا واحدا من مكتسبات المتعل ادة المكتسبات العقلي 

ة(، وأيضا  ة والحركي  ي  ة )الأداءات الحس  ة )الأخلاق والقيم( والمهاري  المكتسبات الوجداني 

راس ي فلا تجرى فقط في نهاية المسار 
ة طيلة العام الد  قويم مستمر  ستكون عملية الت 

حصيل والاسترجاع. راس ي لتقييم مستويات الت 
 الد 
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قويم وخصائصهأن .3
 
ّواع الت

قويم ومراحل ممارسته .1.3
 
ّأنواع الت

د بحسب اعتبارات مختلفة قويم وتتحد  د أنواع الت  ، إذ يمكن تصنيفها (10) تتعد 

نة  ، أو بحسب عي  قويم إلى تقويم رسمي  وآخر غير رسمي  بحسب الهيئة المشرفة على الت 

، أو بحسب شمو  قويم إلى تقويم جماعي  وآخر فردي  ، وغيرها من الت  ته إلى كلي  وآخر جزئي  لي 

قويم  ف الت   
قسيم الذي يصن  نا لهذا البحث هو ذلك الت  التصنيفات، غير أن  الذي يهمُّ

قويم إلى  ف فيه الت  ة، ويصنَّ مي 
 
عل عليمية الت  ة الت  بحسب توقيت إجرائه خلال امتداد العملي 

 ثلاثة صنوف هي:

1.1.3ّ
 
ّ. الت

 
ّ(Initial evaluation) شخيص يقويم الت

شخيص ي معتبرا أن 
 
قويم الت زه في ذلك عن الت  قويم القبلي ويمي  يه الت  ومنهم من يسم 

شخيص ي نوعان متمايزان
 
قويم الت قويم القبلي والت  ، وأيا كانت تسميته فالمقصود به (11)الت 

ن  ال ة  م 
جموع  و م 

 
، أ رس  ل  د 

 
ة  ك

داي   في ب 
م   
 
ل ه  المع   ب 

قوم  جراءٌ ي  ه "إ 
 
ة  العام  أن

داي  و في ب 
 
، أ روس  د 

دى  م  ، و  ه  ب 
 

لا
 
ط ة  ل 

ي  بل 
ة  الق 

ي  ف  بات  المعر  س 
 
ن  المكت

ة  ع  كر  كوين  ف 
 
جل  ت

 
ن أ ، م  ي  راس  

الد 

" ة 
ديد  م  المعار ف  الج 

 
ل ع  ت  م ل  ه  عداد  شخيص ي  هو (12)است 

 
قويم الت ضح أن  الت  ، ومن هنا يت 

م مع بداية
 
شاط -كل  نشاط تعليمي  تعلمي  جديد  إجراءات يقوم بها المعل

 
سواء كان الن

ا ا أو سنوي  ا أو فصلي  ا أو أسبوعي  يساعده هذا الإجراء على خلق منطلقات، وبناء  -يومي 

ة، ويرمي هذا الإجراء إلى جملة من  مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  أسس متينة لانطلاق العملي 

ها  :(13)الأهداف، أهم 

جاهات مسبقة تفيده في بناء الكشف عن مدى امتلاك المت -أ
 
م لمعارف ومهارات وات

 
عل

ماته الجديدة.
 
 تعل

ة بغية إعداد خطط  -ب عرف عن الأسباب التي تقف دون اكتساب معارف قبلي  الت 

لل. ب الز  ة لتصحيح الخلل وتجن   علاجي 

مين، وتعر ف استعداداتهم وميولاتهم  -ت
 
مو العقلي والانفعالي للمتعل تحديد درجات الن 

 م في اكتساب المعارف الجديدة للعمل على استغلالها.ورغباته

ة الجديدة في ضوء المكتسبات الحاضرة. -ث عليمي   المساعدة في رسم المواقف الت 
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2.1.3ّ
 
ّقويم . الت

 
ّ(Formative evaluation) كوينيالت

ه إجراءات 
 
ضح أن قويم البنائي، ومن ظاهر اسمه يت  ى الت  ويطلق عليه أيضا مسم 

قويم التي ت ه  الت   ب 
قوم  ة، فهو "إجراءٌ ي  مي 

 
عل ة الت  عليمي  ة الت  ل مختلف أنشطة العملي 

 
تخل

عليم   صد  حالات  الت  ر  ي، و  عليم  عل  الت  ل  الف  راح  ع  م 
بُّ
 
ت
 
ن ت ه  م  ن 

 
ك م  ، ي  دريس  ثناء  الت 

 
م  أ

 
ل المع 

" ة 
ي  و 

رب 
 
هداف  الت

 
ق  الأ

ق  ح 
 
دى ت ن م  د  م 

 
ك

 
أ ، والت  م 

ُّ
ل ع  وع إلى ،(14)والت   :(15)ويهدف هذا الن 

ة. -أ مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت   الوقوف على عثرات العملي 

مات. -ب
 
عل م الت  واء في تعرُّف مدى تقد  م على الس 

 
م والمتعل

 
 مساعدة المعل

حسينات التي تسهم  -ت ة والت  عليمي  عديلات المطلوبة في المدخلات الت  نبيه الفوري  للت  الت 

 في بلوغ الأهداف.

جاح في حينه.إصلاح نواح -ث  ي القصور وتعزيز جوانب الن 

عليم. -ج م والت 
 
عل ة الت   تقديم تغذية راجعة تفيد في تسديد مسار عملي 

ة المساعدة  -ح عليمي  رائق وتوفير الوسائل الت 
 
دريس وتنويع الط تحيين أساليب الت 

 والمناسبة.

3.1.3ّ
 
ّ(Summative evaluationقويم الختامي ). الت

قويمى أيضا ويسم   قويم  بالت  وع من الت  قويم الإجمالي، ويأتي هذا الن  حصيلي، أو الت  الت 

ة،  مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  لة نتاج العملي  ة، بغرض الوقوف على محص  راسي 

في نهاية المرحلة الد 

م  
 
ن ث ي، وم  عليم  ج  الت 

رنام  ة  الب 
هاي  ا في ن 

ب  م  غال   
 
ل ها المع  ز  نج  ة  التي ي 

ي  ل  م  صدار  ويشير إلى "الع   إ 
 
ة

 ، قويم  ن  الت  وع  م 
مثال  هذا الن  ، و  ة 

ة  المنشود 
ي  و 

رب 
 
هداف  الت

 
ق  الأ

قُّ ح 
 
دى ت لى م  ي  ع  هائ  كم  ن  ح 

" صل 
 
ل  ف

 
ة  ك

هاي   في ن 
ز  نج 

 
بارات  التي ت يها إجراءات هذا (16)الاخت  ، ومن بين الوظائف التي تؤد 

قويم  :(17)الت 

مين، وإصدار  -أ
 
هم.رصد نتائج المتعل جاح والر سوب في حق   الأحكام بالن 

فوف الأخرى. -ب  دراس ي  ما ونظائره من الص 
 

ة للمقارنة بين نتائج صف  إتاحة الإمكاني 

ة. -ت مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  رة في بداية العملي 

 
عر ف على مدى بلوغ الأهداف المسط  الت 

راس ي من عدمه. -ث
ر الد  ة الحكم على نجاح المقر   إمكاني 
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اجح خصائص .2.3
 
راس ي الن

قويم الد 
 
ّالت

ة عناصر  المنهاج في سيرورة  ل عنصرا متكاملا مع بقي 
 
ة، ويشك قويم ركيزة مهم  عدُّ الت  ي 

تها، إذ لا يمكن الوقوف على  ة برم  م، بل يمكن اعتباره محور العملي 
 
عل عليم والت  ة الت  عملي 

ق الكفايات  ق الأهداف المنشودة، وتعرُّف مستوى تحق  مين دون مدى تحق 
 
لدى المتعل

نويع في طرائقه  م لا يستطيع تقييم جهوده والت 
 
قويم، كما أن  المعل القيام بإجراءات الت 

قويم، وحتى مراكز الخلل التي قد  مين من خلال الت 
 
ووسائله ما لم يظهر أثر ذلك على المتعل

قويم؛ ة لا يمكن الوقوف عليها بعيدا عن الت  عليمي  ل المحتويات الت 
 
ولذا فإن  نجاح  تتخل

دة حتما، ومن  زات الجودة يفض ي إلى نتائج جي  قويم واكتسائها خصائص وممي  ة الت  عملي 

د قويم الجي  ز بها الت   :(18)جملة الخصائص التي يتمي 

علم، لمعرفة  ة:الاستمراريّ  -أ ة والت  قويم لا يرتبط فقط بنهاية سيرورة عملي  بمعنى أن  الت 

مين ومستوياتهم،
 
 بل يمتد  معها طيلة مراحلها من بدايتها إلى نهايتها. حصيلة المتعل

ة: -ب مولي 
 

ة  الش م المعرفي 
 
عل ة الت  قويم جميع جوانب عملي  بمعنى أن يشمل الت 

ة )الحس حركية(، فلا  ة(، والمهاري  مي  ي  ة أو الق  فساني  ة )الن  ة(، والوجداني  )الذهني 

ة.  يقتصر على مجال دون البقي 

ة: -ت مين، ولا يظهر فيه  أي أن يقوم الموضوعي 
 
قويم على أسس عادلة بين المتعل الت 

ة. اتي 
 
ز أو الذ حي   أي نوع من الت 

بات: -ث
 
دق والث ة من الص  قويم على أسس علمي 

 
هذا يعني أن تكون  أن ينبني الت

قويم صادقة في قياس وتقييم ما وضعت من أجله، وأن تكون ثابتة  وسائل الت 

ر است تائج تقريبا إذا ما تكر  دة.الن  ة في فترة محد   عمالها لأكثر من مر 

ة4 ربوي 
 
قويم في الوثائق الت

 
ة للت ّ. قراءة تحليلي 

ة في هذا البحث على أسلوب تحليل  ربوي 
 
ة للوثائق الت حليلي  ستعتمد القراءة الت 

ية ضمن مختلف مناهج البحث العلمي،  المحتويات في العلوم الإنسانية، لما له من أهم 

اس عنى ب   ي 
 

يث و ي  "ح 
رب 
 
يدان  الت ه  للم  ج  تائ 

 
قديم  ن

 
ت ها، و  حليل 

 
ت ر  و  واه 

 
ين  الظ ة  ب 

 
لاق قصاء  الع  ت 

نها" ة  م 
فاد  صد  الاست 

 
، من خلال تحديد وضبط العينات التي يتم  تحليلها ضمن هذه (19)ق

عريف الموجز (20)الوثائق في بادئ الأمر ، وهو الإجراء الوصفي الذي يتم  من خلاله الت 
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حليل من بحث في المفاهيم أو ب الوثائق التي يتم  البحث في نطاقها، وكذا تحديد عناصر الت 

د  ة شروط يجب أن يتقي  حليل إن كان ثم  المصطلحات أو الخصائص...، وأيضا شروط الت 

ها جدول في بداية تحليل كل وثيقة. حليل، وكل هذه المعلومات يضم   بها الت 

دة سلفا من خلال ثم بعدها ينتقل البحث لقراءة  ة المحد  ربوي 
 
محتويات الوثائق الت

ر هذه (21) أساسيةاستمارة تحليل المحتوى التي ترتكز على جملة بنود 
 
، يتم  فيها فحص توف

ق هذه 
 
راسة، وتتعل

البنود من عدمه في كل وثيقة على حدة، ليتم  تجميعها في نتائج الد 

راس ي وهي
قويم الد   : البنود بخمسة مسائل عن الت 

د  البند الأول:-
 
قويم حديثا وتطبيقه في ظل  المقاربة بالكفايات، حيث يؤك في مفهوم الت 

قويم حديثا، وانتقاله من تقويم المتعلم في ظل الأهداف  البند على مدى شرح مفهوم الت 

 إلى تقويم الكفايات.

ذ البند الثاني:- د البند على مدى الت 
 
د، حيث يؤك قويم الجي  كير بخصائص في خصائص الت 

ة )ثبات وصدق( وغيرها. ة، وعلمي  ة، وشمولي  ة، واستمراري  قويم، من موضوعي  ة الت   علمي 

أكيد على ضرورة تنويع  البند الثالث:- ز البند على الت 
 
قويم، حيث يرك في مجالات الت 

ز على الجانب المعرفي فقط كما كان 
 
تقويم الحديث يرك

 
قويم، إذ لم يعد ال مجالات الت 

ة(، سابق ي  م 
ي  ة )الق  ة(، والوجداني  ة )العقلي  علم المعرفي  ا، بل ينظر في جميع جوانب الت 

ة )الحس حركية(.  والمهاري 

ة  البند الرابع:- ل عملي 
 
قويم الذي يتخل قويم، هنا يركز البند على أنواع الت  في أنواع الت 

ر  عليمي، حيث باتت الض  م طيلة سيرورة المسار الت 
 
عليم والتعل ة الت  ورة تستدعي القيام بعملي 

شخيص ي، 
 
قويم الت ة إلى نهايتها، من خلال الت  مي 

 
عل ة الت  عليمي  ة الت  قويم من بداية العملي  الت 

حصيلي. قويم الت  كويني، والت  قويم الت   والت 

نبه لتنويع وسائل  البند الخامس:- د البند على ضرورة الت 
 
قويم، حيث يؤك في وسائل الت 

قويم طيلة س ة، وأخرى الت  ة، من ملاحظات، فأسئلة شفهي  مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  يرورة العملي 

ة، وأي وسائل أخرى يوص ى  ة أو شفهي  ة كتابي  ة، وامتحانات فصلي  ة، وواجبات منزلي  كتابي 

دد.  بها في هذا الص 
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ابق ر كل بند من البنود الس 
 
بعة في تحليل مدى توف ة وفيما يأتي رصد لأهم  المعايير المت 

ة: ربوي 
 
 ضمن الوثائق الت

ّمعايير الدراسة والتحليلّالبندّالرقم

 ل الأو   11

 .اقويم حديثفهوم الت  لمبحث عناوين -

  بحث كل  -
 
 قويم.ة على مفهوم أو تعريف الت  كلمات أو عبارات دال

 المقاربة بالكفايات. قويم في ظل  ة الت  ة عملي  عبارة تشير إلى مركزي   بحث كل  -

12  
 
 انيالث

 زاته.قويم وممي  ث عن خصائص الت  بحث العناوين التي تتحد  -

 بحث عن كلمات: الاستمراري  -
 

 .ة، والثبات، والصدقة، والموضوعي  مولي  ة، والش

 د.قويم الجي  عبارة توحي بميزات الت   ع كل  تتب  -

13  
 
 الثالث

 عبارة تشير إلى جوانب الت  ّ   تتبع كل  -
 
 لاث.عليم الث

  عبارة تفيد بحث كل  -
 
 لاث وتكاملها.بضرورة الانتباه للمجالات الث

بحث كلمات: المجال العقلي، والمجال الوجداني، والمجال المهاري، وكذا -

 المصطلحات التي تستخدم بديلا عنها.

 ابعالر   14

 قويم.بحث وجود عناوين تشير لأنواع الت  -

 : الت  ألفاظبحث - 
 
 حصيلي.ويم الت  قكويني، والت  قويم الت  شخيص ي، والت  قويم الت

 التي تعبارات الع تتب  -
 
 قويم.د على ضرورة ممارسة الأنواع المختلفة للت  ؤك

 الخامس 10

 قويم.عنوان عن وسائل وآليات الت   ع كل  تتب  -

 تتبع كل عبارة تشير لتنويع الوسائل.-

بحث كلمات الآليات مثل: امتحان، واختبار، وفرض، وملاحظة، وأسئلة، -

 وواجب، وتمرين...

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّ(22) المنهاج. وثيقة 1.4

ّ. جدول وصفي لعينة التحليل1.1.4

ّالمعلومات الوصفيةّالبندّالرقم

 نة البحثعي   11

 
 
، PDFنة الخامسة ابتدائي، نسخة ة الس  غة العربي  منهاج الل

 
 
ة للمناهج، نسخة محتواة ضمن القرص جنة الوطني  إعداد الل

 البيداغوجي الص  
 
 .2112ة، أكتوبر الوطني  ربية ادر عن وزارة الت

 .22-21، الصفحات 11قييم، رقم عنصر الت   حليلنة الت  صنف عي   12

 والفقرات. ،البحث في: العناوين، والمفاهيم، والكلمات، والجمل حليلوحدات الت   13

 حليلفئات الت   14
زات، الوسائل، عريف، الخصائص، والممي  كلمات: المفهوم، والت  

 والأنواع، والأقسام. والآليات، المجالات،

حليل شروط 10  الت 

مفردة أو  حليل بشرط، بل يبقى مفتوحا إلى كل  د الت  لا يتحد  

حليل لفظ أو تركيب أو معنى مباشر أو مرادف يفي بغرض الت  

 حليل ووحداته.في فئات الت  

 

نة لم يكن اعتباطا ولا بشكل عشوائي، بل بعد مطالعة الوثيقة   إن اختيار هذه العي 

ة تطبيق بنود لم قويم ضمنها، ومن ثم  قت لموضوع الت  فحات التي تطر  عرفة أرقام الص 

حليل. حليل عليها ضمن استمارة الت   الت 

2.1.4ّ
 
ّحليل. استمارة بنود الت

ّالبندّالرقم
نة ر البند في العي 

 
ّدرجة توف

ّدجيّ ّضعيفّمنعدم

  +  ل: في المفهومالبند الأو  11ّ

12ّ 
 
   + الخصائصاني: في البند الث

13ّ 
 
   + الث: في المجالاتالبند الث

  +  ابع: في الأنواعالبند الر  14ّ

  +  البند الخامس: في الوسائل والآليات10ّ

ّ
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3.1.4ّ
 
ّحليل. نتيجة الت

ل هنا هو أن  ثلاثة بنود من بين البنود الخمس نالت نصيبها من الاهتمام في  سج  ما ي 

قويم، وهي بنود المفهوم، هذه الوثيقة ولكن بشكل ضعيف، ضم ن الحديث عن الت 

قويم  شخيص ي، والت 
 
قويم الت نبيه على ضرورة إجراء الت  والأنواع، والوسائل، حيث تم  الت 

حصيلي، أين ورد في الصفحة ) قويم الت  كويني، فالت  قويم ما 22الت  ( تحت عنوان أشكال الت 

ة الت   قويم طيلة مراحل العملي  ة، كما ورد تحت يفيد بضرورة تنويع الت  علمي  ة الت  عليمي 

باع شبكات تقويم تعتمد المعايير 
 
عنوان الوسائل المعتمدة في تقييم الكفاءات ما يفيد بات

قويم؛ أما من حيث المفهوم فقد انطلقت  أكيد على تنويع آليات الت  والمؤشرات لكن دون الت 

ذكير بتغيُّ  ة عنصر التقييم من وثيقة المنهاج هذه بالت  قويم وفق منظور جزئي  ة الت  ر عملي 

ة المشكلة، أما ما  المقاربة بالكفايات، لكن الأمر هنا بقي منحصرا فقط في فكرة الوضعي 

ة تقويمها، وأنواع الكفايات  نات الكفاية وكيفي  ة، وتحديد مكو  ة الإدماجي  ق بالوضعي 
 
تعل

نبيه لها مطلقا في هذه وسبل تقويم كل  واحدة منها وغيرها، فكل هذه المسائل لم يتم  الت  

ة،  لاث )العقلي 
 
قويم الث د، ومجالات الت  قويم الجي  الوثيقة؛ أما بندي خصائص الت 

عد  عيبا ونقصا في وثيقة  ة، وهذا ما ي  ة( فلم يتم الإشارة إليها البت  ة، والمهاري  والوجداني 

ل من أربعة عناصر أس
 
ص أن  المنهاج يتشك ة أو خمسة المنهاج، إذ لا يخفى على متخص  اسي 

رائق والاستراتيجيات، والوسائل، 
 
لدى البعض، وهي: المحتويات، والأنشطة، والط

هات  ات وأفكار وتوج  يه من نظري 
 
قويم، وما لم تتم  الإشارة في وثيقة المنهاج إلى ما تم  تبن والت 

ق ات في هذه العناصر، تبقى وثيقة المنهاج منقوصة معيبة؛ ثم إن  الت  ويم ورؤى ومرجعي 

غييرات  ة من جهة، وهو في الحقيقة محور الت  مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  ة في العملي  ركيزة أساسي 

ة الجديدة من جهة ثانية، ومع ذلك لا نجد له ذكرا ذا  ربوي 
 
ة في الإصلاحات الت الأساسي 

ة وهي وثيقة المنهاج.  شأن في أهم  وثيقة تربوي 
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ّ(23) للمنهاج. الوثيقة المرافقة 4.2

ّ. جدول وصفي لعينة التحليل1.2.4

ّالمعلومات الوصفيةّالبندّالرقم

 نة البحثعي   11

 
 
نة الخامسة ابتدائي، غة العربية الس  الوثيقة المرافقة لمنهاج الل

 PDFنسخة 
 
ة للمناهج، نسخة محتواة جنة الوطني  ، إعداد الل

 ضمن القرص البيداغوجي الص  
 
ة، ربية الوطني  ادر عن وزارة الت

 .2112وبر أكت

 .23-12، الصفحات 10عنصر التقييم، رقم  حليلنة الت  صنف عي   12

 والفقرات. ،البحث في: العناوين، والمفاهيم، والكلمات، والجمل حليلوحدات الت   13

 حليلفئات الت   14
زات، الوسائل، عريف، الخصائص، والممي  كلمات: المفهوم، والت  

 قسام.والآليات، المجالات، والأنواع، والأ

حليل شروط 10  الت 

مفردة أو  حليل بشرط، بل يبقى مفتوحا إلى كل  د الت  لا يتحد  

حليل لفظ أو تركيب أو معنى مباشر أو مرادف يفي بغرض الت  

 حليل ووحداته.في فئات الت  

ابق بعد مطالعة الوثيقة لمعرفة أرقام الصفحات  نة كما في العنصر الس  تم اختيار هذه العي 

حليل عليها في الاستمارة.التي تطر   ة تطبيق بنود الت  قويم ضمنها، ومن ثم    قت لموضوع الت 

2.2.4ّ
 
ّحليل. استمارة بنود الت

ّالبندّالرقم
نة ر البند في العي 

 
ّدرجة توف

ّجيدّضعيفّمنعدم

   + ل: في المفهومالبند الأو  11ّ

12ّ 
 
   + اني: في الخصائصالبند الث

13ّ 
 
   + الاتالث: في المجالبند الث

 +   ابع: في الأنواعالبند الر  14ّ

  +  البند الخامس: في الوسائل والآليات10ّ

3.2.4ّ
 
ّحليل. نتيجة الت

يء الكثير في الوثيقة المرافقة للمنهاج عما هو موجود في وثيقة المنهاج 
 

ر الش  لم يتغي 

قويم، حيث عمدت الوثيقة المرافقة ق بأنواع الت 
 
 فيما يتعل

 
ة إلى  ذاتها، إلا للمنهاج هذه المر 
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فصيل  حصيلي بش يء من الت  كويني، والت  شخيص ي، والت 
 
قويم: الت الحديث عن أنواع الت 

د، أين ورد  فحتين )-الجي  الحديث عن تعريف كل واحد  -( من هذه الوثيقة11، 12في الص 

ة، وكذا وظ مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  يفة وأهداف من هذه الأنواع، وتوقيت إجرائه خلال العملي 

ا بند الوسائل والآليات فقد شرحت الوثيقة المرافقة  لاث؛ أم 
 
كل  نوع من هذه الأنواع الث

مت نموذجا عن بناء شبكة  ة  مشكلة، وقد 
ة تقويم وضعي  ا عن كيفي  للمنهاج مثالا تطبيقي 

ها لا تعدو كونها سلم تنق ة مشكلة في ميدان إنتاج المكتوب، والملاحظ أن  يط لتقييم وضعي 

دريس  لمجموعة من المعايير لتقييم الإنتاج الكتابي وهي نفسها ما كان ممارسا خلال فترة الت 

رات، وحصر كل  مجموعة منها 
 

ر الوحيد هو تسمية تلك المعايير بالمؤش بالأهداف، والمتغي 

قويم من:  ات الت  ق ببسط الحديث حول آلي 
 
ضمن مسمى المقاييس؛ أما فيما يتعل

ختبارات، أو فروض، أو ملاحظات، أو تمرينات، أو أسئلة وغيرها، فكل ذلك امتحانات، أو ا

 لم تتم  الإشارة إليه في الوثيقة المرافقة للمنهاج كما هو الحال في وثيقة المنهاج ذاتها.

لاث 
 
ركيز على الجوانب الثـ

 
د، وضرورة الت وفيما يتعلق بخصائص التقويم الجي 

م خاصة )الذهني، والوجداني، والمهاري( ا
 
قويم التي يرتكز عليها المعل ل مجالات الت 

 
لتي تشك

مين، فإنه لم يتم  الإشارة إليها 
 
ر كفايات المتعل دريس عموما في متابعة تطو  وهيئة الت 

ة، أو بكلمات ومفردات تفيد عن  مطلقا، لا في شكل عناوين عريضة، أو شروحات تفصيلي 

ة الاهتمام بها.  معناها وتبرز أهمي 

ّ(24) الأستاذليل . د3.4

ّ. جدول وصفي لعينة التحليل1.3.4

ّالمعلومات الوصفيةّالبندّالرقم

 نة البحثعي   11

، إعداد PDFنة الخامسة ابتدائي، نسخة دليل المعلم للس  

 ، تأليف: 2112عليم الأساس ي جوان ة الت  مديري  

 روس(مفتاح بن عروس )أستاذ مكلف بالد  -

 روس(الطاهر لوصيف )أستاذ مكلف بالد  -

 -عائشة بوسلامة-
 
 مة(سباح )معل

ادر عن وزارة النسخة محتواة ضمن القرص البيداغوجي الص  

 
 
 .2112ة، أكتوبر ربية الوطني  الت
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 عنصر  حليلنة الت  صنف عي   12
 
 .21-10فحات ة، الص  غة العربي  دليل الل

 فقرات.وال ،البحث في: العناوين، والمفاهيم، والكلمات، والجمل حليلوحدات الت   13

 حليلفئات الت   14
زات، الوسائل، عريف، الخصائص، والممي  كلمات: المفهوم، والت  

 والآليات، المجالات، والأنواع، والأقسام.

حليل شروط 10  الت 

مفردة أو  حليل بشرط، بل يبقى مفتوحا إلى كل  د الت  لا يتحد  

حليل لفظ أو تركيب أو معنى مباشر أو مرادف يفي بغرض الت  

 حليل ووحداته.ات الت  في فئ

 

ّ. استمارة بنود التحليل2.3.4

ّالبندّالرقم
ّالتحليل

ّجيدّضعيفّمنعدم

   + البند الأول: في المفهوم11ّ

   + البند الثاني: في الخصائص12ّ

   + البند الثالث: في المجالات13ّ

   + البند الرابع: في الأنواع14ّ

   + اتالبند الخامس: في الوسائل والآلي10ّ

ّ. نتيجة التحليل3.3.4

ليل في  كر في دليل الأستاذ، لأن الد 
 
ليس غريبا أن تنعدم كل  البنود سالفة الذ

ة لدروس من  م، أين يتم  تقديم نماذج عملي 
 
ف لتقديم يد العون للمعل

َّ
الحقيقة هو مؤل

ة الت   رس الواحد، وسيرورة العملي 
م سيرورة الد 

 
ة الكتاب المدرس ي، تشرح للمعل عليمي 

ماذج في إعداد  ى يستأنس المعلم بهذه الن  ة، حت  ة في مقطع كامل أو وحدة تعليمي  مي 
 
عل الت 

صا لشروحات عن عناصر المنهاج من  ليل ليس مخص  روس وتنفيذها؛ وعليه فالد  الد 

راسية.
 وسائل وتقويم وطرائق وغيرها، بقدر ما هو بسط للمحتويات الد 

أمل أن يستدرك كتاب دليل الأستاذ ما كان منقوصا غير أن مسار البحث هذا كان ي

م شروحات ولو بسيطة  كر )المنهاج، والوثيقة المرافقة له(، فيقد 
 
في الوثيقتين سالفتي الذ

ة إذا عملنا أن  ر، خاص  م تساعده في أداء مهامه بشكل ميس 
 
قويم للمعل ة الت  عن عملي 
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غييرات في الإصلاحات الجديد قويم هو محور الت  ليل قد تطر ق الت  ة، وهذا لا ينفي أن الد 

ات تسيير أسبوع دراس ي من  قويم بصورة غير مباشرة من خلال عنصر نماذج لوضعي  للت 

فحة  لاث:11إلى الصفحة  10الص 
 
علم الث ات الت   ؛ حيث تحدثت عن وضعي 

مين.-
 
ة الانطلاق التي تعد بمثابة تقويم تشخيص ي للمتعل  وضعي 

مات-
 
عل ة بناء الت  كويني من خلال جملة الأسئلة والأنشطة  وضعي  قويم الت  لها الت 

 
التي يتخل

فاعلية داخل الصف.  الت 

حصيلي لدرس ما.- قويم الت  ل الت 
 
ة التي تشك ة الختامي  ة الاستثمار أو الوضعي   وضعي 

نوية لبناء 4.4 طات الس 
 
مات. المخط

 
عل

 
ّ(25) الت

حليل1.4.4
 
نة الت ّ. جدول وصفي لعي 

ّلمعلومات الوصفيةاّالبندّالرقم

 نة البحثعي   11

 
 
عليم الابتدائي، نة الخامسة من الت  نوية الس  طات الس  المخط

 PDFنسخة 
 
ة ة للبيداغوجيا ومديري  ة العام  شي  ، إعداد المفت

 2112عليم الأساس ي سبتمبر الت  
 
سخة محتواة ضمن ، الن

 القرص البيداغوجي الص  
 
ة، أكتوبر ربية الوطني  ادر عن وزارة الت

2112. 

  حليلنة الت  صنف عي   12
 
 غة العربي  عنصر مادة الل

 
 مة.ة، أربع صفحات غير مرق

 والفقرات. ،البحث في: العناوين، والمفاهيم، والكلمات، والجمل حليلوحدات الت   13

 حليلفئات الت   14
زات، الوسائل، عريف، الخصائص، والممي  كلمات: المفهوم، والت  

 واع، والأقسام.والآليات، المجالات، والأن

حليل شروط 10  الت 

مفردة أو  حليل بشرط، بل يبقى مفتوحا إلى كل  د الت  لا يتحد  

حليل لفظ أو تركيب أو معنى مباشر أو مرادف يفي بغرض الت  

 حليل ووحداته.في فئات الت  
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2.4.4ّ
 
ّحليل. استمارة بنود الت

ّالبندّالرقم
ّالتحليل

ّجيدّضعيفّمنعدم

   + ل: في المفهومالبند الأو  11ّ

12ّ 
 
   + اني: في الخصائصالبند الث

13ّ 
 
   + الث: في المجالاتالبند الث

  +  ابع: في الأنواعالبند الر  14ّ

   + البند الخامس: في الوسائل والآليات10ّ

 

ّ. نتيجة التحليل3.4.4

لنفي هذه  بع، توص  حليل وفق الأسلوب المت  ا إلى أن  الوثيقة الأخيرة التي خضعت للت 

حليل، وهي بند المفاهيم، وبند  نة الت  أربعة بنود غير موجودة تماما في صنف عي 

الخصائص، وبند المجالات، وبند الوسائل والآليات؛ وفي الحقيقة إن  هذه الوثيقة عادة 

مات، من خلال وضع محاور 
 
عل نوية لبناء الت  طات الس 

 
صة لإبراز المخط تكون مخص 

م ومواضيع الكتاب الم قد  ح الت  ة، توض  ة وسنوي  ة وفصلي  درس ي ضمن جداول أسبوعي 

قويم إلا فيما  ها مع ذلك افتقرت لعنصر الت  م، غير أن 
 
روس في شكل منظ المستمر لتقديم الد 

حصيلي من بين عناصر جداول  قويم الإشهادي أي الت  شخيص ي والت 
 
قويم الت ق بذكر الت 

 
تعل

 واع في أماكنها.المخططات، ولم تزد على ذكر هذه الأن

ّراسة:. نتائج الد 0ّ

ّتكرارات درجات ورود كل بند في الوثائق الأربع معانتيجة . 1.0

ّالبندّالرقم
كرارات

 
ّعدد الت

ّجيدّضعيفّمنعدم

  1 3 ل: في المفهومالبند الأو  11ّ

12ّ 
 
   4 اني: في الخصائصالبند الث

13ّ 
 
   4 الث: في المجالاتالبند الث
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 1 2 1 ابع: في الأنواعالبند الر  14ّ

  2 2 البند الخامس: في الوسائل والآليات10ّ

 

0

0,5

1

1,5

2

2,5

3

3,5

4

البند الأول

الثاني
البند 

الثالث
البند 

د الرابع
البن

خامس
د ال

البن

مخطط بياني لعدد تكرارات كل بند في محموع الوثائق الأربعة معا

     

    

   

 
ّتحليل نتيجة التكرارات. 2.0

ص بشكل بارز درجة عدم الاهتمام التي حظي بها 
 
ابق يلخ إن  الر سم البياني الس 

ادرة عن  ة الص  ربوية الر سمي 
 
قويم في الوثائق الت ة، إذ تشير عنصر الت  ربية الوطني 

 
وزارة الت

ون الأحمر إلى انعدام 
 
ة بموضوع  مختلفغلبة الأعمدة بالل المعلومات والأفكار الخاص 

د بأن  
 
حليل، وعليه يتأك ة التي خضعت للت  ربوي 

 
نات الوثائق الت راس ي في جل  عي 

قويم الد  الت 

ية التي كان ينبغي أن توليها قويم لم يحظ بالأهم  ة المشرفة  عنصر الت  له الهيئات الر سمي 

ظرية التي كان  قويم ومستجداته الن  ة الجديدة؛ ذلك أن  مفاهيم الت  ربوي 
 
على الإصلاحات الت

فترض أن تحتويها هذه الوثائق  م في الإعداد -ي 
 
باعتبارها الأداة الأولى التي يستند إليها المعل
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م
 
عل ة الت  عليمي  شاطات الت 

 
روس والن حضير للد  ةوالت  كل  -ي 

 
لم يتم توضيحها وشرحها بالش

م 
 
قويم  -ولكل  مهتم-الكافي، الذي يسمح للمعل بأن يأخذ فكرة وافية عن مفاهيم الت 

لا، ثم  الآليات المناسبة لكل  نوع من أنواعه، وكذا نشاطات  ة أو  ظري  اته الن  ومستجد 

عديل في حال الوقوف على نقائص أو سلبيات في مسار  ة الاستدراك والت  عليمي  ة الت  العملي 

ة. مي 
 
عل  الت 

ة بأسباب عديدة، أذكر منها هنا ثلاثة  ربوي 
 
ويرتبط هذا الخلل في إعداد الوثائق الت

ة:  أسباب رئيسي 

د تأليفها -1 عتم  عليم فقط، حيث ي  -الاقتصار في إعداد هذه الوثائق على أعضاء هيئة الت 

  -في الغالب
 
مين وأساتذة ذوي خبرة، ومفت

 
ين على معل ما حتى إداري  عليم، ورب  شين للت 

ربية؛
 
ين في قطاع الت ين ومحلي  أن نقدح في هذه الفئة أو  وحيث أنه لا يمكننا بحال مركزي 

ننتقص من عطائها، لكن الخبرة وحدها لا تكفي في ذلك بل على العكس فأغلب المسائل 

ف، ربما 
َّ
ل
 
تكون غائبة غير  -لى الغالببل ع-التي تكون واضحة في أذهانهم فيتجاوزنها في المؤ

ة مفتوح لكل   عليم في المرحلة الابتدائي  ة إذا علمنا أن الت  مين، خاص 
 
معروفة لدى فئة المعل

راس ي أو 
ة في مساره الد  عليمي  ة، سواء منها من تناول موضوعات الت  صات الأكاديمي  التخص 

كنولوجي أو العلمي أو غيره صه الت  ة بحكم تخص   ا.من لم يسمع البت 

ة في بداياتها، والتي أدرجت نتائجها دون -2 ربوي 
 
رعة التي عرفتها عجلة الإصلاحات الت الس 

ة التي  ى إلى استعجال إنتاج الكتب المدرسي  ا أد  ة، ودون تخطيط مرحلي مقبول؛ مم  روي 

ة التي عانت الخلل في إعدادها كما  ربوي 
 
كثيرا ما كانت تعج  بالأخطاء، ومعها الوثائق الت

 حه هذا البحث، ولم تتم مراجعتها وتحيينها بشكل منهجي وعلمي.أوض

ة المشرفة على  -3 ربوي 
 
مها الهيئات الت

 
ة التي تنظ كويني  ورات الت  دوات والد  عويل على الن  الت 

م في تطوير قدراته وتجديد معارفه، لعل  
 
خص ي للمعل

 
دريس، وربما على المجهود الش الت 

ة بشكل هذه الفكرة تكون أيضا سببا ف ربوي 
 
قويم في الوثائق الت ي عدم إدراج موضوعات الت 

ة إذا علمنا أن هذه الوثائق هي  عد  خطأ جسيما خاص  ف ومبسط وممنهج؛ ولكن هذا ي 
 
مكث

ة، وهي القاعدة التي  مي 
 
عل ة الت  عليمي  ة الت  م في فهم سيرورة العملي 

 
الوسيلة الأولى للمعل

المعارف الجديدة، وهي أيضا عون للإدارة المشرفة على ينطلق منها في الاستزادة واستثمار 
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ة، ومعها أولياء الأمور لفهم  تائج المرجو  حسن في تحصيل الن  عليم لمراقبة مدى الت  الت 

ر كفاياتهم. ماتهم وسيرورة تطو 
 
 واستيعاب ما يتناوله أولادهم في تعل

ّوتوصيات خاتمة .6

حليل المحتويات في العلوم وفق أسلوب ت-في نهاية هذا البحث الذي انصب  

ة نة الخامسة من  -الإنساني  ة للس  غة العربي 
 
ة الل ق بماد 

 
ة تتعل على تحليل أربع وثائق تربوي 

قويم،  في هذه الوثائق بعنصر الت 
 
عليم الابتدائي، وذلك قصد تعرُّف مدى اهتمام مؤل الت 

ة الجديدة، ت ربوي 
 
ا في الإصلاحات الت تائج على اعتباره محورا أساسي  ل البحث إلى الن  وص 

الية:  الت 

ة. -1 ربوي 
 
كل الكافي في مجمل الوثائق الت

 
قويم بالش  عدم الاهتمام بعنصر الت 

شين، ينتمون  -2
 
مين وأساتذة ومفت

 
ا على معل ة، إم  ربوي 

 
في -اقتصار تأليف الوثائق الت

  -الغالب
 
ة تابعة لقطاع الت ا على سلطة مركزي  عليم، وإم  ربية والت 

 
ربية لقطاع الت

أليف.  ة هذا الت  عليم، والتي لا تفصح عن الأشخاص الذين أوكلت لهم مهم   والت 

ة  -3 ربوي 
 
ة رغم مرور الإصلاحات الت ربوي 

 
وري للوثائق الت حيين الد  هر على الت  عدم الس 

على جيلين من الإصلاحات، ورغم أن  وثيقة المنهاج والوثيقة المرافقة له هما 

فترض  راس ي، من الوثيقتان اللتان ي 
أن تشملا بوضوح مختلف عناصر المنهاج الد 

ة، وعنصر  ات، ووسائل تربوي  ة، وطرائق واستراتيجي  محتويات وأنشطة تعليمي 

قويم.  الت 

ة من مراحل دورة إعداد وتأليف  راس ي هو مرحلة مهم 
وعليه، فإن تطوير المنهاج الد 

ف على مدى سهر ا
 
اجعة، وهذا يتوق راسية الن 

قد المناهج الد  ل الن  ة على تقبُّ لجهات المعني 

حسينات الممكنة بين موسم دراس ي وآخر،  اء، والعمل على تحيين المنهاج بإدخال الت  البن 

الية: قاط الت   ولذا يوص ي هذا البحث بالن 

ا بما يخدم  -1 راسية والعمل على تعديلها دوري 
سراع في تحيين المناهج الد  وجوب الإ 

ة  عليمي  ة.تطوير الممارسة الت  مي 
 
عل  الت 

ة في إعداد الوثائق  -2 ة والأكاديمي  خصصات العلمي  ين من مختلف الت  إشراك المهتم 

ة. ربوي 
 
 الت
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ادرة عن الجهات  -3 ة تليق بها ضمن مجمل الوثائق الص  ة أهمي  ربوي 
 
إيلاء الوثائق الت

ة لا فائدة كبيرة  د وثائق تكميلي  ربية، وعدم اعتبارها مجر 
 
المسؤولة عن قطاع الت

 ى منها.ترج

ّراجع البحث. م7

أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، لسان العرب،  -1

 .لبنان، ]د. ط[، المجلد الثالث عشر-دار صادر، بيروت

أحمد سليمان عودة، القياس والتقويم في العملية التدريسية، دار الأمل للنشر  -2

 .2110-2114ثالثة الإصدار الأول، سنة الأردن، الطبعة ال-والتوزيع، إربد

أمينة زيادة ومريم جلاخ، التقويم التربوي المستمر في ظل المقاربة بالكفاءات، مجلة  -3

 .2التربية والصحة النفسية، المجلد الخامس، العدد الأول، جامعة الجزائر 

لنشر حمدي شاكر محمود، التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات، دار الأندلس ل -4

 .2114السعودية، الطبعة الأولى، سنة -والتوزيع، حائل

خالد الصمدي، مصطلحات تعليمية من التراث الإسلامي، منشورات المنظمة الإسلامية  -0

 .2111المغرب، طبعة سنة -للتربية والعلوم والثقافة إيسيسكو، الرباط

-أسسه-مهرشدي أحمد طعيمة، تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية: مفهو  -0

 .2114مصر، طبعة سنة -استخداماته، دار الفكر العربي، القاهرة

 .2111عبد الرحمان التومي، منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات، ]د. ن[، سنة  -2

 فاروق عبده فيلة، وأحمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربية لفظا -1

 .2114مصر، طبعة سنة -ر، الإسكندريةواصطلاحا، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنش

فريدة شنان ومصطفى هجرس ي، المعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية، وزارة  -9

 .2119التربية الوطنية، الجزائر، سنة 

المقاربة بالأهداف والمقاربة -1محمد بن يحي زكريا وعباد مسعود، التدريس عن طريق:  -11

حل المشكلات، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين المشاريع و -2بالكفاءات 

 .2110مستواهم، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، سنة 
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مصطفى نمر دعمس، استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته، دار غيداء  -11

 .2111الأردن، طبعة سنة -للنشر والتوزيع، عمان

الموحد لمصطلحات المناهج وطرائق التدريس: إنجليزي  مكتب تنسيق التعريب، المعجم -12

-فرنس ي عربي، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة إيسيسكو، الرباط

 .2121المغرب، طبعة سنة 

ّالوثائق التربوية:

نة الخامسة ابتدائي،وثيقة الم -13 ة الس  غة العربي 
 
ة للمناهج نهاج لل جنة الوطني 

 
، إعداد الل

ة، أكتوبر  ربية الوطني 
 
 .2112وزارة الت

ة  -14 جنة الوطني 
 
نة الخامسة ابتدائي، إعداد الل غة العربية الس 

 
الوثيقة المرافقة لمنهاج الل

ة، أكتوبر  ربية الوطني 
 
 .2112للمناهج، وزارة الت

عليم الأساس ي جوان  -10 ة الت  نة الخامسة ابتدائي، إعداد مديري  ، 2112دليل المعلم للس 

ة، أكتوبر  ربية الوطني 
 
 .2112وزارة الت

ة  -10 ة العام  شي 
 
عليم الابتدائي، إعداد المفت نة الخامسة من الت  نوية الس  طات الس 

 
المخط

عليم  ة الت  ة، أكتوبر  الأساس ي،للبيداغوجيا ومديري  ربية الوطني 
 
 .2112وزارة الت

ّ:الإحالات. 8
 

 
لبنان، ]د. -المصري، لسان العرب، دار صادر، بيروتأبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي  -1

 ط[، المجلد الثالث عشر، مادة )قوم(

 المرجع نفسه، مادة )قوم( -2

خالد الصمدي، مصطلحات تعليمية من التراث الإسلامي، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة  -3

 .421، ص 2111المغرب، طبعة سنة -إيسيسكو، الرباط
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