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يحاوؿ ىذا البحثُ الإجابة عن مدى فعالية طريقة الدقاربة بالكفاءات، قي تدريس : ملخص
نشاط النّحو في الطور الثانوي، من خلاؿ التّطبيق على نموذج نشاط تعلُّمي وىو رافد القواعد؛ 

 يتجاوز امسعًى جديدً الدقاربة بالكفاءات شكّلت   يثُ  فّ ويتمثّل بالتّحديد في درس النّداء؛ 
بل يجب أف تكوف تلك  مفهوـ تقديم الدعارؼ لُرزأّةً و صرىا في المحيط الددرسي فقط،

الدعارؼ قابلة للتّوظيف تتمخّض عنها مواقف ومهارات تُسهِم في بناء شخصيّة الدتعلّم، 
لُرنِّدا معارفو ومهاراتو وقت الحاجة  ليها لحلّ أي  فتجعلو قادرا على التّعامل مع أي موقف،

وعليو فالدقاربة بالكفاءات  مشكل من الدشاكل البسيطة والدعقّدة الّتي تعترضو في الحياة،
علّماتهم وقدراتهم ومهاراتهم توتُدكّنهم من استغلاؿ  توجّو الدتعلّمين لضو الحياة العمليّة،

               .أ سن استغلاؿ
 . النّداء؛ المقاربة بالكفاءات؛ الثاّنوي الطّور؛ النّحو؛تعليمية: كلمات مفتاحية

Abstract:  

This research attempts to answer the extent of the effectiveness of the 

competency approach in teaching grammar activity in the secondary 

stage, by applying a learning activity model which is a tributary of 

grammar; It is specifically represented in the lesson of the call; As the 

competency approach constituted a new endeavor that transcends the 
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concept of providing knowledge fragmented and confined to the 

school environment only, but rather that knowledge must be 

employable, resulting in attitudes and skills that contribute to building 

the learner’s personality, making him able to deal with any situation, 

recruiting his knowledge and skills when needed. To solve any of the 

simple and complex problems encountered in life, Accordingly, the 

competency approach directs learners towards practical life, and 

enables them to make the best use of their learning, abilities and skills 
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: مقدّمة .1

 فّ مهمّة كلّ نظاـ تربويّ في العالم ىي جعل الدؤسّسة التّعليميّة قادرة على مواجهة تحدّيات 
قدّمة 

ُ
العصر، متوافقة مع متطلّبات المجتمع، والعالم والشغل، ولا يتأتّى ىذا  لّا بجعل الدعارؼ الد

للمتعلّم نفعيّة تُسهِم في الدّفع بقدرة الدتعلّم على التّفكير والتّحليل والاستنتاج، وتجعلو قادرا 
على دمج معارفو مستفيدا منها داخل الددرسة وخارجها، وقادرا كذلك على التكيّف مع 

. وضعيات الحياة البسيطة والدعقّدة
وبناء على ىذا سارعت منظومتنا التّربويةّ  لى تبنّّ مقاربة جديدة تساير من خلالذا مستجدّات 
العصر، وتواكب الدتغيّرات الّتي يعرفها العالم، لزاولة  دخاؿ  صلا ات على البرامج التّعليميّة 
للدّفع بعجلة التّحصيل الدّراسي  لى الأماـ؛ فما كاف منها  لّا أف تبنّت استراتيجيّة الدقاربة 

. بالكفاءات
:  المقاربة بالكفاءات المصطلح والمفهوم .2

لرموعة الدعارؼ والدهارات والإجراءات والاتّجاىات الّتي يحتاجها الدعلّم للقياـ "الكفاءات تعنّ 
بعملو بأقلّ قدرٍ من الكلفة والجهد، والّتي لا يستطيع بدونها أف يؤدّي واجبو بالشّكل الدطلوب، 
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، (95، صفحة 2010سامي، ) "ومن ثمَّ ينبغي أف يعدّ توفرّىا شرطا لإجازتو في العمل
تعبير عن تصوّر تربوي بيداغوجي ينطلق من الكفاءات الدستهدفة، "والدقاربة بالكفاءات ىي  

في نهاية أي نشاط تعليميّ، أو نهاية مر لة تعليميّة تعلّميّة، لِضبط استراتيجيّة التّكوين في 
الددرسة، من  يث طرائق التّدريس، والوسائل التّعليميّة، وأىداؼ التّعلّم، وانتقاء المحتويات، 

وبهذا فهي مسعًى جديد يتجاوز . (219، صفحة 2014تواتية، ) "وأساليب التّقويم، وأدواتو
مفهوـ تقديم الدعارؼ لُرزأّةً و صرىا في المحيط الددرسي فقط، بل يجب أف تكوف تلك الدعارؼ 
قابلة للتّوظيف تتمخّض عنها مواقف ومهارات تُسهِم في بناء شخصيّة الدتعلّم، فتجعلو قادرا 
على التّعامل مع أي موقف، لُرنِّدا معارفو ومهاراتو وقت الحاجة  ليها لحلّ أي مشكل من 

الدشاكل البسيطة والدعقدة الّتي تعترضو في الحياة، وعليو فالدقاربة بالكفاءات توجّو الدتعلّمين لضو 
. الحياة العمليّة، وتُدكّنهم من استغلاؿ تعلّماتهم وقدراتهم ومهاراتهم أ سن استغلاؿ

 : المقاربة المعتمدة في تدريس نشاط النّحو .3
نشاط النّحو ىو رافد من الرّوافد اللّغويةّ الدهمّة في نظاـ الدقاربة بالكفاءات، وتدريس ىذا 

النّشاط يرتكز على الدقاربة النّصّيّة،  يث يستقي الدعلّم الأمثلة من معطيات النّصّ الأدبي أو 
التّواصلي، ويحرص كلّ الحرص خلاؿ استخراج الأمثلة على طرقها من جوانب عديدة؛ معرفيّة 

التّنوعّ نوع من الاستثمار والتّوسّع في العمليّة "وثقافيّة واجتماعيّة وتاريخيّة؛ ثمّ لضوياّ، ففي ىذا 
على عكس النّحو الّذي كانت تُحفظ قواعده ولا يجرأ الدعلّم أو الدتعلِّم على الزيّادة أو . التّعليميّة

، وىذا ما يستدعي اختيار النّصوص الأدبيّة، (325 ، صفحة 2014لزمد، ) "العبث فيها
فالنّصّ الأدبّي يخضع لجملة من التّحويرات الجوىريةّ  تّّ يصير مهيّئا للممارسة التعليميّة، منها "

ما لو صلة بالدتعلّم من  يث مستواه العمري والعقلي، ولزيطو الثقّافي والاجتماعي، وميولو 
حوّلة عبر النّصّ ذاتوِ؛ وىو ما يُجيز لنا 

ُ
واستعداداتو النّفسيّة، ومنها ما لو علاقة بطبيعة الدعرفة الد

القوؿ  فّ النّصّ يتعرّض  لى عمليّة اجتثاث من البيئة الّتي نشأ في أ ضانها ألا وىي الدعرفة 
، (3، صفحة 2015، .لزمد خ) "الدرجعيّة ليُِعاد استنباتو في بيئة جديدة ىي الدعرفة التّعليميّة

وىذه ىي وظيفة الدقاربة النّصيّة الّتي ترتكز على النّصّ، فتجعلو لزورا للعمليّة التّعليميّة التّعلُّميّة، 
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ينطلق منو الدتعلِّم في بناء تعلُّماتو، ليِتمكّن في الأخير من  نتاج نصٍّ مشابو لذلك النّصّ 
. الددروس لزاكيا  ياّه

وعليو فالذدؼ من تدريس نشاط النّحو يتحقّق بإكساب الدتعلّم الدلكة اللّسانيّة الصّحيحة، 
.  وملكة تبليغيّة؛ مشافهةً وكتابةً، بحسب ما تقتضيو الظرّوؼ والأ واؿ الدختلفة

 :في الأمثلة والشّواهد .1.3
وما يجدر الإشارة  ليو أنوّ في  اؿ تعذّر وجود الشّواىد والأمثلة الدناسبة للظاىّرة اللّغويةّ في 

النّص الأدبي والتّواصلي، أو ىي موجودة لكن لا تفي بالغرض، يُدكن للمعلِّم الاستعانة بالأمثلة 
 الرّديفة، فيلجأ  لى تقنيّة التّحويل والتحوير، أو التّصرّؼ في النّص لكن بمراعاة الشّروط التّاليّة

 :(https://www.education.gov.dz/ ،2019.الجزائرية)
  ّأف تكوف الأمثلة والشّواىد الدعتمدة مناسبة، وعلى علاقة بمضموف النّص. 
  دلالة طبيعيّة تنسجم مع روح النّصّ،  (الأمثلة الرّديفة)أف يكوف للتّراكيب الجديدة الدنتقاة

 .وتُسهِم في  ثرائو، لا دلالة مُصطنعة قسريةّ بعيدة عن سياقو
 اللّجوء  لى نصٍّ جديد خارج نصوص المحور عند الحاجة ترُاعى فيو الشّروط :النّصّ الرّديف 

 :التّاليّة
 أف يكوف للنّصّ الجديد علاقة متينة بنصوص الو دة التّعليميّة. 
 مناسبتو للمستوى الفكري والعقلي للمتعلّمين. 
 لدامو بأ كاـ الرّوافد بجلاء ووفرة . 
  والأىمّ من ىذا كلِّو اعتماد نصوص الو دة التّعليميّة ذاتها  ذا توفرّ بعضها على أغلب

 .الظّواىر اللّغويةّ عن طريق الإ الة
 :وتكمن الآليات التّقويديّة لنِشاط النّحو، في مر لة   كاـ موارد الدتعلّم وضبطها، ففي

 يقيس الدعلِّم درجة فهم واستيعاب الدتعلِّم للراّفد الدقدّـ، وىي كفاءة معرفيّة : مجال المعارف
 .لزضة
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 وىي درجة أعلى من الأولى،  ذْ يُختبَر الدتعلّم في مدى قدرتو على : مجال المعارف الفعليّة
 . (مر لة الإدماج الجزئي)الإدماج الدر لي لدوارده 

 ّلتِأتي الآليّة الثاّلثة لقِياس قدرة الدتعلّم على الإنتاج في وضعيات دالة. 
  تعزيز قدرات التّخاطب عند الدتعلّم والعمل على  جادة استعماؿ اللّغة العربيّة في لستلف

ُعبرَّ عنها
 .أنواع الخطاب بصورة تدؿّ على معرفة  قيقيّة بالأفكار والقضايا الد

:  وتتلخّص وظيفة قواعد النّحو في ثلاث قدرات أساسيّة
 .        القدرة اللّسانية -1
 .القدرة التّواصليّة -2
 .القدرة التّعبيريةّ -3

وتأسيسا على كلّ ما سبق الإشارة  ليو يتّضح أفّ النّحو يدُرّسُ باعتباره وسيلة لغايات تربويةّ 
وفكرية، كما يساعد الدتعلِّم على تحديد وظائف الكلمات داخل النّسق اللّغوي، وسنعمل في 
جانبٍ من ىذا الفصل على دراسة أسئلة الدناقشة الّتي يتمّ من خلاىا التّوصّل  لى القاعدة أو 

 يث سنرى  ف كانت تخدـ الدتعلّم وتأخذ بيده  لى سهولة . الخلاصة للظاىرة اللّغويةّ الددروسة
وسنطبق . استنتاج الخلاصة، و لّا فسنقترح البديل مستثمرين في ذلك الدنهج التّداولي وآلياتو

وىو درس مشترؾ بين شعبتي جذع مشترؾ آداب –النّداء:  التّاليرسىذه الآلية على الد
ذ ، -وعلوـ
 : المقرّر الدّراسي لنشاط النّحو في التّعليم الثاّنويمحتويات .  2.3

 يحتوي مُقرّر السنة الأولى من التعليم الثانوي، فرع أدبي على عشرين نشاطا لضويا. 
  يحتوي مُقرّر السنة الأولى من التعليم الثانوي، فرع علمي على خمسة عشر نشاطا

 .لضويا
  يحتوي مُقرّر السنة الثاّنيّة من التعليم الثانوي، شعبة آداب وفلسفة وشعبة آداب

 .ولغات أجنبيّة على ثلاثة وعشرين نشاطا لضويا
  يحتوي مُقرّر السنة الثاّنيّة من التعليم الثانوي، الشّعب العلميّة على اثنّ عشر نشاطا

 .لضويا
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  يحتوي مُقرّر السنة الثاّلثة من التعليم الثانوي، شعبة آداب وفلسفة على تسعة عشر
 .نشاطا لضويا

  يحتوي مُقرّر السنة الثاّلثة من التعليم الثانوي، شعبة آداب ولغات أجنبيّة على أ د
 .عشر نشاطا لضويا

  يحتوي مُقرّر السنة الثاّلثة من التعليم الثانوي، الشّعب العلميّة على تسعة نشاطات
 .لضوية

 :الموقف الاتّصالي والبُعد التّداولي للنّداء .4
 : النّداء .1.4

 ذا نظرنا  لى باب النّداء كلّو، وما  واه من أ كاـ لصد أنوّ يحتوي على مواقف اتّصاليّة تداوليّة، 
لأفّ قواعده تُدثِّل ضربا من الخطاب الكلامي الّذي لا يؤدِّي دوره في التّواصل  لّا بوصفو عنصرا 

 فّ أسلوب النّداء ينتظم في جوىره . من عناصر الدوقف الاجتماعي، يضمّ مرسِلا ومستقبِلا
 ضافة  لى الرّسالة –منادياّ ومنادًى، ولا يكوف النداء من فراغٍ،  ذْ يقتضي الأمر وجود طرفين 

توظيف ىذا الأسلوب بالذّات، وقد ألدح " مقاميّا"بينهما علاقة من نوع ما، استلزمت -نفسِها
، "النّحاة  لى ىذا الربّط بين الأسلوب النّدائي والدقاـ، وتنوعّ الأ كاـ بتنوعّ ظروؼ ىذا الدقاـ

ويكوف ذلك في مواقف اتّصاليّة تداوليّة، وعليو فباب النّداء مرتبطٌ بالدواقف الاتّصاليّة للأسباب 
: التّاليّة

  توزيع أدوات النّداء على الدنادى بحسب الدقاـ أو الدوقف، فللمنادى البعيد أو شبهو
 :، وقد أشار  ؿ ذلك ابن مالك في قولو(ىي الذمزة)أدوات، وللمنادى القريب أداة خاصّة 

" هيا"ثمّ " أيا"وأي، وا كذا *** وللمنادى النّاء أو كالنّاء يا 
أدوات مشتملة على  روؼ الددّ ]وقد جاء أسلوب نداء البعيد، وما في  كمو   

، لأفّ البعيد يحتاج  لى مدِّ الصّوت ليِسمع كلاـ الدلقي، وىذا يدكن  دخالو في ("أي"باستثناء )
، لدا لذما من أثر في التّواصل،  يث تُسهماف في -النّبر والتّنغيم– طار الظاّىرتاف الصّوتيتاف 

لقِي برفعها أو 
ُ
 صوؿ التّواصل بين طرفي الرّسالة في موقف اتّصالي تداوليٍّ تكشف عنو نبرة الد
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خفضها، كما يكشف عنو التّنغيم لتبياف ذلك الدوقف الاتّصالي من تحذير أو تنبيو أو ترغيب 
 .أو تشويق أو استنجاد وغيرىا من الدواقف الاتّصاليّة الأخرى

لنداء القريب، وىذا ينُاسب  اؿ السّامع وموقعو في -وىي خاليّة من الددِّ –وتخصيص الذمزة 
الدقاـ، وىو القُربُ؛ وعليو نلا ظ أفّ  الات النّداء، واستخدامها في مواقفها الدتعدّدة من البُعد 
أو القُرب لذا علاقة بالأسلوب التّداولي؛ لأنّها مواقف اتّصاليّة تداوليّة أشار  ليها النّحاة العرب 

. القُدامى في مُنجزاتهم اللّغويةّ
  فّ الربّط بين الدبنى والدعنى؛ أي بين مكوّنِات الخطاب مقامو، واضحٌ أيضا نصِّ النّحّاة 

على عدـ جواز  ذؼ  رؼ النّداء مع الدنادى البّعيد، لا تياجو  لى مدِّ الصّوت الّذي يتنافى 
يا : "كما لا يجوز أيضا  ذؼ  رؼ النّداء عند نداء النّكرة غير الدقصودة، مثل. مع الحذؼ

فالدنادى ىنا فيو سِِة البُعد الدتمثلّة في . (99، صفحة 1988عقيل، ) "رجل خُذْ بيِدي
عونة أو . بِعينو" رجل"الشّيوع، وعدـ التّعيين أو الحصر في 

َ
 فّ النّداء ىنا أشبو بأسلوب طلب الد

النّجدة، أو أسلوب الاستغاثة، بصرؼ النّظر عن بعُد الدنادى أو قرُبو، ومن ثَمَّ كاف لابدّ من 
، (255، صفحة 1988عقيل، ) "توظيف الأداة،  ذ ىي عنصرٌ ذو فعاليّة في تحقيق الدقصود

 .مراعاة للموقف الاتّصالي التّداولي
؛ "يا لزيد"، و"وا زيداه: " وقد منع النّحويوف  ذؼ الأداة مع الدندوب والدستغاث مثل 

لأفّ الحذؼ ينافي الدطلوب من الدندوب والدستغاث، ويفوت الدّلالة الدقصودة الّتي تستلزـ بنِيات 
والأداة تعتبر في ىذين . صوتيّة ذات سِات معيّنة لذا القدرة على توصيل الرّسالة وتأثيرىا

الأسلوبين من أىمّ ىذه البِنيات، لأنّها العنصر الفعّاؿ لتوصيل الرسالة كرفع الصّوت وطرؽ 
. توزيع النّبر وأنماط التّنغيم، وىذا ما يتطلّبو الدوقف الاتّصالي التّداولي في النّدبة والاستغاثة

  والنّكرة غير (ببِنائها على ما ترُفع بو)والتّفريق في الإعراب بين النّكرة الدقصودة ،
، دليل على وجوب ربط (259-258، الصفحات 1988عقيل، ) "(بنِصبها)الدقصودة 

؛ من البِنية النّحويةّ بالنيّة الدقاميّة، ونلا ظ أفّ علماء النّحو، قد أخذوا الدقاـ في اعتبارىم
 : يث
 كثرة الاستعمال  .
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 إرادة التّعظيم للمنادى .
 وىذا لا يكوف  لّا في مواقف اتّصاليّة تداوليّة، كالدّعاء أثناء الصّلاة أو بعدىا، أو في 

 فّ النّداء . أيّ موقف اتّصالي آخر يقتضي ذلك فتُحذؼ ياء النّداء لكثرة تداولذا واستعمالذا
وما يحتويو من أساليب تدثِّل تلك الأساليب الخطاب الاجتماعي الّذي يعنّ وجود مرسِل 

ومستقبِل في موقف اتّصالي يقتضي ىذا الأسلوب، وفهم مضموف الرّسالة، من قبل الدستقبِل 
طلب الإصغاء أي طلب من جانب والإصغاء : الّذي يُصغي لاستقباؿ الرّسالة، فالنّداء معناه

. من جانب آخر
 والنّصّ ىنا يكشف بوضوح عن الوظيفة الاجتماعيّة لذذا الأسلوب، ومن ثَمَّ قرّر 

أمّا غيره كما . ؛ لأنوّ ىو الّذي تتأتّى  جابتو"أيْ العاقل"النّحّاة أنوّ لا ينادي  قيقة  لّا الدميّز 
يا جباؿُ، يا أرضُ، فهو ضربٌ من المجار أو استعارة مكنيّة وتنضمّ  لى النّداء في عموـ : في لضو

معناه الاستغاثة والنّدبة، ولصد أفّ الاستغاثة والنّدبة، كالنّداء، أسلوباف من الخطاب الّذي لا تتمّ 
نداءُ مَنْ يُخلَِّصُ مِنْ شِدَّةٍ أو يعُيُن على مَشقّةٍ ولا : فائدتو  لّا في موقف اتّصالي، فالاستغاثة ىي

فيجرّ " يا لَزيد لعِمرو: "، ولا يجوز  ذفها، يقُاؿ(يا)تُستعمَل فيها مِن أدوات النّداء  لّا 
ستغاث، لأفّ الدنادى 

ُ
ستغاث لو بلاٍـ مكسورة، و نّما فتُِحَت الد

ُ
الدستغاث بلاٍـ مفتو ة، ويُجرّ الد

ضمرِ، لضو
ُ
، والنّدبة نداء لرازا عند (207، صفحة 1988عقيل، ) "لك، ولو: "واقعٌ موقعَ الد

حقّقين، وأداتها 
ُ
ُتفجَّع عليو، لضو: ، والدندوب ىو"وا"الد

 "وا ظهراه: وا زيداه، والدوجّع منو لضو: الد
، وىذا الأسلوب دقيقٌ في معناه كالنّداء؛ لا يتحقّق دوره ولا (282، صفحة 1988عقيل، )

تتمّ فائدتو  لّا في موقف اتّصالي من نوعٍ خاصٍّ يقتضي اجتماعيّا بنِيات لغويةّ موائمة، ومن 
طريف ما ذكروا أفّ النّدبة أكثر من يتكلّم بها النّساء؛ لِضُعفهنّ عن ا تماؿ الدصائب، وفي ىذا 

النّداء وما ينتظمو من استغاثةٍ : نستنتج أفّ . تأكيدٌ لِخصوصيّة الدواقف الاتّصاليّة لذذا الأسلوب
وندبةٍ، ىي بنِية لذا خصوصيتها الاجتماعيّة الدميّزة، كالاتّصاؿ واستخداـ السّمات الصّوتيّة الّتي 

ُتعدِّدة، فكلُّ  الةٍ لذا 
تلقّي، و عداده لتِلقِّي الرّسالة، وذلك في الدواقف الاتّصاليّة الد

ُ
تنُبِّو الد
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موقفها الاتّصالي، كطلب الإقباؿ كما في النّداء و مّا لِإعلامو بالنّجدة، كما في الاستغاثة أو 
. عن التّوجّع كما في النّدبة

 :دور السّياق في أسلوب النّداء وفاعليّته في إحكام معانيه .5
 الأصل في النّداء أف يكوف مُوجّها للمُخاطب العاقل القريب من مدِّ الصّوت لكي  

: ينتبو ويقُبل عليك، وىذا ما قاؿ بو كلُّ النُّحّاة لِإدراكهم أهميّة الدشاركة بين طرفي الحديث
خاطب، فالنّداء 

ُ
س لعِمل التّخاطب قبل الشّروع فيو  ذْ بو " الدتكلِّم والد من الوسائل الّتي تُؤسِّ

، 2009باديس، ) "يتعيّن الدتكلِّم باعتباره متلفِّظا ويتعيّن الدخاطَب باعتباره مقصودا بالخطاب
، فأنت تختار وا دا بين لرموع الحاضرين لتِخصّو بالكلاـ، فتبدأ قبل الحديث (248صفحة 

باختيار الشّخص الّذي ترغب بِفتح قناةِ اتّصاؿٍ معو، وىي مر لة سابقة لدر لة الحديث نفسِو 
الّذي قد يكوف  خبارا أو نهيا أو أمرا، فالدنادى بحسب سيبويو لُستصٌّ من بين أمُّتو لأمرؾ أو 
نهيك أو خَبِرؾ؛ وىي  شارة في غاية الدِّقةّ منو  لى أنّك تسبقُ  ديثك كلّو بالنّداء أو التّنبيو؛ 

أوَّؿ الكلاـ أبدا : لأنوّ الأوّؿ في العمليّة الاتّصاليّة؛ ويقَوؿ سيبويو في موضع آخر عن النّداء
النّداء  لّا أف تَدَعَو استغناء بإقباؿ الدخاطَبِ عليك، فسيبويو يُشير علينا أنوّ  ذا كاف الدخاطَبُ 

.  منتبها  لينا أو مُقبلا علينا فبإمكاننا أف نبدأ  ديثنا دوف أف نناديو اكتفاء بحالو
 :إلى معانٍ أُخَرانحراف أسلوب النّداء .1.5

قلنا فيما تقدـ أف ىناؾ عوامل كثيرة داخلية وخارجية تتحكّم في تحديد معنى   
الأسلوب فتؤدِّي  لى   كاـ دلالتو الدباشرة فلا تسمح بالضرافها وفي الدقابل قد تؤدِّي ىذه 

العوامل السياقية الدختلفة  لى توجيو الدلالة لضو معنى جديد ىو ما لضاوؿ التّحدّث عنو في ىذا 
 :الجزء من الدراسة، ومن أىم الدعاني التي يخرج  ليها النداء ىي

: انحرافه إلى معنى التعجب .2.5
لقد استعاف القرطبي بالسيّاؽ الثقّافي في توجيو دلالة النداء في قولو تعالى على لساف   

قاَلَتْ ياَ وَيػْلَتَّ أأَلَِدُ وَأنَاَ عَجُوزٌ وَىَذَا بػَعْلِي شَيْخًا ِ فَّ ىَذَا لَشَيْءٌ : امرأة  براىيم عليو السلاـ
من التراكيب التي تكثر على " يا ويلتي" ذ يرى أفّ تركيب (30ىود، صفحة ) (72)عَجِيبٌ 

فَطَوَّعَتْ لَوُ نػَفْسُوُ قػَتْلَ : أفواه النساء و ف استعملها الرجاؿ كما في قولو تعالى على لساف قابيل
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فػَبػَعَثَ اللََُّّ غُراَباً يػَبْحَثُ في الْأَرْضِ لِيُريِوَُ كَيْفَ يػُوَاريِ  (30) أَخِيوِ فػَقَتػَلَوُ فأََصْبَحَ مِنَ الْخاَسِريِنَ 
سَوْءَةَ أَخِيوِ قاَؿَ ياَ وَيػْلَتَا أعََجَزْتُ أَفْ أَكُوفَ مِثْلَ ىَذَا الْغُراَبِ فأَُوَاريَِ سَوْءَةَ أَخِي فأََصْبَحَ مِنَ 

فقابيل يتعجب من  الة عجزه فكيف لا يستطيع أف (31الدائدة، صفحة ) (31)النَّادِمِيَن 
يواري سوأة أخيو بعد أف رأى الغراب يفعل ذلك،  لا أفّ ىذا التركيب يرد أكثر بحكم ما 

شوىد وسِع في الثقافة العربية  تّ يومنا ىذا في كثير من الددف العربية على لساف الدرأة أكثر منو 
على لساف الرجل  ذ تطلقو عندما تكوف متعجبة من شيء ما، فهي لم تناد الويل، لأنو لا 

يا ): " ينادى كما أنّها لم تدع على نفسها بالويل، و نّما ىو تركيب يستعمل للتعجب، يقوؿ
فأبدؿ من الياء ألف لأنها أخفّ من الياء والكسرة، ولم ( يا وَيػْلَتِي )أصلها : قاؿ الزجاج (وَيػْلَتَّ 

ترد الدعاء على نفسها بالويل، ولكنها كلمة تخف على أفواه النساء  ذا طرأ عليهن ما يعجبن 
، أو على  سب تعبير الزلسشري ىو استعجاب من (62، صفحة 2003القرطبي، ) "بو

 .، فكيف تلد وىي عجوز وزوجها شيخ كبير(281الزلسشري، صفحة )  يث العادة
:   انحرافه إلى معنى التخصيص .3.5

وَقِيلَ ياَ أرَْضُ ابػْلَعِي مَاءَؾِ وَياَ سَِاَءُ أقَْلِعِي وَغِيضَ الْمَاءُ وَقُضِيَ الْأَمْرُ  (: قاؿ تعالى  
فالنّداء في ىذه (44ىود، صفحة ) (44)وَاسْتػَوَتْ عَلَى الجُْودِيِّ وَقِيلَ بػُعْدًا للِْقَوِْـ الظَّالِمِيَن 

الأرض أو السماء، فهذا النّداء : الآية الكريدة لم يأتِ على  قيقتو لاستحالة مناداة ما لا يعقل
أو الخطاب استعارة لرازية من الله سبحانو وتعالى على ىذا جمهور الحذاؽ بحسب تعبير أبي 

 ياف الأندلسي، أمّا الزلسشري فقد فسّر النّداء ىنا على  قيقتو، لأنوّ جعل قدرة الّلَّ عزّ وجلّ 
الكبيرة ىي الَحكَم أو الفيصلُ في ىذا التأويل فالله القادر على كلِّ شيء  قادر على  سِاع 
- الأرض والسَّماء والَّذي جوَّز لو ىذا التفسير كما ىو واضح لشَّا تقدـ ىو السيّاؽ الثقافي
نداء : "الدينّ الّذي انطلق منو الزلسشري في فهم ىذه الآية على الحقيقة لا على المجاز ، يقوؿ

الأرض والسّماء بما ينادى بو الحيواف الدميز على لفظ التخصيص والإقباؿ عليهما بالخطاب من 
بين سائر الدخلوقات وىو قولو يا أرضُ، ويا سِاءُ ثم أمرهما بما يؤمر بو أىل التمييز والعقل من 

قولو ابلْعِي ماءَؾِ وأقلعي من الدلالة على الاقتدار العظيم، وأفّ السماوات والأرض وىذه 
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الأجراـ العظاـ منقادة لتكوينو فيها ما يشاء غير لشتنعة عليو، كأنّها عقلاء لشيزوف قد عرفوا 
عظمتو وجلالتو وثوابو وعقابو وقدرتو على كل مقدور، وتبينوا تحتم طاعتو عليهم وانقيادىم لو، 

وىم يهابونو ويفزعوف من التوقف دوف الامتثاؿ لو والنزوؿ على مشيئتو على الفور من غير 
 (271الزلسشري، صفحة ) "ريث
:    انحرافه إلى معنى التنبيه .4.5

: (238، صفحة 1994ليلى،، ) يقوؿ لرنوف ليلى
     عليَّ الهوى لمَّا تغنّيتُمــــــــــــــا ليَِّــــــــــا  ألا يا حماميْ بطْنِ نعَمانَ هِجتما        
    أبُالي دُموع العين لو كنت خاليا    وأبكيتمــاني وسْطَ صَحبي ولم أكُنْ     

   بلحنـَيْكُما ثمَّ اسْجَعَا علِّلانيـــــــــــــــــا   ويا أيُّها القُمريَّتــــــــــــــــــــــــــــــــان تجاوَبـَـــــــــــا    
، وهما "أيُّها القُمْريتِّافِ " والثاني " يا حمامي بطِّن نعماف" في ىذا القوؿ نداءاف الأوؿ   

نداءاف لدا لا يعقل، وكلاهما لا يجوز على  قيقتو، فقد خرج النِّداء في الجملتين عن معناه 
 : "الحقيقي  لى معنى التنبيو لعدـ وجود منادى  قيقة يتوجو  ليو النّداء، ومثل ىذا قولو تعالى
وَلَوْ تػَرَى ِ ذْ وُقِفُوا عَلَى النَّارِ فػَقَالُوا ياَ ليَْتػَنَا نػُرَدُّ وَلَا نُكَذِّبَ بِآياَتِ ربَنَِّا وَنَكُوفَ مِنَ الْمُؤْمِنِيَن 

فحرؼ النداء ىنا قد دخل على جملة التمنّ ليفيد معنى التنبيو (27الأنعاـ، صفحة ) (27)
 .فقط على ما سنفصل فيو القوؿ في  ديثنا عن ىذه ا آية في موضعو من أسلوب التمنّ

 : "وينحرؼ أسلوب النّداء بفعل السّياؽ  لى معافٍ كثيرة، منها الحسرة، كقولو تعالى  
الزمر، )( 56)أَفْ تػَقُوؿَ نػَفْسٌ ياَ َ سْرَتاَ عَلَى مَا فػَرَّطْتُ في جَنْبِ اللََِّّ وَِ فْ كُنْتُ لَمِنَ السَّاخِريِنَ 

 (56صفحة 
 :خاتمة .6

بما أفّ التّدريس في ظلّ الدقاربة بالكفاءات يتوجّو  لى جعل الدتعلّم بانيا لدعارفو، فإفّ ىذا البناء لا 
يتمّ  لّا بتنشيط الأستاذ لدرسو بوساطة الأسئلة الّتي تعدّ عماد الفعل التّربوي النّاجع والفعّاؿ 

خُ أ كاـ الدّروس في  لأفّ ىذه الأسئلة ىي الّتي تدكّن الدتعلّم من الاكتشاؼ والاستيعاب، وترُسِّ
: وعلى ىذا فصياغة الأسئلة تعدّ بمثابة استراتيجيّة فعّالة لنجاح الدّرس والتّدريس كونها. ذىنو
 تُحفِّز الدتعلّمين على التّفكير. 
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 تثُير  يويتهم وفضولذم ونشاطهم. 
 ههم  لى القضايا الذامّة في الدّرس  .تُوجِّ
  سهم بأهميّة مشاركتهم في بناء الدّرس ودورىِم في  ثرائو تزرع الثقّة في نفوسهم، فتُحسِّ

 .و غنائو
: وبناء على الأهميّة الّتي تكتسيها الأسئلة في تنشيط الدّرس يجب مراعاة الشّروط الآتيّة

 ارتباط السّؤاؿ أىداؼ الدّرس الّتي يسعى الأستاذ  لى تحقيقها. 
  التّدرجّ في طرح الأسئلة، مع مراعاة قدرات الدتعلمّين عقلا ومعرفة، والفوارؽ الّتي

 .بينهم
 ترتيب الأسئلة وِفق ترتيب أ كاـ الدّرس. 
 عدد الأسئلة يجب أف يكوف مناسبا للإجابة الدطلوبة. 
 الدّقةّ في صياغة السؤاؿ،  يث يُسهِّل على الدتعلّم الوصوؿ  لى الإجابة الصّائبة  .

: ومن الكفاءات الّتي يستهدفها تدريس النّحو في التّعليم الثاّنوي نذكر
 تجنّب الوقوع في اللّحن في القرآف الكريم. 
 التّدرّب على فصيح التّعبير، و عانة الدتعلّمين على التّواصل النّاجح وبلوغ مقاصدىم. 
 سلامة الاستعماؿ، وتجنّب الأخطاء الّتي تؤدّي  لى سوء فهم الدعنى والدّلالة الدقصودة. 
 تكوين شخصيّة الدتعلّم، وتدكينو من بعض طرائق التّفكير. 
 خدمة ملمح الدتعلّم للمر لة الجامعيّة. 
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