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 إشكالية تعليم النحو العربي في المدرسة الجزائرية
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 :ملخصال

لة:" إشكالية تعليم النحو العربي في المدرس ة الجزائري ة 
 
 "هدفت الدراسة إلى التعرف على مسا

ذ وهو موضوع الدراسة، ارتبط بالتعليم ) النحو التعليمي (، الذي يعتبر مشكلة تواجه التلامي 
 .في اك تساب مادة النحو العربي

همية البالغة، هكذا 
 
همية البحث في كونه يعتبر من القضايا التي اتسمت، وتتسم بال

 
وتظهر ا

ن النح و   لع العربي ة وهيكله ا 
 
نها في الماضي، وهذا هو حالها اليوم، وم ا لل  ، إل ا

 
كان شا

ل   ى الم   نهف الو     ي ومح   ور مبناه   ا وعم   اد معناه   ا، وهاع   دة ونائ  ه   ا، معتم   دين ف   ي لل     ع
نهرت الدراسة عدة نتائف منها

 
 :التحليلي لمناسبة وطبيعة الموضوع، وا

هداف -
 
 .تنظيم جوانع القاعدة تنظيما منطقيا متدرجا مع تحديد ال

 .النحو العربي: م هومه، وني ته، طرق تدريسه الكلمات المفتاحية:
Abstract : 
   The study aimed to identify the issue: “The problem of teaching Arabic 
grammar in the Algerian school”, which is the subject of study, related to 
education (educational grammar), which is considered a problem facing 
students in acquiring the subject of Arabic grammar. 
         The importance of the research appears in that it is considered one of 
the issues of great importance, as it was in the past, and this is its condition 
today, etc. The study showed several results, including: 
Al-Qaeda aspects organized in a logical, graded way with defining goals. 
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 مقدمة : -1
 بح تعليم اللغة العربية عامة وتعليم النحو بالخصوص من الضروريات في المدارس العرب

 
ية ا

ة على اللغويين الذين تحملهم الغير والمدارس الجزائرية بالخصوص، فكان لزامًا على الباحثين 
سباب المؤدية إلى ضعف التلاميذ في استعمال اللغة)نطقا وك تابة

 
ن يبحثوا عن ال

 
( لغتهم ا

استعمال  حيحا، ولل  يظهر جالية من خلال النتائف التي يتحصل عليها التلاميذ كل 
شكل عامة والجزائر ب سنة، والتدني المستمر في النتائف  كذل  الذي تشهده المدارس العربية

و التقليل من خطورة هذه الظاهرة، حتى 
 
خاص، ويبحثون لها عن الحلول المناسبة للحد ا

نها  عبة، ويصعع تعلمها إل بعد جهد 
 
 بح  ينظر إلى هواعد النحو للغة العربية على ا

 
ا

 جهيد.

هداف المرجوة من تعليم النحو في ا
 
لمدارس، وهبل التطرق إلى بعض الم اهيم العامة وال

ن نطرح السؤال التالي: هل العرب هديما ك
 
ول ا
 
ثاره على التحصيل لدى التلميذ، يجع ا

 
انوا وا

 يعتمدون على هواعد تضبط هواعدهم ؟. 

خطائهم اللغوية، 
 
ي هاعدة  توجه لغتهم وتصحح ا

 
الجواب يكون بالطبع ل، لم تكن هناك ا

ا بحاجة إلى هواعد يضبطون بها بل إن نطق العرب بلغتهم كان سليقة وسجية، ولن يكونو
ساليع. 

 
و يتعرفون بها ال

 
لسنة، ا

 
 ال

عجمية
 
، وبعد اتساع رهعة الدولة الإسلامية، وازداد اختلاط العرب بغيرهم من العنا ر ال

ن 
 
 عن لل  ت شي اللحن، فخشي  من لهم علم بالعربية  ممن حرضتهم غيرتهم عليها ا

 
نشا

 ولها بما يضعف 
 
نها ويقضي على حياتها، ف كروا في وضع هواعد تصاب  هذه اللغة وا

 
من شا

.
 
 وهوانين  تصون اللسان وتكون بمثابة الضابط الكلي الذي يعصمه من الخطا

 الت كير في  يانة  اللغة العربية من اللحن، حتى ل يتغير معناه
 
لامة ، ويحافظ على ساوبدا
 .اللغة

 الت كير اللغوي عند العرب بمعناه العلمي، من ح
 
يث جمع المادة وتصني ها، واستنباط  وبدا

و ما 
 
 ما سمي بعلوم اللغة، ومن بينها النحو، ا

 
بناء اللغة، فنشا

 
القواعد وتحكيمها فيما يقوله ا

 يسمى بعلم  النحو، وهو موضوع الدراسة، ارتبط بالتعليم )النحو التعليمي(.



 61 - 40 ص ص 2 /  العدد: 2د:المجل   مجلة  تعليميات

 

42 
 

 الجزائرية '' ومن هنا جاء عنوان مقالي:" إشكالية تعليم النحو العربي في المدرسة

 

شكاليةالدراسة :ا   

:استناداإلىهذاالطرحيكونالبحثمنطلقامنالتساؤلتالتالية  

 مام هومعلمالنحو؟وماوني تهوالغرضمنتدريسه؟ -

نجعالطره يتدريسمادةالنحو؟ -
 
 ماهيا

 ماهيالصعوباتالتيتواجهالتلاميذفياك تسابمادةالنحوالعربي؟ -

همالوسائلالمساعدةفيتدريسالقواعدال -
 
 نحوية؟ماهيا

 فرضيات الدراسة:

همية علم النحو بعلاهته بعلم) اللسانيات، علم الجتماع، علم الن س  -
 
توضيح إدراك ا
 التربوي...( .

هميتهما بالنسبة للمتعلم.   -
 
 النحو العلمي والتعليمي وا

همية الدراسة:
 
 ا

همية كبرى بين مختلف العلوم ا
 
ن للنحو ا

 
ن يستغنى عنسانية، فلا يمكن لإمما لش  فيه ا

 
ن ا

ل اظ المتكافئة الل 
 
نه ضروري ليكون القارئ هادرًا على التمييز بين ال

 
ا ظ، كممعرفته، لل  ا

و ك تاب
 
ن له الدور المهم في فهم المقروء وفي الستماع والتعبير السليم ش هيًا كان ا

 
 يًا.ا

هداف الدراسة: 
 
 ا

هداف نذكر منها ما يلي
 
 :تسعى دراستنا إلى تحقيق جملة من ال

 تحديد م هوم علم النحو وبيان: وني ته، الغرض من تدريسه، طرق تدريسه.-

 تحديد الصعوبات التي تواجه التلاميذ في اك تساب مادة النحو العربي. -
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 تحديد الوسائل المساعدة في تدريس القواعد النحوية. -

 

 منهجية الدراسة:

نوع ، فهو الجدير بمعالجة هذا التم في هذه الدراسة العتماد على المنهف الو  ي التحليلي
يلها من المواضيع فير د لنا الظاهرة ر دًا واهعيًا من خلال جمع المعلومات والبيانات وتحل

جل الو ول لتعميمات الواهع الموجود.
 
 وت سيرها من ا

 مفهوم النحو: -2

 لغة: -2-1

ه ل اليون ان، فيم ا ي ذكر المترجم ون الع ارفون بلس انهم ولغ تنحا
 
نه م يس مون  : ثبت عن ا

 
هم، ا

ل   اظ والعناي  ة بالبح  ث نح  وًا ويقول  ون ك  ان ف  لان م  ن النح  ويين، ول  ذل  س  مي)يوحنا 
 
عل  م ال

الإسكندر اني يحي  ى النح وي( لل ذي ك ان حص ل ل ه م ن المعرف ة بلغ ة اليون ان، والنح و: إع راب 
ح     ن  حُ   وهُ وي  ن  ح    وًا ن  اهُ  الك  لام العرب   ي، والنح   وُ: القص   دُ والطري   ق، يك   ون نرف  ا ويك   ون اس   مًا، ي 

وانتح اهُ ونح   وُ العربي ة من  ه، إنم  ا ه و انتح  اء س مت ك  لام الع  رب ف ي تص  رفه م ن إع  راب وغي  ره، 
ه ل 
 
كالتثنية والجمع والتحقير والتكبير والإض افة والنس ع وغي ر لل  ، ليلح ق م ن ل يس م ن ا
ن ش ذ بعض هم عنه 

 
و ا
 
هلها في ال صاحة، فينط ق به ا وإن ل م يك ن م نهم، ا

 
ا رد اللغة العربية با

ن ال قه في 
 
ي نحوت نحوا ك قول  هصدت هصدا، كما ا

 
 ل مصدر شائع، ا

 
به إليها، وهو في ال

ي عرفتُهُ.
 
 ل مصدر فقهت الشيء ا

 
 ال

س ود ال دؤلي وض ع 
 
ب ا ال
 
ن ا
 
ي هصد هص دك، الته ذيع: وبلغن ا ا

 
تُ نحوك ا و  ح  الجوهري: يُقال: ن 

لس  كيت: نح  ا نح  وه إلا هص  ده، وج  وه العربي  ة وه  ال للن  اس انحُ  وا نح  وه، فس  مي نح  وا، اب  ن ا
ن    ه يح    رف الك    لام إل    ى وج    وه 

 
ونح    ا الش    يء ينح    اه وينح    وه إلا حرف    ه، ومن    ه س    مي النح    وي ل

 (.1)الإعراب

 "وهد جمع الإمام الداودي معاني النحو في اللغة فقال:

تت لغة              جمعتها ضمن بيت م رد 
 
 للنحو سبع معان هد ا
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    لا     كم                                                                              

 (.2)هصد، ومثل، ومقدار، وناحية               نوع ، وبعض، وحرف، فاح ظ المثلا "

 اصطلاحا: - 2-2

ل اظ العرب، من
 
 حابها في ا

 
جهة ما  هال  احع المستوفي:" النحو  ناعة عملية ينظر بها ا

لف بحسع استعمالهم، لتعرف النسبة بين  يغة النظم و وت المعنى فيتو ل 
 
يتا

خرى "
 
 .(3)بإحداهما إلى ال

واخر الكلمات التي 
 
حوال ا

 
وهال محمود العالم: "ولما كان علم النحو يتناول بالدراسة ا

واخر من تقدي
 
حوال غير ال

 
م حصلت  بتركيع بعضها مع بعض، من إعراب وبناء، وكذا ا

خير وحذف ولكر وغيرها "
 
 ( .                                              4)وتا

لمة، ويقول سعد كريم ال قي:" النحو هواعد ثابتة مستنبطة من كلام العرب يعرف بها حالة الك
 .  (5)من حيث الإعراب والبناء، ووني تها داخل اللغوي"

مثال إبراهيم مصط ى الذي ع
 
ما المحدثون، ا

 
اب على النحاة المتقدمين تضييقهم لم هوم ا

واخر الكلمات، فيعطي إبراهيم مصط ى بد
 
و حركات ا

 
نهم جعلوه مرادفا للإعراب ا

 
يلا النحو، ل

ليف الكلام
 
ن وبيا لم هوم النحو، ويكون هد استقاه من النحاة المتقدمين، هائلا :"هو هانون تا

ن تكون عليه الكلمة في الجملة، والج
 
ملة مع الجمل حتى تتسق العبارة لكل ما يجع ا

ن تؤدي معناها، ولل  إن لكل كلمة وهي من ردة معنى خا ا تتك  ل اللغة ببيانه 
 
ويمكن ا

ن سنا، ولما نقصد إن نعبر عنه ونؤديه إلى النا
 
س وللكلمات مركبة معنى هو  ورة لما في ا

ليف الكلمات في كل لغة يجري عليه ول تزيغ عنه "
 
 .( 6)وتا

ولها 
 
مام مجموعة من الترجمات، ا

 
جنبية، فهو ا

 
ما عن هذا المصطلح وما يقابله في اللغات ال

 
وا

، ولهذا يذكر  الح الكيشو بعد SYNTAXE، وثانيها مصطلح  GRAMMAIREما يقال له 
ط  راف ه  و المخص  وص بعل  م النح  و 

 
ن " عل  م ه  وانين ال

 
ي ال   ارابي ال  ذي ي  نأ عل  ى ا

 
ورد را

 
ن ا
 
ا

 
 
   ل والمركب  ة suntaxisهس  ام عل  م اللس  ان، و تقابل  ه كلم  ة ل  يس إل هس  ما م  ن ا

 
، الإغريقي  ة ال

( بمعنى)ترتي  ع( ول   ظ النح  و ف  ي العربي  ة ي ي  د ن   س المعن  ى taxis( بمعن  ى )م  ع(،)Sunم  ن) 
ثرهم، و في ن س 

 
هلها، إل يتبعهم في لل  و يقت ي ا

 
ن المتكلم ينحو به نحو طريقة ا

 
تقريبا، ل

و نحو المكونات" agmatiqueGrammaireSyntالوهت يترجم 
 
ركان ا

 
 . (7)بالنحو ال
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ل ه  ا )ج  ون لي  ونر (Chomskyوف  ي ك ت  اب نظري  ة
 
(وض  ع النح   و John Lyonsاللغوي  ة( الت   ي ا

ج زاء اللغ ة، النح و   syntaxمقابل كلمة
 
وتخ تأ بتحدي د   syntaxفي موضع تح د  في ه ع ن ا
 . (8)معنى الجملة ودللة  الكلمات ونظمها في الجملة "

ورد ه   ذه العب   ارة " وبع  د 
 
بض   ع       حات  يغي   ر تشومس   كي دلل   ة  النح   و إل   ى مص   طلح هواع   د ا

للدلل   ة عل   ى كاف   ة مس   تويات اللغ   ة  وو     ها و     ا  Grammaireاس   تعملت مص   طلح هواع   د 
     بح ه    ذا المص    طلح ي    دل عل    ى ال ونول    وجي 

 
والدلل    ة  phonologyعلمي    ا منهجي    ا، بحي    ث ا

symentics   والتركيع syntax " (9)معا . 

نواع النحو :  -3
 
 ا

لة   عوبة  النحو فميزوا منهجيا ب ين مس تويين: مس توى النح 
 
و انتبه القدماء فيما  يرتبط بمسا

 العلمي والنحو التعليمي.

 :Grammairescientifiqueanalytiqueالنحو العلمي التحليلي -3-1

ن يكون عميقا مجردا، يدرس لذاته، وتل  طبيعته، ويسمى النحو 
 
وهو نحو تخصصي ينبغي ا

 التخصصي. 

 :Grammairepédagogiqueالنحو التربوي التعليمي -3-2

سس لغوية  ون سية وتربوية يركز على ما يحتاج  إليه المتعلم، فيستثمر بعض 
 
وهو يقوم على ا

و المص    طلحات النحوي    ة له    ذه 
 
و تل     ، ليتخ    ذ منه    ا الم     اهيم ا

 
النظري    ة) النظري    ة النحوي    ة( ا

   ول، يبن  ي إليه  ا منهجي  ة  تعليمي  ة  متس  قة ومنظم  ة، تعتم  د عل  ى النت  ائف الت  ي تو   ل إليه  ا 
 
ا

يضا النحو الوني ي
 
 ( .10)علماء الن س والبيداغوجية واللسانيات  التطبيقية، ويسمى ا

 :Grammairepédagogiqueالفرق بين النحو العلمي والنحو التعليمي: -3-3

م ا النح و التعليم ي        
 
وائ ل، ا

 
النحو العلمي ه و تل   القواع د والمع ايير الت ي وض عها النح اة ال

فه  و نح  و وني   ي تس  اعد  معرفت  ه عل  ى ال  تحكم ف  ي اللغ  ة عن  د ال   رد، حي  ث يس  تعمل مختل  ف 
لي  ة هياس  ية وإبداعي  ة ف  ي الوه  ت لات  ه، تق  ول ال  دك تور 

 
ة خول  ة طال  ع البن  ى التركيبي  ة  بطريق  ة ا

ن يك ون علمي ا 
 
ن يك ون معياري ا، ب ل علي ه ا

 
الإبراهيمي: فالنحو العلمي هو نظري ة اللغ ة يج ع ا
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خرى، إل  إن ه يعتم د عل ى 
 
دية على ا

 
ي تا
 
ي منها وا

 
نحاء اللغة ول ي ضل في ا

 
موضوعيا، يصف ا

ي  ما نطق به العرب فيثبت في لغتهم. 
 
 كل ما هو موجود في  كلام العرب ا

م           
 
ي عل   ى نم   ولج  لغ   وي مع   ين ا

 
ا النح   و التعليم   ي فه   و نح   و معي   اري يعتم   د عل   ى معي   ار ا

ن النح  و  العلم  ي والمع  ارف، ف  النحو 
 
ي ا
 
 والص  واب ف  ي ك  لام المتعلم  ين، ا

 
للت ره  ة ب  ين الخط  ا

التعليمي هو مجرد تطبيق لتل  النظرية  فهو مجموعة من هواعد وني ية يهتم بها المختص ون 
والنح    و العلم   ي ه    و لل      العل    م  التحليل   ي التخصص    ي، يتعم   ق في    ه  ف   ي التربي    ة والتعل   يم،

 . (11)الباحثون المتخصصون، وبهدف و ف الظواهر النحوية  وت سيرها ت سيرا علميا  دهيقا

م  االنحو التعليم   ي الترب   وي فه  و المس   توى ال   وني ي الن   افع  لتق  ويم اللس   ان وس   لامة الخط   اب 
 
ا

داء الغرض وترجمة الحاجة
 
داء و ا

 
 .(12)بصورة  سليمة وال

ته، 
 
ف  النحو التعليم   ي يبح   ث ف   ي كي ي  ة إيص   ال الت   را  النح   وي العرب  ي إل   ى الم   تعلم من   ذ نش   ا

بطريقة سهلة، تبعده عن الوهوع في متاهات التحلي ل والتعلي ل وال لس  ة الت ي ل ج دوى منه ا 
لك ت   ع ف   ي النح   و العرب   ي، فه   ذا المس   توى النح   وي ال   وني ي ي   درج  ف   ي الب   رامف التعليمي   ة وا

خر (13)المدرسية عبر مراحل التعليم المختل ة
 
حدهما عن ال

 
. فالنحوين متكاملين ول يستغني ا

نهما نظرية وتطبيق لهذه النظرية.
 
نهما كل متكامل ول

 
 ل

 وظيفة النحو والغرض من تدريسه:  -4

ن تعد فنا، فهي وسيلة تعين المتعلم على التعبير 
 
وني ة النحو:" هواعد اللغة يمكن ا

ن 
 
ساليع، وت هم الكلام ت هما واضحا وهي من خوادم التعبير ويجع ا

 
الصحيح، وضبط ال

ن يكون شيئا ثانويا بالنسبة إلى تعلم التع
 
بير يكون تعليمها غير مقصود لذاته، بل ينبغي ا

                                    والتمرن عليه.    

نها فن حتى تؤتي الثمرة المرجوة منها، فلا يكون لها
 
ن تعلم القواعد على ا

 
ل  المح ولهذا وجع ا

ن يعرف  التلاميذ شيئا
 
  بدراستها إل بعد ا

 
ول في بداية تعليم اللغة، ول بد يبدا

 
عبير من ت ال

ن ي هموا الق
 
دابها، حتى يستطيعوا ا

 
مثلة الك ثيرة. اللغة و ا

 
                                                                                                      اعدة و يستنبطونها من ال

وإلا كان المقصود من درس القواعد هو جعلها سبيلا إلى تصحيح الكلام وضبطه فواجع 
ن نك ت ى منها بالقدر الذي يعيننا ع

 
 .                (14)لى تحقيق هذه الغايةعلينا ا
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هدمين، فجعلوا لها فضلا كبيرا في تعليم
 
سرف بعض المتحمسين للقواعد ول سيما ال

 
الإ  وهد ا

ن نت
 
ننا ل نستطيع ا

 
دبي وهالوا: ا

 
ساليع التلاميذ والرهي بتعبيرهم ال

 
لام كلم كنشاء و تجويد ا

ن نك تع ك تابة  حيحة إل إلا كا
 
ن لل  مؤسسا على معرفة القواعد، وهم  حيحا، ول ا

ن الك تابة الرديئة ناشئة عن الجهل بالقواعد، فالإلمام بقواعد النحو يعين ع
 
ة لى دهيعتقدون ا

دائه، 
 
سلوب، ووضوحه وحسن ا

 
ثر غير مذكور في  حة ال

 
ن لها ا

 
التعبير و سلامته، وا

، ويمكن اعتبار كل
 
ه من عوامل تجويد فن وترتيع جمله وتسلسل تراكيبه وخلوها من الخطا

جوالإنشاء...، ولكن ل نسند فضل إجاد التعبير إلى القواعد اللغوية، وإل لوجدنا النحا
 
د ة ا

فكار 
 
رهاهم عبارة وهذا غير  حيح، فإن القواعد ل تمد المتمكن منها بال

 
من الك تاب وا

فكار و توضيح ا
 
خيلة البديعة، وإنما تعينه فقط على ترتيع ال

 
سلوب وسلامالجميلة وال

 
ته ل

ما اك تساب القدرة على التعبير البليغ فيكون بك ثرة الطلاع على فنون 
 
...، وا

 
دب امن الخطا

 
ل

        وح ظ الك ثير من روائعه وتمثلها تمثلا تاما.                                       

هداف وفوائد ك ثيرة يمكن تلخيصها فيما يلي: 
 
 (15)ولدراسة هواعد اللغة ا

 في الكلام وتكوين عادات لغوية  حيحة لديهم -
 
لسنة التلاميذ وعصمتهم من الخطا

 
، تقويم ا

ل اظ والجمل والعبارات استعمال  حيحا يصدر من غير 
 
ولل  بتدريبهم على استعمال ال

ساليع والتراكيع حتى تكون خالية من 
 
تكلف ول جهد، وتعويدهم التدهيق في  ياغة ال

 النحوي الذي ي
 
                               ذهع بجماله.                                                  الخطا

مثلة  -
 
دبية ب ضل ما يدسونه ويبحثونه من ال

 
لواههم ال

 
تنمية ثروتهم اللغوية، و قل ا

ساليع الجيدة والتراكيع الصحيحة البليغة .
 
 والشواهد وال

 تعوي دهم    حة الحك م وده  ة الملا - 
 
حظ ة ونق  د التراكي ع نق  دا   حيحا، والتميي  ز ب ين الخط  ا
س   اليع، ومراع   اة 

 
ل    اظ وال

 
والص   واب فيم   ا يس   معون وم   ا يق   رؤون، ولل     نتيج   ة لتحلي   ل ال

و 
 
 عليه   ا م   ن غم   وض ا

 
العلاه  ة بينه   ا وب   ين معانيه   ا والبح   ث ف   ي وض   عها وبي  ان س   بع م   ا يط   را

و ج ودة، وفه م ون ائ ف الكلم ات ف ي الجم ل
 
و ركاك ة ا

 
فهم ا جي دا س ريعا يس اعد عل ى  وضوح، ا

ساليع.                 
 
 إدراك معاني الكلام وال

ثناء تعلمه ا ي ك رون ف ي  - 
 
نهم في ا

 
شحذ عقولهم و تدربيهم على الت كير المتوا ل المنظم، ل

ش    ياء المحسوس   ة، كم    ا يتعلم    ون ال    روق الدهيق    ة ب    ين 
 
ل    اظ و المع    اني المج   ردة ل ف    ي ال

 
ال

ث  ر العوام  ل عليه  ا، فه  ي وس  يلة عظيم  ة م  ن وس  ائل التراتي  ع الذهني  ة، التراكي ع و م ردا
 
ته  ا وا
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ومقدمة لتعليم التلاميذ المعقولت، ولذل  تقول المربية ) برا كمبري ( في ك تابها الثم ين ع ن 
ن تعل  م لغ  رض دائ  م ه  و تش  جيع الت كي  ر" كم  ا 

 
ت  دريس القواع  د: " إلا علم  ت القواع  د فينبغ  ي ا

ثر دراستها ل
 
ن ا
 
 (. 16)يتجلى إل بين سن الرابعة عشر والسادسة عشر ترى ا

 تعينهم على ترتيع المعلومات اللغوية وتنظيمها. -

جزاءها  -
 
سباب غموضها، وت صل ا

 
تساعدهم على فهم التراكيع المعقدة والغامضة، وتبين ا

 ت صيلا يساعد الطلاب على تركيبها من جديد تركيبا واضحا ل تعقيد فيه ول غموض.

وضاع  -
 
ن هواعد النحو إنما هي و ف علمي لتل  ال

 
وضاع اللغة و يغها، ل

 
توه هم على ا

ساليع المتنوعة التي يسير علي
 
ل انه، وفهم ال

 
ها والصيغ، وبيان التغيرات التي تحد  في ا

ن يدرس اللغة دراسة فنية.
 
هلها، وهذا كله  ضروري لمن يريد ا

 
 ا

جنبي  ة إل  ى  -
 
جان  ع لغ  تهم القومي  ة  يج  دون ف  ي دراس  ة هواع  د والط  لاب ال  ذين يدرس  ون لغ  ة ا

زم ة
 
ن ب ين اللغ ات ه درا مش تركا م ن القواع د كا

 
جنبي ة، ل

 
 لغتهم ما يساعدهم عل ى فه م اللغ ة ال

فعال والتعجع والن ي والست هام والتوكيد والستثناء...الخ. 
 
 ال

و ال ر وك ثيرا ما يستعين المدرس على ت هيم الطلبة هاعدة من هواع د اللغ ة ال    
 
نس ية نجليزي ة ا

ح  وال جع  ل الموازن  ة ب  ين  –م  ثلا –
 
بم  ا يماثله  ا ف  ي اللغ  ة العربي  ة، ول  ذل  يحس  ن ف  ي تل    ال

ساسا جوهريا في التدريس
 
 . (17)هذه القواعد المشتركة في اللغات ا

  النحو العربي طبيعته وطرق تدريسه:-5

ن تجيء الدراسات اللغوية وبخا ة النحو في 
 
 لعربيةمقدمة علوم اللغة والثقافة الم يكن عبثا ا

ليف والتصانيف 
 
التي شهدت لل  الجهد الموفور من علماء العرب، وتل  الك ثرة من التا

 والشروح والستدراكات.

اك قه هنولم يشهد ال كر الإسلامي مدارس في علوم اللغة العربية إل في ال قه، والنحو ف ي ال 
ربعة، وفي النحو هناك الب

 
ن هناك اتجاهات المذاهع ال

 
صرة والكوفة، وهذا دليل على ا

سس تحكم  ممارسات مجتهدي ال قه، ونحاة  العرب في مدرستيهم: البصرة 
 
فكرية لات  ا

 والكوفة.
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ن الشعر ديوان العرب، فلم يكن بمشكلة، في حين حظي النحو العربي بكل 
 
ومع ا

 
 
ن تعم الشكوى الشعالمشكلات التي يتنادى بها من يشتغل بتعليم العربية، وكان ال

 
ر ولى ا

نه في حقيقة مبان لغوية تصع فيها وفقا لقواعد اللغة، التجارب الشعورية 
 
العربي، ل

ثيرت مشكلة  عوبة اللغة العربية تبادر إلى الذهن  عوبة النحو، تل  ا
 
لتي للشعراء، وإلا ا

طلقت  عوبته، و
 
هي هي  عوبة جزء من اللغة، لكنه على عظيم هدره، وخطير مكانه ا

 جزء، على اللغة وهي كل.

م غير عرب في  عوبة النحو العربي، مبال
 
غة ويبالغ المشتغلون بتعليم اللغة عربا كانوا، ا

مره على عمق النظام العقلي للغة العربية،
 
 تهدم فلس ة هذا النحو الذي يدل على حقيقة ا

عرافها العقلية، وضوابطها ال
 
 حاكمة، وهوانينولعلى مستوى رهيها، وتحضيرها، واستقرار ا

م كاتبا.
 
                          .       (18)استعمالها نطقا  وك تابة، لتواجد التساق بين المعاني متحدثا كان ا

ي علم يعنى بما ا طلح عليه 
 
واخر الكلمات، ا

 
ن النحو العربي" علم ا

 
ى با
 
وهناك من را

 ، لكن " لو(19)ر لكلمة إعراب"بالإعراب، وهم على حق فيما لهبوا إليه من هذا ال هم اليسي
ي مشكلة، فمن منا يج

 
واخر الكلمات لما كان في النحو علما و مادة دراسية ا

 
مر ا
 
هل كان ال

واخر لتوهف البح
 
مر مجرد تل  ال

 
ن ال ضلات منصوبة، ولو كان ال

 
و ا
 
ن ال اعل مرفوع، ا

 
ث ا

سود الدؤلي( عندما هنن حركة ال م فيما هو معر 
 
بي ال

 
، وف بعلامات الإعرابالنحوي عند) ا

و وجهتين: نظرة تقل
 
ن الكريم، ويتم تعليم هواعد اللغة على نظريتين ا

 
ي القرا

 
يدية عند نطق ا

                                               و نظرة حديثة                                                                    

 النظرة التقليدية:   -5-1

نظرة رجال اللغة التقليديون للقواعد نظرة ضيقة، فقد كانوا " ي ردون الص حات الطوال 
سماء في الحالت الإعرابية المختل ة، حتى ولو لم يكن هناك إشارات ناهرة  

 
وتيا لتعريف ال

و ك تابيا،  تدل على تل  الحالت، ولكنهم ل يعيرون كبير اهتمام إلى ما تدل عليه تل
 
  ا

شكال 
 
كمله" ال

 
ساس في الستخدام اللغوي با

 
 .(20)المختل ة من ونائ ف و معان هي ال

نها تساعد في فهم 
 
شكال اللغوية دون النظر إلى ا

 
إن الغاية القصوى لهؤلء هو التعريف بال

جمل والتعبير بالشكل المرجو، وهذا الذي جعلها معقدة و عبة الدراسة من طرف 
 
المعنى ال

على المعلم الذي يحاول جاهدا تزويد المتعلم بها، فيجد تل  المتعلمين، و  عبة حتى 
 الصعوبة التي تحول بينه وبين خلق نمالج تتلاءم المصطلحات.             
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مثلة تعد بمثابة القاعدة التي ل يستطيع الإ
 
نسان فرجال اللغة التقليديون يعطون تعاريف وا

ن الك ثير من رجال اللغة كما ه
 
 ال ابن خلدون:" ل يستطيعون التعبيرالحياد عنها، رغم ا

                    .                             (21)اللغوي السليم، رغم معرفتهم التامة بقواعد اللغة "

 
 
نها يظهر تعليم القواعد وفق النظرة التقليدية من خلال ملاحظة ك تع اللغة و تعليمها، إل ا

 -                                                                                   تعتمد المراحل التالة:              
مثلة.                                                                 

 
                                 ملاحظة ال

و توضيح هاعدة لغوية . -
 
 التعريف بموضوع الدرس ا

                                    لتطبيقية العائدة إلى الدرس.                                         التمارين ا -

ن التلميذ هام بتطبيق القواعد المنصوص عليها ضمن المنهف 
 
وهذه المراحل تدل على ا

التقليدي، حتى يصبح متمكنا من الكلام الصحيح، و يستقيم لسانه انطلاها من ح ظه 
للقواعد وتطبيقها كما ح ظه، وهي طريقة مستوحاة من البنيوية، تل  التي تقف عند حدود 
عرب ما تحته خط، حول ال عل من المعلوم إلى 

 
البنية، من مثل التمارين التركيبية) ا

ي لها هوالع جاهزة تدعو إلى الجمود، وهو 
 
غلبها تكرارية، ا

 
ا مالمجهول(، وهي تمارين في ا

ا متزول من لاكرة المتعلم، الذي ح ظها فطبقها على نمالج جاهزة، و هذا يجعلها سرعان ما 
و حتى متناهصة "

 
ن تل  القواعد ك ثيرة ما تكون ها رة، ناهصة ا

 
                                                              .    (22)يقودنا الذهاب إلى:" ا

                                                                           :                   النظرية الحديثة -5-2

ولى في الدراسات اللسانية " فلقد اهترحت النظريات
 
لة النحوية المكانة ال

 
 احتلت المسا

 النحوية الجديدة كالنحو التوليدي والتحويلي نمالج جديدة، تعد بنجاعة كبيرة في تحليل
                   .                    (23)بلغة من اللغات، مما ينتف عن هذا التحليل دينامية داخلية "مجمل البنى الخا ة  

ز تعتمد نظرة المحدثين للمتعلم إلى كونه ليس   حة بيضاء، بل يولد الط ل وهو مزود بجها
نه يحمل في لهنه هدرة تولد معه، 

 
تتكون من اك تساب اللغة، لذل  اهتموا بلغة الط ل، ل
 .    (24)هواعد كلية وهي هواعد خا ة بجميع اللغات

ي خلق            
 
 حاب هذه النظرية، تل  القدرة على الإبداع، ا

 
إن الدليل على لل  عند ا

نمالج بجمل وكلمات لم يسمعها و اغ على شاكلتها وهي ما يسمى بالإبداعية في اللغة، ومن 
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 تجعل من الط ل إنسانا سلبيا يستمع ويقلد ويكرر الناحية التعليمية فان هذه النظرة ل
يضا دورا فعال في هذه العملية

 
 ( .25)فحسع بل تعطيه ا

لسنية الحدي
 
ثة، يقوم في هذه الحالة مدرس القواعد بالتركيز على نتائف ما تو لت إليه  ال

 ( .26)ولل  بالبتعاد عن المعطيات التي كانت القواعد التقليدية توهعه فيها

ي القدرة على إدراك البنى اوب
 
ة للغويالتالي يقوم المعلم بتزويد التلميذ بالك  اية اللغوية ا

ن كان مبعد
 
ي إدراج المكون الدللي في القواعد بعد ا

 
ا في وارتباطها  بالدللت ال كرية، ا

 القواعد  التقليدية.

ن تدريس القواعد  يكون مرتبطا بالمواهف، تل  التي تستعمل فيها ال
 
ي ا
 
 لغة ضمن مقاماتا

داءات خا ة، حيث يستعمل فيها المتعلم القواعد طبقا لتل  المواهف 
 
مختل ة مرهونة با

ليات استعمال اللغة، وهو الشيء الذي يجعل تل 
 
 التي يواجهها، وبالتالي نكسع التلميذ ا

ن هذه الطرق تبحث في
 
نها ارتبطت باستعمالت تنمي ال كر، ل

 
 القواعد ترتكز في الذهن ل

 
 
 .                            (27)حسن الوسائل و ترتكز على ما يحتاجه المتعلمونا

نواع المعارف النحوية: -6
 
 ا

 من خلال ما تقدم يمكن تقسيم تل  المعرفة لدى ال رد إلى نوعين:         

                                )لشعورية (:                                            معرفة نحوية ضمنية -6-1

وهي معرفة ضمنية بقواعد اللغة وهي هائمة في لهن كل من يتكلم اللغة، تل  التي 
لي وتلقائي في السلوك اللغوي، لذل  كلما يحتاج إلى الكلام 

 
يستخدمها)المتكلم( بشكل ا

يضا الكامنة ضمن مقدرة متكلم اللغة على إنتاج الجمل وت همها
 
 .(82)وهي تل  القواعد ا

ي تل  المعا
 
ي ممارسة الكلام فإن ال رد يعود إلى مخزونه اللغوي، ا

 
رف فعند التعرض للغة ا

هي  ضمنيةاللغوية الضمنية ل إرادية لتقديم ت سير لتل  الرموز اللغوية، وبالتالي فالمعرفة ال
نية التي يقوم بها متكلم اللغة، فيصوغ الجملة

 
 طبقا بمثابة ملكة لشعورية، وهي العملية ال

 لتنظيم القواعد الضمنية.   

و الصريحة -6-2
 
                                    :                                  المعرفة النحوية المباشرة ا
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 .               (29)هي تل  الحقائق التي يعرفها الدارس عن اللغة و هدرته في التعبير عنها بشكل ما

ف ي استعمال المتكلم لمعرفته المباشرة، فهو يعود إلى مخزونه اللغوي بطريقة إرادية 
وواعية، ويختار منها ما يناسبه مقام الكلام كلما استعمل اللغة، وفي مختلف نروف 
ي تجسيد 

 
ني للغة ا

 
ن هذه المعرفة الواعية هي استعمالها ال

 
المتكلم، و مما هو ملاحظ ا

داء الكلامي الذي هو يجسد الك  اية اللغوية، وتصبح ال المعرفة الضمنية، وهنا
 
 معرفةيظهر ال

 هي الكلام الملحوظ.  

ن متكلم اللغة يحتكم إليها في تحقيق السلا
 
لية النحوية، ل

 
مة فالقواعد هي الكي ية في ال

ث
 
ي ا
 
ني للغة، ا

 
خطاء اللغوية، التي ك ثيرا ما تظهر عند استعمالنا ال

 
 كلام. لناء اوالبتعاد عن ال

من  إلن فكلتا المعرفتين تعتمدان على بعضهما، فلا تظهر المعرفة الضمنية إل بعد تجسيدها
 خلال المعرفة المباشرة، فهي النعكاس المباشر للك  اية اللغوية.

ن تعلم لغة ثانية، اللغة ال رنسية مثلا، إنما ن
 
 حاول الثانية يقول:"  إننا حين نسعى إلى ا

 
ن ا

                                                .                                   (30)ك  اية لغوية في هذه اللغة" نحرز هدر الإمكان

ة فمثلا تكون المقاربة للك  اية اللغوية عند المواطن ال رنسي معرفة ضمنية ل شعوري
جنبي بقواعد اللغة ال رنسية معرف

 
جنبقواعد اللغة بينما تكون معرفة ال

 
 بي يلة مباشرة، فال

 
جا

 بصورة واعية إلى هواعد اللغة.

                                       التصنيف التعليمي للقواعد النحوية:                                      -7

ينا سل ا ضرورية في حياة ال رد، وعلاهاته في مجتمعه فهو يحتا
 
جها القواعد النحوية كما را

لامه و تعبيره في المقامات والسياهات المختل ة، وتصنيف هذه القواعد تعليميا لتحكم ك
بمعنى تحديد هدف تعليم هذه القواعد وكي ية التعامل معها في شتى الظروف، لذل  تصنيف 

 Grammairescientifique(31 )القواعد تعليميا إلى النحوية العلمية التجريبية 

 : Grammairescientifiqueدية قواعد النحوية العلمية التجريال

ساسا 
 
نها تمتاز بالتجريد في الصياغة، و ضعت ا

 
ي ا
 
وهي تل  القواعد المؤل ة لغرض علمي، ا

و النحرافات، فالتحليل العلمي يهدف إلى تحديد بنية 
 
 ا
 
للح اظ على سلامة اللغة من الخطا

ن يتصرف بهذه البنية، وهي هواعد خا ة بكل لغة من 
 
اللغة وو  ها وت سيرها من دون ا
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كونها تحديد النظام الذي تتكون منه اللغة، وو  ه كما هو وبالتالي نستطيع اللغات تمتاز ب
من خلال استعمالنا لهذه القواعد العلمية التحكم في نظام اللغة، فتكون لدينا معرفة نحوية 
ضمنية خا ة بك  ايتنا اللغوية ضمن تل  اللغة، وهذه القواعد الكامنة اللاشعورية هي التي 

                                                                 تقود عملية الكلام.

 :Grammairepédagogiqueالقواعد النحوية المعدة لغرض تربوي   -7-2

تيار وهي تل  القواعد التربوية التعليمية، والتي نحتاجها في العملية التعليمية، وتعني اخ
                                    مية. القواعد النحوية التي تكون المادة التعليمية، هذا في الواهع يستند إلى القواعد العل

ر منها ما يلائم حاجات المتعلم تقوم هذه القواعد بالرجوع إلى القواعد العلمية وتختا
ساسا بالمتعلم من فروق فردية

 
سس منهجية تتعلق ا

 
 التعليمية، و يخضع هذا الختيار إلى ا

ن الهدف من و ضع القواعد البيداغوجية 
 
و هبالسن والقدرة الإدراكية و طاهة الستيعاب، ل

و هتعليم كي ية استعمال اللغة في المجتمع، واستعمال اللغة راجع إلى 
 
درته ك  اية المتعلم ا

 .   (32)على هذا الستعمال

 :        GAMMAIRE  DIDACTIQUEالقواعد النحوية الجاري تعليمها بالفعل:  -7-3

للغة اوهي تل  القواعد النحوية التي تدرس في هاعات الدرس التي تحاول إزالة الهوة بين علم 
خرى، و لل 

 
 بمحاولة ربط هاته القواعد اللغوية من ناحية و بين تدريس اللغة من ناحية ا

ي تل  القواعد المجسدة ف
 
ي الواهعية للذين يتعلمونها، إنها تعتمد على شروحات المعلم، ا

و استقبالها)ال هم( في سياهات مختل ة تتضافر
 
 هاعة الدرس، سواء في إنتاجها)الحديث(، ا

تي ترسخ  المادة فيها مقدرة المعلم على إيصال المعلومات، من خلال الشروحات  ال
ي اختيار المنهف 

 
لهان المتعلمين، وتدخل  في لل  طرق التدريس، ا

 
التعليمية في ا

 
 
لية التي يمكنه من خلالها ا

 
ن المناسع لكل مادة، فالمعلم يسعى إلى إمداد  المتعلم بال

ن  يتكلم اللغة ويستعملها ضمن 
 
هله ل

 
يكون لن سه ك  اية لغوية وهي معرفة ضمنية  تا

ن تتوفر فيه شر سياهاته
 
وط ا المختل ة، لكي يصل معلم اللغة إلى تكوين هذه  الملكة  يجع ا

 (33)وهي:

 
 
ن يكون ملم بعلم اللسانيات:-ا
 
ستال يعلم تلميذه مجموعة فئات نحوية كالسم و ا

 
 ال علفال

 وات لغوية.  
 
دوات، وكذا لئحة بم ردات معجمية وا

 
 والحروف وال
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ن يكون على اطلاع بعلم الا-ب
 
لسنية(ا

 
 صرفات: فاللغة مجموعة تجتماع اللغوي )السوسيو ا

كلامية في المجتمع، لذل  وجع تعلم التلميذ هواعد استعمال اللغة في المجتمع وتطوير 
ي نروف التوا ل المختل ة القائمة في البيئة الجتماعية.

 
 الك  اية اللغوية التوا لية ا

ن يكون على اطلاع بعلم النفس اللغوي)السيك -ج
 
جهة : فتعليم اللغة من الوو السنية(ا

فكاره
 
و نشاطات لغوية تمثل خبرة الإنسان وا

 
 السيكو السنية هو مجموعة مهارات كلامية، ا

 لمها،وت اعله مع العالم المحيط به، وتساعد المعلم في عملية تحديد المادة اللغوية التي يع
ي نظام تربوي، لك

 
ن بلوغ درجة عالية من التعليم هو هدف ا

 
ن تحقق هذا الهدف يتم ل

 ( .34)بتضافر كل من المعلم والمتعلم والمادة التعليمية

 الصعوبات التي تواجه التلاميذ في اك تساب مادة النحو العربي :-8

سباب منها:
 
 تتمثل في ضعف التلاميذ في استخدام القواعد النحوية ولل  لعدة ا

 
 
 مراحل التعليم العامة. ك ثرة القواعد النحوية، ك ثرة يضيق بها التلاميذ في -ا

ساس  -ب
 
سوء اختيار وعرض القواعد النحوية التي تدرس لتلاميذ المدارس العامة، على ا

 منطق الكبار وت كيرهم.

حاديثهم اليومية في المد -ت
 
رسة عدم استخدام التلاميذ للقواعد النحوية خارج المدرسة في ا

 وفي الشارع.

طها بالمعنى، بل يقتصر في تدريسها على تعريف عدم معالجة القواعد النحوية بما يرب - 
خرها.

 
و ضبط ا

 
 التلاميذ بقيمتها الشكلية في بناء بنية الكلمة ا

خرى مع مُدرسي اللغة في مراعاة القواعد النحوية وضبطه-ج
 
 ا. عدم تعاون مُدرسي المواد ال

ن هواعد النحو يجع اعتبارها مهارة من-ح
 
 المهارات. جهل القائمين بالعملية التعليمية ا

بواب  -خ
 
المناهف هد تكون مسؤولة إلى حد كبير عن هذا الضعف، فهي ل تعنى بمتابعة ا

 القواعد النحوية. 

التوسع الشديد في التعليم وما نتف عنه من ازدحام ال صول بالتلاميذ لشدة الإهبال على  -د
 ( .35)التعليم،  وهد اهتضى لل  على التساهل  في اختيار المعلم دون تكوينه
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 الوسائل المساعدة في تدريس القواعد النحوية:-9

 توجد مجموعة من الوسائل التي تساعد المعلم في تدريس القواعد النحوية، منها ما يلي :

 
 
دب والحياة. -ا

 
ن يكون درس القواعد وثيق الصلة بال

 
 ا

مثلة المتكل ة المصنوعة.  -ب
 
 البعد بالتلاميذ عن ال

 وتدريبهم تدريبا منظما يقوم على المحاكاة والتكرار.ك ثرة تمرين التلاميذ  -ت 

حاديثهم. - 
 
 جعل التعبير الطبيعي والحرية المطلقة في ا

 البتعاد في التعمق في دراسة القواعد. –ج 

 التدرج في تدريس اللغة. -ح

حسن الطرق  في استنباط  القواعد النحوية. -خ
 
 العتماد على ا

بواب التي لها  لة  بصحة ضبط ال -د
 
ن يراعى في بناء منهف  القواعد الهتصار على ال

 
كلام ا

ل اظ 
 
 (.36)وال
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 الخاتمة: -10

ة وبناء على ما سبق سنحدد مجموعة من النتائف التي تم التو ل إليها بالإضافة إلى مجموع
 من الهتراحاتوتتمثل فيما يلي:

 
 
 النتائج: -ا

ولى في الدراسات اللسانية.-
 
لة النحوية المكانة ال

 
 احتلت المسا

ظافر القواعد النحوية الجاري تعليمها بال عل، هي تل  القواعد المجسدة في هاعة الدرس تت -
ة فيها مقدرة المعلم على إيصال المعلومات من خلال الشروحات التي ترسخ المادة التعليمي

لهان المتعلمين.
 
 في ا

ن يكون لن سه ك  ايةالمعلم  -
 
لية التي يمكنه من خلالها ا

 
 لغوية يسعى إلى إمداد المتعلم بال

ن يتكلم اللغة ويستعملها ضمن سياهاتها المختل ة.
 
 وهي معرفة ضمنية تؤهله ل

تعتمد نظرة المحدثين للمتعلم إلى كونه ليس   حة بيضاء، بل يولد الط ل وهو مزود  -
 وا بلغة الط ل.بجهاز اك تساب اللغة، لذل  اهتم
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هم -
 
عدم استخدام القواعد هي في اك تساب مادة النحو  متعلمينالصعوبات التي تواجه ال ا

حاديثهم اليومية.
 
 النحوية خارج المدرسة في ا

بواب القواعد -
 
 المناهف هد تكون مسؤولة إلى حد كبير عن الضعف، فهي ل تعنى بمتابعة ا

 النحوية.

 الاقتراحات: -ب

 القاعدة تنظيما منطقيا متدرجا.تنظيم جوانع  -

ن ل يتشعع ب  الدرس فتحيد عن التنظيم المحدد. -
 
 احرص على ا

خيرة بعيدا ع -
 
ن تعالف هذه ال

 
 لية والقاعدة ال رعية، دون ا

 
 لالتمييز بين القاعدة ال

 
 ها.ن ا

ن النحو هو علم الجملة، ف كر بدرس  للجملة، واشرح بالجملة، وابن  -
 
 نع في حساب  ا

لهان ال
 
 .متعلمينبدهة  ورة الجملة العربية في ا

ثناء تخطيط جوانع درس النحو العربي هم ب:  -
 
 ا

خذا بعين العتبار المعرفة النحوية، ومهارات 
 
هداف الكامنة وراء الدرس، ا

 
* تحديد ال

 التحليل الإعرابي.

 * حدد الم اهيم النحوية)المصطلحات، وتعري ها( التي تتضمنها هاعدة الدرس.

 * مهد للدرس الجديد واربطه بالسابق.

م ث* اجعل الطلاب يصلون إلى القاعدة النحوية بالستقراء، والتنقيع والستقصاء والكشف، 
 الستنتاج مع المطالبة بتعليل الإجابات.

ن،
 
 * طبق القواعد مع التلاميذ على نصوص جديدة مع مراعاة تنوع مصادر هذه النصوص)القرا

 .الصحف، الشعر... (

ن تنوع في شرح  ليناسع جميع 
 
* راع ال روق ال ردية بالنسبة للتلاميذ، ومن ثم حاول ا

 المستويات.
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