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عقيلــة ريغــي 
جامعــة الجزائــر 2 

مقدمـــة: 
تعتبر البيئة Environnement : مصطلحا شائع الاستخدام في الأوساط العلمية، 
لكنـه اليـوم أصبح متـداولا حتى عند عامة النـاس نتيجة اختلال التـوازن البيئي 
وظهـور التلوث بمختلف أشـكاله، هذا الأمر أصبح يهـــدد وجود الكائن الحي 
واستمرار يته، والبيئـة بمعناها العام: «هي الإطار الذي يحيـا فيه الإنسان ويحصل 
منه على غذائه،وكسـائه، ويمارس فيه علاقاته الاجتماعية مع أقرانه من بني البشر » 

(رشيد،ح، محمد، س. 1984). 
وبموجـب هـذا نشـأت علاقـة وثيقة بـين الانسـان والبيئة تتمثـل في مجموعة 
مـن الاتجاهات، والقيـم، والمهارات، هـذه العلاقة ولدت الكثير من المشـكلات 
الإيكولوجية نتيجة الاتجاهات السلبية التي يحملها الانسان نحو البيئة لأن الاتجاه 
ما هو إلا اتسـاق بين التفكير والوجدان والسلوك إزاء مكونات البيئة وعناصرها 

أو بالأحر￯ هو: «تنظيم معتقدات الفرد وميولـه نحو البيئة».(بشير، م.2007) 
ومن هذا المنطلق ظهر ما يسمى بعلم النفس البيئي وهو : «العلم الذي يدرس 
العلاقـة المتبادلة بين السـلوك والبيئة، والبيئة الطبيعية، والبيئة المشـيدة » (علي،ع، 
محمد، أ. 2004) ونتيجة تزايد المشـكلات البيئية وتعقدها في جميع بلدان العالم أثار 
هـذا اهتمام الكثـير من العلماء والباحثين والسياسـيين فسـنت القوانين التي تنص 
عـلى حماية البيئة، وعقدت المؤتمرات الدولية وأجريت الكثير من الدراسـات التي 

عالجت هذه المشكلة منها دراسة:
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«Julie Ann doolcy / Noirao commor» بعنـوان: «تعريف التربية البيئية وتحديد 
الحاجـة إلى الاتجاهات والقيم والعواطف والمعتقـدات الإدراكية نحو البيئة» وقد 
توصلت إلى نتيجة مفادهـا أن العواطف والمعتقدات الإدراكية والعاطفية الموجبة 
نحــو البيئـة تحدد بدرجة كبيرة طبيعـة القيم والمـواقف تجاه القضايـا البيئيـة التي 
ترتبـط بدرجـة الخلفية المعرفية، وأشـار الباحثان بالقول أنه على التربويين البيئيين 
لكـي يحدثـوا تغيرات ملحوظـة في الاتجاهات البيئيـة وزيادة المـدركات العاطفية 
عليهـم بتصميم برامج تسـتهدف هذه الغايات بانسـجام وترابط تـام مع الجانب 
المعـرفي (عبـد المنعـم، د. 2001) هـذه الدراسـة لها علاقـة بموضوع دراسـتنا فيما 
يخـص دور التربية البيئية في تحديد الاتجاهـات وفي تركيزها على دور البرامج التي 

تستهدف ذلك.
 إلى دراسـة سـعود فهد رشـيد العمرو تحت عنـوان: «المفاهيـم البيئية الواجب 
 ￯فاعليتها عـلى التحصيل والاتجاه نحـو البيئة لد ￯تضمينهـا بمناهـج العلوم مد
طـلاب المرحلتـين الابتدائية والمتوسـطة بالمملكة العربيـة السـعودية». وقد بينت 
النتائج ارتفاع المتوسـط الحسـابي والنسـب المئويـة لأفراد المجموعـة التجريبية في 
الاختبار التحصيلي البعدي بفارق كبير مما يدل على تحصيل التلاميذ الذين درسوا 
الوحـدة التجريبية، كـما أن نتائج مقياس الاتجاه نحو البيئـة أثبتت حدوث نمو في 
اتجاه التلاميذ نحو البيئة بدرجة ملحوظة بعد تدريسهم الوحدة التجريبية (سعود 

ف. 1995).
 وانطلاقـا مـن هذه الدراسـة التي تناولـت تدريس المفاهيم البيئيـة والتي كان 
لهـا الأثر في تنميـة الاتجاهات نحـو البيئة لـد￯ التلاميذ تناولت الدراسـة الحالية 
أثـر البرنامج الإرشـادي المقترح في التربيـة البيئية في تنمية الاتجاهـات البيئية عند 
تلاميذ المرحلة الابتدائية «السنة الخامسة نموذجا» حيث تم مراعاة خصائص هذه 
المرحلـة، وكذلك خصائص البيئة المحلية مـع الأخذ بعين الاعتبار محتو￯ المناهج 

الدراسية في تصميم البرنامج الإرشادي في التربية البيئية.
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1 مشكلة الدراسة:
تتجلى مشكلة الدراسة في التساؤل الرئيس التالي:

ما أثر البرنامج الإرشادي المقترح في التربية البيئية في تنمية الاتجاهات الإيجابية 
نحو البيئة لد￯ تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي؟ 

التساؤلات الفرعية :
1 – هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس القبلي للاتجاهات الإيجابية نحو البيئة ؟

2 - هـل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائيـة بـين متوسـطي درجـات أفـراد 

المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج الإرشادي المقترح في الاتجاهات الايجابية 
نحو البيئة وبعده ؟ 

3 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة 
الضابطة في القياس القبلي والبعدي للاتجاهات الايجابية نحو البيئة ؟

4 - هـل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائيـة بـين متوسـطي درجـات أفـراد 
المجموعـة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاتجاهـات الإيجابية نحو البيئية بعد 

تطبيق البرنامج الإرشادي المقترح؟ 

2 - فرضيــات الدراسة :
2 – 1 - الفرضية الرئيسيــــة : 

البرنامج الإرشادي المقترح في التربية البيئية يؤدي إلى تنمية الاتجاهات الايجابية 
نحو البيئة لد￯ تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي.

2 – 2 - الفرضيات الفرعـية : 
1 - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في الاتجاهات الايجابية نحو البيئية في التطبيق القبلي 

لمقياس الاتجاهات البيئية.
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2 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطي درجات أفراد المجموعة 
التجريبية في الاتجاهات الايجابية نحو البيئة قبل وبعد تطبيق البرنامج الإرشادي 

المقترح لصالح القياس البعدي.
3 - لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائيـة بيـن متوسـطي درجـات أفـراد 
المجموعـة الضابطـة في الاتجاهـات الإيجابية نحـو البيئية في القيـاس القبلي 

والبعدي لمقياس الاتجاهات البيئية.
4 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطي درجات أفراد المجموعة 
التجريبيـة والضابطـة في الاتجاهـات الإيجابية نحـو البيئة بعد تطبيـق البرنامج 

الإرشادي المقترح لصالح المجموعة التجريبية.

3 - تحديد مصطلحات الدرسة:
3 - 1 تعريف التربية البيئية: 

L´education environnemental / The environmental education

اصطلاحا:
 تعـرف بأنها تلك الجهود التي بذلتها الهيئات والمؤسسـات الرسـمية وغير 
الرسـمية في توفير قدر مـن الوعي البيئي لكافة المواطنيـن في مختلف الأعمار 
والظروف البيئية بحيث يكون هذا الوعي البيئي إسهاما مباشرا في توجيه سلوك 
هؤلاء الأفراد نحو المحافظة على بيئاتهم الطبيعية والمشـيدة بشـتى الأسـاليب 

والوسائل التي تمكنهم من ذلك. (منى،م. 2004).
 ويعرفهـا آخرون بأنها عملية بناء وتنمية الاتجاهـات والمفاهيم والمهارات 
والقدرات والقيم عند الأفراد في اتجاه معين لتحقيق أهداف مرجوة (رشيد،ح، 

محمد، س. 1984)

 إجرائيا : 
هـي عمليـة تربويـة تسـتهدف تنميـة الوعـي لـد￯ تلاميـذ السـنة الخامسـة 
ابتدائـي وإثارة اهتمامهـم نحو البيئة وذلك بتزويدهم بالمعـارف وتنمية ميولهم 
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واتجاهاتهـم للعمـل فراد￯ وجماعـات، في تجنب حدوث بعض المشـكلات 
البيئية وإيجاد حلول لها في حدود إمكانياتهم.

 The counsel / Le conseil :3 - 2 الإرشـــــاد
اصطلاحا : 

يعرفه «Good» 1945 بأنه: «تلك المعاونة القائمة على أساس فردي وشخصي 
فيما يتعلق بالمشـكلات الشخصية والتعليمية والمهنية والتي تدرس فيها جميع 
الحقائـق المتعلقـة بهـذه المشـكلات ويبحث عن حلـول لها وذلك بمسـاعدة 
المختصيـن وبالاسـتفادة مـن امكانيـات المدرسـة والمجتمـع، ومـن خـلال 
المقابـلات الإرشـادية التي يتعلم المسترشـد فيهـا أن يتخذ قرراته الشـخصية» 

(محمد، م. 1994).

3 تعريف البرنامج الإرشادي:  - 3  

Le programme conseil / The counsel programme 

اصطلاحا: 
 هو برنامج مخطط منظم في ضوء أسـس علمية لتقديم الخدمات الإرشادية 
المباشرة وغير المباشرة فرديا وجماعيا لجميع من تضمهم المؤسسة «المدرسة 
مثـلا» بهـدف مسـاعدتهم في تحقيـق النمو السـوي والقيـام بالاختيـار الواعي 
المتعقل ولتحقيق التوافق النفسـي داخل المؤسسـة وخارجها، ويقوم بتخطيطه 

وتنفيذه وتقييمه لجنة وفريق من المسؤولين المؤهلين (حامد،ع. 1984)
 إجرائيـا:

 هـو مجموعـة من الخطوات والإجـراءات المحددة والمنظمة مسـتمدة من 
نظريات ومبادئ الارشـاد النفسـي يتضمن مجموعة من المعلومات والخبرات 
والأنشطة الخاصة بالتربية البيئية، مقدمة لأفراد العينة التجريبية من تلاميذ السنة 
الخامسة ابتدائي خلال فترة زمنية محددة بهدف تنمية الاتجاهات الايجابية نحو 
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البيئة وهذا البرنامج يخضع للتقويم لمعرفة الأثر عن طريق إجراء القياس القبلي 
والقياس البعدي لأفراد العينة التجريبية بواسطة مقياس الاتجاهات البيئية المعد 

من طرف الباحثة. 
 Les attitudes environnementales / :3 - 4 تعريـف الإتجهـات البيئيـة 

 The Environmental attitudes

اصطـلاحا:
 الاتجاه هو قوة دافعة للسلوك تحدد أسلوب تعامل الطفل مع بيئته سلبا أو إيجابا 
وتتفـق مكونات الاتجاه مـع مكونات الإدراك حيث يتكـون كل منهما من الجانب 

العقلي والمعرفي والحسي والحركي والوجداني والانفعالي(منى، م. 2004)

إجرائيـا:
 هـو حالة من الاسـتعداد والاسـتجابة نحـو عناصـر البيئة الطبيعيـة، من ماء 
وهواء وتربة ونباتات وحيوانات، والبيئة المشـيدة من مصانع وسيارات وبنيات 
بصورة إيجابية أو سـلبية بحيث نتمكن من التنبؤ بسـلوك تلميذ السـنة الخامسـة 
ابتدائي نحو البيئة من خلال مقياس الاتجاهات البيئية المعد من طرف الباحثة. 

4 - عينة الدراسة:
تمثـل مجتمع البحث في هذه الدراسـة فـي تلاميذ المرحلـة الابتدائية (ذكور 
وإناث) وهم من تلاميذ السـنة الخامسـة ابتدائي من إحد￯ مدارس دائرة المسيلة 
(ولاية المسـيلة) وهي مدرسـة «سـليتان الدراجـي التطبيقية» قوامهـم 81 تلميذا 
وتلميذة، تراوحت أعمارهم بين (11 - 15 سـنة) خلال الموسـم الدراسي 2010 / 
2011 تم اختيارهم عشـوائيا من بين 40 مدرسـة ابتدائية من مدارس دائرة المسيلة، 

تمت عملية اختيار العينة عن طريق الاختيار العشوائي البسيط لأفرادها، حيث كان 
اختيار أفراد العينة عن طريق ترقيم أفراد المجتمع الأصلي والسـحب منهم حتى 
استكمال العدد المناسب وقد سحب في البداية 20 تلميذا وتلميذة عشوائيا وطبق 
عليهم قياس ثبات المقياس، ثم تم تعيين كل من المجموعة التجريبية، والضابطة 
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حيث تم اختيارهما عن طريق التوزيع العشـوائي للمجموعتين باسـتخدام العينة 
العشـوائية الطبقيـة فـكان عدد عناصـر العينة التجريبيـة(31) تلميـذا وتلميذة، أما 
العينة الضابطة فكان عدد أفرادها (30) تلميذا وتلميذة وبعد تطبيق القياس القبلي 
للمجموعـة الضابطة وتصحيحه وجدنا أن أحد التلاميذ لم يجب على أربعة بنود 
فتـم حذفه مـن المجموعة الضابطـة فأصبح عدد عناصر المجموعـة الضابطة 29 
تلميذا وتلميذة، تم توزيع التلاميذ على المجموعة التجريبية، والضابطة عن طريق 
الاختيار العشوائي للعينة وذلك بعد استبعاد 20 تلميذا وتلميذة الذين طبق عليهم 
قيـاس ثبات مقيـاس الاتجاهـات البيئية، ثم تـم توزيع التلاميذ علـى المجموعة 
 ￯التجريبية والضابطة توزيعا عشوائيا طبقيا، من أجل تثبيت بعض العوامل التي نر

أن لها تأثير على المتغير المستقل هو عامل الجنس. 

العينة الضابطةالعينة التجريبيةعينة الدراسةالمجتمع الأصليالعينة

81613130العدد

49.18  %50.82  %100 %100 %النسبة المئوية

16 ذ / 14 إ18 ذ / 13 إ34 ذ / 27 إ44ذ / 37 إالجنس

الجدول رقم (01) يبين تمثيل عينة الدراسة بالنسبة لعينة المجتمع الأصلي. 

5 - أدوات الدراسة :
تمثلت أدوات الدراسة في مقياس الاتجاهات البيئية المعد من طرف الباحثة 
وكان الهـدف منه هو قيـاس الاتجاهات البيئيـة والتعرف عليها سـلبية كانت أم 
إيجابيـة لد￯ تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة من تلاميذ السـنة الخامسـة 
ابتدائـي قبـل وبعد تطبيـق البرنامج وفـق المحـاور الثلاثة للبرنامج الإرشـادي 

المقترح في التربية البيئية.
5 - 1 مصادر بناء المقياس:

عندما لم تجد الباحثة مقياس الاتجاهات البيئية يتوافق مع متغيرات الدراسة 
ومحتو￯ البرنامج الإرشـادي فـي التربية البيئية المقدم للمجموعة المسـتهدفة، 
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تم بناء مقياس خاص بالاتجاهات البيئية اعتمدت في بنائه على طريقة «ثرسـتن 
Therstan» وهـي طريقـة التقديـرات المتسـاوية البعد على سـلم ثلاثـي (موافق 

محايـد، غيـر موافق) وهـذا بعد الاطـلاع على الجانـب النظـري للاتجاهات، 
وفـي ضوء تحليل مكونات الاتجـاه إلى مكون معرفي ومكون انفعالي، ومكون 
سـلوكي وبالتعرف على هذه المكونات تم وضع عبـارات معبرة عن كل مكون 
فالمكـون المعرفـي نعبر عنه بـ (أومـن، أعتقد) والمكون الانفعالـي نعبر عنه بـ 
(أشـعر، مريحة اطمئنان) والمكون السلوكي نعبر عنه بـ (منع، الابتعاد، أذهب) 

(صلاح، أ، أمين،ع. 2000).
 كما تم الاطلاع على بعض مقاييس الاتجاهات مثل مقياس الاتجاهات نحو 
العمـل في الصحراء، قياس الاتجاهات نحو الكنيسـة، قيـاس الاتجاهات نحو 
المسـنين أما في صياغـة البنود فقد تم أخذ بعض البنـود من مقياس الاتجاهات 
البيئية للباحث «Tacione lemos milfant»، كما تم اسـتنباط صياغة بعض البنود 

من مقياس القيم البيئية للباحث عبد المنعم درويش مرزوقي.

5 - 2 إعداد مقياس الاتجاهات البيئية:
بعد أن تم الأخذ بعين الاعتبار كلا من تحديد الخاصية المراد قياسها، والمتمثلة 
فـي الاتجاهـات البيئيـة بصورتهـا الإيجابيـة والسـلبية وتحديد الهدف مـن قياس 
الاتجاهات البيئية، تم تحليل الخاصية إلى وقائع سلوكية وذلك عن طريق التعريف 
الإجرائـي للاتجاهات كمـا هو موضح فـي تحديد مصطلحات الدراسـة وكذلك 
بالإطلاع علـى الجانب النظري للاتجاهات عمومـا والاتجاهات البيئية خصوصا 
حيث أسـتخدم فـي عملية الإعـداد الاعتماد علـى المقاييس السـابقة مثل مقياس 
الاتجاهات البيئية لصاحبه «Tacione lemos milfant» والذي يحتوي على 86 بندا يعبر 
فيهـا الفـرد عن اتجاهاته للإجابة على كل بند مـن خلال 07 بدائل على متصل كمي 
(Taciane, l.  2007 ) وقـد تـم توظيف بنود هذا المقياس في صياغة كل من البند رقم 
(1، 6، 14، 21، 24، 54) أما بالنسـبة لمقياس القيم البيئية (عبد المنعم، د. 2006)، فقد 
تم توظيفه في صياغة كل من البند رقم (27، 36، 37، 62) تم بعد ذلك تقسيم الخاصية 
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إلـى أبعاد الاتجاه نحو النظـام البيئي، والاتجاه نحو الأخطـار البيئية والاتجاه نحو 
الجمـال البيئي، أي تم الأخذ بعيـن الاعتبار المحاور الثلاثة للبرنامج الإرشـادي، 
وتضمـن المقيـاس بصورتـه الأولية 66 بنـد ثم تصنيفها حسـب مكونـات الاتجاه 
المكـون المعرفي، المكون الانفعالي المكون السـلوكي، وكل مكون يحتوي على 
عبارات إيجابية وأخر￯ سلبية وتكون الإجابة عليها من خلال ثلاث بدائل موافق، 
محايد، غير موافق على متصل كمي، تم تقدير درجات المقياس على النحو التالي :

                                        الاستــجابة
غـير محـــــايدموافـــقالعبـــارات

موافـــق
030201العبارات ذات الدلالة الإيجابية

010203العبارات ذات الدلالة السلبية

جدول رقم (02) يمثل تقدير درجات المقياس. 

5 - 3 حدود مقياس الاتجاهات البيئية قبل التعديل:
تضمـن مقياس الاتجاهـات البيئية بصيغته الأولية 66 عبـارة، تم عرضه على 
مجموعـة مـن المحكمين، من أجـل الحصول علـى الخصائص السـيكومترية 
للمقيـاس أي الحصـول علـى صـدق المحكمين والجـدول رقـم (03) يوضح 

حدود المقياس قبل التعديل 

محاور 
المقياس

مكونات 
الاتجاه في 

المقياس

العبارات المعبرة عن الاتجاه 
الإيجابي

العبارات المعبرة عن الاتجاه 
وعالسلبي

جم
الم

النظام 
البيئي

408 عبارات (2، 3، 7،8)4 عبارات(1،4،5، 6)المكون المعرفي

المكون 
407 عبارات (11، 12، 13، 15)3 عبارات(9،10،14)الانفعالي

المكون 
السلوكي

5عبارات(23،21،20،19، 

(16
308 عبارات (22، 18، 17)
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الأخطار 
البيئية

4 عبارات (24، 27، 29، المكون المعرفي
(30

408 عبارات (25، 26، 28، 31)

المكون 
الانفعالي

407 عبارات (32، 34، 37، 38)3 عبارات (33، 35، 36)

المكون 
السلوكي

4 عبارات (42، 44، 65، 
(46

408 عبارات (39، 40، 31، 43)

الجمال 
البيئي

306 عبارات (47، 49، 50)3 عبارات (48، 51، 52)المكان المعرفي

المكون 
الانفعالي

406 عبارات (55، 56، 57، 58 )عبارتين (53، 54)

المكون 
السلوكي

4 عبارات (59، 64، 65، 
(66

408 عبارات (60، 61، 62، 63)

323466المجمـوع

الجدول رقم (03) يوضح حدود المقياس قبل التعديل.
بعد أن عرض المقياس على مجموعة من المحكمين تم إجراء التعديلات اللازمة 
على المقياس وذلك تبعا للملاحظات التي قدمها المحكمون وهم أسـاتذة في علم 
النفـس وعلـوم التربية، وقد اكتفى بعض المحكمين بإعطـاء ملاحظات فقط وقد 

تمثلت في:
1 - الإشارة إلى بعض العبارات التي تعاد صياغتها اللغوية. 

2 - الإشارة إلى بعض العبارات المركبة وبضرورة فصلها عن بعضها البعض.

3 - إعطاء بعض الاقتراحات لصياغة بعض العبارات.

4 - إعطـاء ملاحظـات حـول ضرورة توزيـع العبـارات على مختلـف المحاور 

بالتساوي.
5 - إعطـاء ملاحظات عـلى أن بعض مكونات البرنامـج لم يتم وضع عبارات 

تقيسها، فتم إدراجها.
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5-4 حدود المقياس بعد التعديل :

أصبـح مقيـاس الاتجاهات الايجابية بعد التعديل بهـذا المحتو￯ كما هو مبين في 
هذا الجدول : 

 محاور
المقياس

 مكونات
 الاتجاه في
المقياس

 العبارات المعبرة عن الاتجاه
الإيجابي

 العبارات المعبرة عن الاتجاه
وعالسلبي

جم
الم

 النظام
البيئي

08عبارات (1، 5، 19، 23)4عبارات(6،10،12، 16)4المكون المعرفي

 المكون
الانفعالي

08عبارات (3، 11، 13، 21)4عبارات(4،8،14،18)4

 المكون
السلوكي

08عبارات (7، 9، 15، 17)4عبارات(2،20،22،24)4

 الأخطار
البيئية

08عبارات (25، 29، 45، 47)4عبارات (28، 34، 36، 46)4المكون المعرفي

 المكون
الانفعالي

08عبارات (31، 35، 39، 43)4عبارات (26، 30، 40، 48)4

 المكون
السلوكي

08عبارات (27، 33، 37، 41 )4عبارات (32، 38، 42، 44)4

 الجمال
البيئي

08عبارات (49، 53، 59، 61)4عبارات (64، 66، 68، 72)4المكان المعرفي

 المكون
الانفعالي

08عبارات (57، 65، 67، 71 )4عبارات (50، 54، 56، 60)4

 المكون
السلوكي

08عبارات (51، 53، 63، 69)4عبارات (52، 58، 62، 70)4

363672المجمـوع

الجدول رقم (04) يوضح وصف حدود مقياس الاتجاهات البيئية بعد التعديل.



152

5 - 5 الخصائص السيكومترية لأداة القياس :

بعـد إجـراء التعديلات عـلى المقياس لابـد من قيـاس ثباته حتى يصبـح جاهزا 
لقيـاس مـا أنجز لأجله قامت مجموعة البحث بحسـاب الثبات عـن طريق التجزئة 
النصفية من أجل حسـاب الاتسـاق الداخلي للمقياس، وهـذا بعد تطبيقه على عينة 
مـن التلاميذ قوامهما 20 تلميذا وتلميذة فكان معامل الارتباط بين العبارات الموجبة 
والسالبة لنصفي المقياس ر=0.64 وتم حسب ثبات الاختبار بمعادلة «سبرمان براون 
Spearman Brown,» ويسـاوي 0.78 وهـو معامل ثبات مقبول، أما الصدق: فقد تم 

عرض المقيـاس على مجموعة مـن المحكمين من الأسـاتذة الجامعيين والمتخصصين 
في علـم النفس وعلـوم التربية، وذلك لإبـداء الرأي حول شـمولية المقياس ودقته، 
وصلاحيته للتطبيق وصياغة عباراته فأصبح في صورته النهائية يحتوي على 72 عبارة 
كـما تم حسـاب معامل الصـدق الذاتي للمقياس والـذي يسـاوي 0.88 وهو معامل 

صدق عالي عموما.
6 - البرنامج الإرشادي:

تمثل البرنامج الإرشادي في : الإرشاد السلوكي المعرفي بفنياته المختلفة.
قبل إعداد هذا البرنامج قامت الباحثة بالإطلاع على الدراسـات السـابقة التي 
اسـتخدمت برامج ارشادية مثل: دراسة عبداالله غالب عبد الكريم (2005) دراسة 

عبد المنعم درويش المرزوقي(2001).
إن تصميم البرامج الإرشـادية يعتمد في أساسـه على فلسـفة معينة ضمن إطار 
نظـري معـين يضمن له تحقيق الأهداف التي وضع مـن أجلها، ولتصميم برنامج 
إرشـادي في التربية البيئية تم الاعتماد على نظرية الإرشاد السلوكي التي تهدف إلى 
تعديل السـلوك غير المناسـب، وقد تـم التركيز على الجوانب المعرفيـة والانفعالية 
لـد￯ العينـة المسـتهدفة (التجريبية) وهو ما يسـمى الإرشـاد العقـلاني الانفعالي 

.«Ellis السلوكي عند «إليس
«وهو مبني على فكرة أن الإنسان لو غير طريقة تفكيره يمكن أن يتغير سلوكه تبعا 
لتغير تفكيره، حيث أن هناك علاقة بين التفكير والانفعال والسلوك» (طه،ع. 2004)، 
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وقد تم استخدام فنيات معرفية وانفعالية لمساعدة العينة المستهدفة في التغلب على ما 
لديها من أفكار ومعتقدات خاطئة عن البيئة وعناصرها، حيث يمكن القول أن هذا 
راجع إلى عدم وجود ربط بين الجانب المعرفي والانفعالي حتى يتحول إلى سلوك، وقد 

تنسب إلى قلة الوعي بما هو كائن وبما يجب أن يكون.

6 - 1 الهدف من البرنامج الإرشادي:
تتمثل أهداف البرنامج الإرشادي المقترح في التربية البيئية في تنمية الاتجاهات 
الإيجابيـة نحـو البيئـة لـد￯ التلاميـذ بحيـث تمكنهم هـذه الاتجاهـات من تحمل 
مسـؤوليتهم تجـاه ما تعانيه البيئـة من تلـوث، والمحافظة على نظافـة البيئة وجمالها 

حيث يتوقع من التلميذ بعد تطبيق البرنامج أن يكون:
� يعي العناصر التي تحافظ على توازن البيئة.

� يزداد شعوره بأخطار التلوث ومسبباته.
� يعتاد السلوك التطوعي في نظافة المدرسة والحي.

� يهتم بضرورة غرس الأشجار، والنباتات وحمايتها.
� يصبح يدرك مد￯ أهمية العمل الجماعي وأثره في المحافظة على البيئة.

� يزداد شعوره بضرورة حماية الموارد المائية، وبخطورة استنزافها.
6 - 2 محاور البرنامج الإرشادي:

تضمن البرنامج المقترح ثلاث محاور رئيسية تمثلت في:
 محورا لنظام البيئي: يتضمن موضوعين (تعريف النظام البيئي، اختلال التوازن 

البيئي). 
 محـور الأخطـار البيئية: ويحتوي على التلوث وأشـكاله : وهـو يتضمن بدوره 

ثلاث أشكال: (تلوث التربة، تلوث الماء، تلوث الهواء، مشكلة هدر المياه).
 محور الجمال البيئي : ويتضمن ثلاث مواضيع : (جمال البيئة المنزلية، جمال الحي 

السكني، جمال البيئة المدرسية).
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 وتم اختيار هذه المحاور بناءا على : 
خصوصية المرحلة: حيث تتطلب هذه الفئة العمرية أن لا نقدم لها مادة علمية 

تفوق مستواها المعرفي والدراسي. 
� خصوصية المكان: ولاية المسـيلة مدينة داخلية لا تحتوي على سـواحل وهي 
مدينة حديثة النشأة، ويعتبر التلوث هو إحد￯ المشكلات التي تعاني منها الولاية، 

وكذلك غياب الجانب الجمالي.
 � الأهداف المسطرة حيث تم على ضوئها وضع هذا البرنامج.

� نتائج الدراسات الاستطلاعية الميدانية التي تم فيها استخدام استبيان مفتوح 
لاستطلاع آراء المعلمين واستبيان اختيار من متعدد لاستطلاع آراء التلاميذ حول 

البيئة. 

6 - 3 التقنيات المستخدمة في البرنامج: 
التقنيـات الملائمـة التي اسـتخدمتها الباحثة هـي مجموعة مـن الفنيات تمثلت 
في فنيـات انفعالية مثـل النمذجة والتي كانت عبارة عن فيلـم تعليمي عن الطفل 
البيئوي, والنمذجة بالمشاركة وكانت عبارة عن تمرين التخيل، الفكاهة عبارة عن 
مسرحية تعالج مشكلات التلوث بعنوان «من المسؤول ؟» كما تم استخدام فنيات 
سـلوكية تمثلت في الواجبات المنزلية، التعزيز اللفظي المتمثل في الثناء على الأفكار 
العقلانيـة لأفراد المجموعة التجريبية، التعزيز المادي عـن طريق توزيع الجوائز في 
التقويم التكويني والختامي، الإرشـاد بالقراءة حكايـة القصص، وتمثلت في قصة 
عـن كيفيـة اختلال نظـام التوازن البيئـي، المشـاريع وتتمثل في غرس الأشـجار، 

غرس نباتات الزينة، جمع الصور.

6 - 4 طريقة تدريس البرنامج: 
ينتمي البرنامج المقترح إلى الإرشـاد التربـوي الجماعي، وبما أن البرنامج يخص 
التربية البيئية، وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة تم استخدام طريقة المحاضرة 
وهي طريقة من طرق التربية البيئية والتي تعتبر الأنسـب للفئة المستهدفة وكذلك 
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الزمن المخصص لإعداد هذه الدراسة، وقد تم تدريس البرنامج من طرف مهندس 
دولة في البيئة وهو أستاذ متخصص في البيئة مارس التعليم ويقوم بحملات توعية 
داخل المؤسسـات التعليمية خاصة بالتوعية بمشكلات التلوث كما تم تزويده من 
طرف مجموعة البحث بطرق التوجيه والإرشاد والقواعد الأساسية لذلك، تمثلت 
وسـيلة العرض في جهـاز العرض الرقمي Data show كوسـيلة تعليمية إرشـادية 

تحمل الصوت والصورة معا. 

7 نتائج الدراسة وتحليلها:
1 عرض وتحليل البيانات في ضوء الفرضية الأولى: - 7

وتنـص الفرضية على أنـه: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطي 
درجات أفـراد المجموعة التجريبيـة والمجموعة الضابطـة في الاتجاهات الإيجابية 

نحو البيئة في التطبيق القبلي لمقياس الاتجاهات البيئية.
                     المعالجة 

الإحصائية            
 المجموعــات

ن

سط
لمتو

ا
ابي

لحس
ا

ف
حرا

لان
ا

ري
عيا

الم

رية
الح

جة 
در

مة
قي ت

لالة
الد

 ￯
ستو

م

29169.5817.95المجموعة التجريبية
غير دالة-561.41

29176.1017.15المجموعة الضابطة

الجـدول رقـم (05) دلالـة الفروق بـين متوسـطي درجات أفـراد المجموعتين 
التجريبية والضابطة في القياس القبلي.

من خلال الجدول نلاحظ:
لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية بـين المجموعـة التجريبيـة والمجموعة 
الضابطـة في القيـاس القبلي حيث نجـد أن قيمة ت = -1.41 وهـي قيمة غير دالة 
إحصائيـا ومنـه يمكن القول أن الفرضية الأولى قـد تحققت حيث لا توجد فروق 
ذات دلالـة إحصائيـة بين المجموعتين ويعز￯ تفسـير ذلك إلى عامـل التكافؤ بين 
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المجموعـة التجريبيـة والمجموعـة الضابطة نتيجـة الاختيار العشـوائي والتوزيع 
الطبقي للمجموعتين التجريبية والضابطة.

7 - 2 عرض وتحليل البيانات في ضوء الفرضية الثانية:
توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية بين متوسـطي درجـات أفـراد المجموعة 
التجريبية في الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة قبل تطبيق البرنامج الإرشادي المقترح 

لصالح القياس البعدي وبعده.
                        المعالجة 

الإحصائية
 المجموعــات

ن

سط
لمتو

ا
ابي

لحس
ا

ف
حرا

لان
ا

ري
عيا

الم

رية
الح

جة 
در

مة
قي ت

 ￯
ستو

م
لالة

الد

29169.5817.95القياس القبلي
284.13

0.01

دالة 29181.7919.46القياس البعدي

الجـدول رقـم (06) دلالـة الفـروق بـين متوسـطي درجـات أفـراد المجموعة 
التجريبية في القياس القبلي والبعدي بالنسبة للاتجاهات الإيجابية نحو البيئة.

من خلال الجدول نلاحظ أنه :
توجـد فـروق ذات دلالة إحصائيـة بين القيـاس القبلي والبعـدي للمجموعة 
التجريبية في الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة بعد تطبيق البرنامج الإرشادي المقترح 
لصالـح القياس البعدي حيث نجد أن المتوسـط الحسـابي للقياس القبلي يسـاوي 
169.58 والمتوسـط الحسـابي للقياس البعدي يسـاوي 181.79 ومنه فإن قيمة ت= 

4.13 وهي دالة إحصائية عند المسـتو￯ 0.01، ومنه نسـتنتج أن الفرضية الثانية قد 

تحققـت وبـما أن الاتجاهات هي مرحلة أولى لبناء القيـم فإن النتائج تتفق مع نتائج 
دراسة «عبد المنعم محمد درويش المرزوقي» 2006 حيث وجد أن هناك فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسـط درجات أفـراد المجموعة التجريبية على مقياس القيم 
البيئيـة قبـل تطبيق البرنامج المقـترح وبعده لصالح التطبيق البعـدي، كما تتفق مع 
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نتائـج دراسـة «نادية لطف االله» التي وجدت أن هنـاك فروقا ذات دلالة إحصائية 
بـين اتجاهات التلاميذ نحو البيئة قبل تدريس الوحدة وبعدها أي لصالح التطبيق 

.0.01 ￯البعدي حيث كانت دالة عند مستو

7 - 3 عرض وتحليل البيانات في ضوء الفرضية الثالثة:
تنـص الفرضيـة الثالثـة عـلى أنـه: لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية بين 
متوسـطي درجات أفراد المجموعة الضابطـة في الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة في 

القياس القبلي والبعدي. 

المجمـــــوعة
نالضابــــطة
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29176.1017.15القياس القبلي
غير دالة-281.87 29167.6521.90القياس البعدي

الجدول رقم (07) دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعة الضابطة 
في القياس القبلي والبعدي بالنسبة للاتجاهات الإيجابية نحو البيئة.

من خلال الجدول نلاحظ أنه:
 لا توجـد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطي درجـات أفراد المجموعة 
الضابطة في الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة في القياس القبلي والبعدي حيث كانت 
قيمـة ت=- 1.87 وهـي قيمة غير دالة ومنه نسـتنتج أن الفرضية الثالثة قد تحققت 
بحيـث لا توجد فـروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبـلي والقياس البعدي 
للمجموعة الضابطة، هذه النتيجة تعز￯ إلى عدم وجود المتغير المسـتقل المتمثل في 
البرنامج الإرشادي المقترح. وعند ملاحظة المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة نجده في القياس القبلي مرتفعا نوعا ما عن المتوسـط الحسـابي 
للقياس البعدي وقد يرجع ذلك إلى احتكاك المجموعة الضابطة بعناصر المجموعة 
التجريبية، حيث لاحظت مجموعة البحث مد￯ التشـوق الذي كان يبديه عناصر 
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المجموعة الضابطة لحضور الحصص الإرشـادية مع عناصر المجموعة التجريبية، 
وكانـوا دائما يسـألون عن مجيء دورهم للدراسـة عن البيئة وكأنـه حدث نوع من 
التثبيـط أو انخفـاض في روحهـم المعنويـة عندمـا علمـوا بنهاية تطبيـق البرنامج 

الإرشادي فانعكس ذلك في إجاباتهم على أسئلة مقياس الاتجاهات البيئية.
7 - 4 عرض وتحليل البيانات في ضوء الفرضية الرابعة: 

تنص الفرضية الرابعة على أنه:
 توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية بـين متوسـطي درجات أفـراد المجموعة 
التجريبيـة والمجموعـة الضابطـة في الاتجاهـات الإيجابيـة نحـو البيئة بعـد تطبيق 

البرنامج الإرشادي المقترح لصالح المجموعة التجريبية.

                           المعالجة الإحصائية
ن   المجموعــات
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29181.7919.46المجموعة التجريبية
562.59

دالة عند
0.05 29167.6521.90المجموعة الضابطة

الجـدول رقـم (08) دلالـة الفـروق بـين متوسـطي درجـات أفـراد المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي.

من خلال الجدول نلاحظ أنه: 
توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية بيـن المجموعـة التجريبيـة والمجموعة 
الضابطـة فـي القيـاس البعـدي لصالـح المجموعـة التجريبيـة حيـث نجـد أن 
المتوسـط الحسـابي لدرجـات أفـراد المجموعـة التجريبية أكبر من المتوسـط 
الحسـابي للمجموعة الضابطة، فقيمته عند المجموعة التجريبية يساوي 181.79 
والمجموعـة الضابطـة تسـاوي 167.65 ومنه نجد أن قيمـة ت = 2.59 وهي قيمة 
دالـة إحصائيـا، ومن خلال ذلـك نسـتنتج أن الفرضية الرابعة قـد تحققت وهذا 
ما يتفق مع نتائج دراسـة «يسـري مصطفى السـيد» 1996، التـي أوضحت فعالية 
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البرنامـج المقترح فـي تنمية الاتجاه نحو تلـوث البيئة والإيجابيـة نحو صيانتها 
وتحسينها والمحافظة عليها.

 وهـذا أيضا ما يتفق مع دراسـة «بترسـون 1990» والذي توصـل إلى أن 99 % 
من الطلاب الذين طبق عليهم البرنامج قد اكتسبوا اتجاهات وقيم بيئية إيجابية، 
وكذا دراسـة «سـعود فهد رشـيد العمرو 1995» التي تؤكد علـى حدوث نمو في 
اتجاهـات التلاميذ نحو البيئة بعد تدريسـهم للبرنامج المقترح وذلك عن طريق 
Liu- 1996 تطبيق مقياس الاتجاه نحو البيئة، كما أكدت دراسة «ليوتشيه هيسنج
Chieh Hsing»، حيـث تبيـن أن برامـج التعليـم البيئـي المتطورة التـي تدرس في 

جامعـات تايوان سـاهمت في تدعيم اتجاهات الطلاب نحـو حماية بيئتهم وأن 
هذه البرامج فعالة ولها القدرة على إكسـابهم معارف وقيم لم تكن موجودة من 

قبل (مها،ص. 2004).

5 تحليل وعرض البيانات في ضوء الفرضية الرئيسية - 7
 مـن خلال عرض وتحليل نتائج الدراسـة في ضوء الفرضيـات الجزئية فإننا 
نقول أن الفرضية الرئيسـية قد تحققت وهي تنص على أن «البرنامج الإرشـادي 
يـؤدي إلى تنميـة الاتجاهـات الإيجابية نحو البيئة لد￯ تلاميذ السـنة السادسـة 
 ،«Liu-Chieh Hsing  1996 أساسـي» هذا يتفق مع نتائج دراسـة «ليوتشيه هيسـنج
 Diamcond Karen and Misser Lynn 1999 «كما أشـارت دراسـة «دايموند كاريـن
إلى أن اتجاهات الطلاب نحو البيئة تكون أكثر إيجابية ومحققة للآمال المرجوة 
في الحفاظ عليها كلما أتيحت الفرصة لمشاركتهم في أنشطة وبرامج بيئية تدعم 
سـلوكهم (مها، ص. 2004)كما تؤكد نتيجة هذه الفرضية بحسـاب حجم التأثير 
الـذي تركه البرنامج على المجموعة التجريبية حيث بلغ حجم التأثير ح = 0.65 
بالنسـبة لنتائـج المجموعة التجريبيـة والمجموعة الضابطة فـي القياس البعدي 
وهـو يعد تأثيرا فوق المتوسـط ذلك حسـب الجدول الذي أعـده «كيس» 1989 
Kiess» «هـذا الجـدول يوضح العلاقة بين حجـم التأثير (ح) ومربـع معامل إيتا 

(n2) وهو مبين فيما يلي: 
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1 - حجـم التأثـير (0.2) يقابل مربـع معامل إيتا (0.01) والذي يدل أن نسـبة 

التبايـن المفـسر في المتغير التابع التي ترجع إلى تأثير المتغير المسـتقل تسـاوي (1 %) 
أي تأثير منخفض. 

2 - حجم التأثير (0.51) تقريبا يقابل مربع معامل إيتا (0.06) والذي يدل على 

أن نسـبة التباين المفسر في المتغير التابع التي ترجع إلى تأثير المتغير المسـتقل تساوي 
(6 %) أي تأثير متوسط. 

3 - حجـم التأثـير (0.84) يقابل مربـع معامل إيتا (0.15) والـذي يدل على أن 

نسبة التباين المفسر في المتغير التابع التي ترجع إلى تأثير المتغير المستقل تساوي (15 
%) أي تأثير مرتفع. 

4 - حجـم التأثير (1) يقابل مربع معامل إيتا (0.20) والذي يدل على أن نسـبة 

التباين المفسر في المتغير التابع التي ترجع إلى تأثير المتغير المسـتقل تسـاوي (20 %) 
أي تأثير مرتفع (عبد المنعم، أ. 2006)

و بما أن حجم التأثير ح = 0.65 فإنه وحسب ما وضحه «Kiess» فحجم التأثير 
فوق المتوسط. 

كـما تم حسـاب حجم التأثـير (ح) بالنسـبة للقيـاس القبلي والقيـاس البعدي 
للمجموعـة التجريبيـة وقد بلغ 1.51 وبالمقارنة مع ما وضحـه «Kiess» فإن حجم 
التأثير مرتفع فهو يفوق الواحد حيث يقابله في مربع إيتا (0.20) مما يدل على درجة 
تأثير المتغير المسـتقل والمتمثل في البرنامج الإرشادي في المتغير المستقل وهي تنمية 

الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة.

8 - استنتاجات 
مـن خـلال الدراسـة التجريبيـة التـي قمنا بهـا، في ضـوء المعالجـة الإحصائية 

لفرضيات الدراسة فإننا نستنتج بعد التحليل للجداول ما يلي: 
� لا توجـد فـروق ذات دلالة بين المجموعـة التجريبيـة والضابطة في القياس 

القبلي في الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة. 
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� وهـذا راجـع للتوزيع العشـوائي الطبقـي للعينات لأنـه بالإضافة إلى ضبط 
التنفيـذ والتجانس فإنه يضبـط عدم وجود الفروق في الاتجاهـات نحو البيئة قبل 

تطبيق البرنامج الإرشادي المقترح.
� توجد فروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي 
لصالـح المجموعـة التجريبية مما يـدل على أثـر البرنامج الإرشـادي في المجموعة 
المستهدفة بتنمية اتجاهاتهم نحو البيئة، وهذا ما تم من خلال حساب حجم التأثير.
� لا توجـد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي للاتجاهات والقياس 

البعدي بالنسبة للمجموعة الضابطة. 
� وهذا يدل على أن المجموعة الضابطة لم تتغير اتجاهاتها بسـبب عدم تعرضها 

لأي نوع من توجيه السلوك نحو البيئة أو لأي نوع من التربية البيئية. 
� توجد فروق ذات دلالة بين القياس القبلي للاتجاهات للمجموعة المستهدفة 
والقياس البعدي هذا التغير يعز￯ إلى المتغير المستقل المتمثل في البرنامج الإرشادي 

المقترح في التربية البيئية.
� تؤكد الدراسة الحالية ما توصلت إليه الدراسات السابقة من فعالية البرامج 

في تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة.
� التربية البيئية إذا وضعت في شـكل برامج إرشـادية أو تدريبية تعطي النتائج 

المرغوبة وتحقق الأهداف التي نصبو إليها.
� الأهـداف التي سـطرت في الدراسـة الحالية تحققت وهـي تنمية الاتجاهات 
الإيجابيـة نحو البيئة، زيـادة الوعي البيئي بالمخاطر التي تهـدد البيئة لد￯ التلاميذ 
وإبراز أهمية التربية البيئية وتأكيدها من خلال تطبيق البرنامج الإرشادي المقترح.

9 - مقترحات الدراسة:
1 - ضرورة تصميم البرامج الإرشادية في التربية البيئية في كل المراحل التعليمية 

بدايـة من الروضـة وحتى الجامعـة لما لهذا الموضـوع من أهمية في بنـاء الاتجاهات 
والقيم البيئية دون أن لا ننسى عامل الاستمرارية في الإرشاد.
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2 - إدراج الأسرة في التكفل بهذا الأمر وهو التوعية البيئية عن طريق النمذجة 

من طرف الوالدين لما تشكله الأسرة من أهمية في توجيه وبناء معتقدات وسلوكات 
الأبناء.

3 - ضرورة اهتمام وسائل الإعلام المرئية والمسموعة والمقروءة بالتوعية البيئية 

دون انقطاع أي الاستمرارية في ذلك.
4 - دراسـة مقارنـة بين تعليم التربيـة البيئية من خلال المناهج الدراسـية وبين 

تعليم التربية البيئية عن طريق البرامج الإرشادية وأثر ذلك على الاتجاهات.
5 - دراسة فعالية طريقة حل المشكلات في اكتساب مهارات علاج المشكلات 

البيئية.

خاتمــة:
إن ما تعانيه البيئة اليوم من مشـكلات جعلها تفرض نفسها بإلحاح قصد إيجاد 
نظرة تكاملية لإدراك هذه المشـكلات، وبما أن الإنسان هو مصدر هذه المشكلات 
فالآمال تنعقد على زيادة وعيه وإدراكه للمشكلات إدراكا حقيقيا يمكنه من تغيير 

سلوكياته اللاعقلانية تجاه البيئة ومكوناتها.
مـن هذا المنطلق كانت الدراسـة الحاليـة التي تناولت برنامجا إرشـاديا مقترحا 
في التربيـة البيئيـة لتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة وقد توصلت الدراسـة إلى 
أن البرنامج الإرشـادي المقـترح أد￯ إلى تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة وقد 
تحقق من خلاله أكبر هدف كانت مجموعة البحث تصبو إليه وهو تنمية الاتجاهات 
الإيجابيـة نحو البيئة بالإضافـة إلى زيادة وعي التلاميذ بالمخاطـر التي تهدد البيئة، 
وذلك عن طريق التوصل إلى أنه توجد فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات التلاميذ 
قبـل تطبيق البرنامـج واتجاهاتهم بعد تطبيقـه، ولهذا لابد مـن ضرورة بناء برامج 
إرشـادية للمواطنين، تكون محددة تحديدا دقيقا فيما يتعلق باستخدام عناصر البيئة 

المختلفة.
 بالإضافة إلى ذلك وضع برامج إعلامية تحتوي على مادة بيئية تهدف إلى تعريف 
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السكان بكافة أشكال التلوث والأضرار الناجمة عن السلوكيات الخاطئة.
إن المشـكلات التي تعاني منها البيئة والتي تنعكس على الفرد في حد ذاته لا بد 
أن تعنى باهتمام بالغ سواء عن طريق تضمين التربية البيئية ضمن التعليم النظامي 
ووفـق طرق تعليمية تجعلها تـؤدي غرضها، وكذلك نشر الوعـي البيئي والثقافة 
البيئية عن طريق المؤسسـات والهيئات الإعلامية أو الاجتماعية ويكون ذلك لكل 
الفئات العمرية من الطفولة إلى الشـيخوخة وبصورة مستمرة حتى نستطيع تحقيق 
التوازن البيئي لأننا فعلا أمام حقيقة لو لم يتم تداركها لحدثت الكارثة لا قدر االله.
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