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 ظل المقاربات البيداغوجية الحديثة. رؤية استشرافية للأداء المهني للمعلم في :المعلم الاستراتيجي 

 1بوكرديم فدوى                                                                                            

   :ملخص

إن المعلم ىو أساس مذاح العملية التعليمية، حيث تتوقف عليو مذاعة العوامل الأخرى من حيث  
الاستخدام الصحيح كالبرامج والوسائل التعليمية والجو الاجتماعي السائد في القسم. فتكوينو قبل وأثناء الخدمة 

بوية والمهنية وغتَىا؛ حيث اىتم العديد من مصب أن يقوم على مراعاة توافـر العديـد من المواصفـات والكفاءات التً 
المختصتُ بدوضوع برديد الكفاءات التعليمية للمعلم ليتم تدريبو عليها أثناء الخدمة ضمانًا للأداء الجيد في مهمتو 

بشكل أفضل وأكثر فاعلية، ولبناء استًاتيجيات في تكوين وإعداد المعلم على أسس   الهدف التعليمي  وبرقيق
 مة تؤىلو أن يكون معلما استًاتيجيا.علمية سلي

فإلى أي مدى يتوصل المعلم إلى إحداث تعلم لدى تلاميذه من خلال مدارسات مهنية تقليدية اقتصرت 
على ما يقوم بو داخل القسم وجعلت منو معلمّا تقنيا يطبّق التعليمات ويستجيب لها دون تفكتَ؟ وما ىي أىم 

 اتيجيا"؟العوامل التي بذعل منو "معلما استً 

 .استًاتيجيات التدريس     –معلم استًاتيجي     -الاستًاتيجية   فتاحية:مكلمات 
Abstract: 

     The teacher is the basis for the success of the educational process, as it depends on the 
efficacy of other factors in terms of correct use, such as educational programs and means and 
the prevailing social atmosphere in the department. Its composition before and during the 
service must be based on taking into account the availability of many educational, 
professional and other specifications and competencies, as many specialists have taken care of 
the topic of defining the educational competencies of the teacher to be trained on during the 
service to ensure good performance in his mission and achieve the educational goal better and 
more effective, and to build strategies in the formation of And the preparation of the teacher 
on the basis of sound science qualifies him to be a strategic teacher. 

To what extent does the teacher achieve learning for his students through traditional 
professional practices that limit him to what he does inside the department and makes him a 
technical teacher that applies instructions and responds to them without thinking? 

What are the most important factors that make him a "strategic landmar? 

Key words: strategy - strategic teacher - teaching strategies
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 مقدمة    

غالبــا مــا ينــتج عــن عمليــة اصــلاح المن ومــة التًبويــة أو برــديثها بعــا الاوــكاليات والا تقــادات ســواء تعلــق        
الأمـــر بت يـــتَ المقاربـــة البيداغوجيـــة أو  ت يـــتَ المنـــاىج ولـــرق تدريســـها كـــون عمليـــة الاصـــلاح عمومـــا علـــى اخـــتلاف 

الى اعادة الن ر في عملية " تكـوين المعلـم" بشـقيو: التكـوين الأوذ وكـذلت المسـتمر؛  أىداف تقود في بصيع الأحوال
لأ و المسؤول الأول عن تنفيذ المناىج فكلما  ارتقت عملية التكوين الى المستوى المطلـوب، كلمـا تقبـّل المعلـم عمليـة 

هنيـة الخاصـة بـو بشـكل تلقـائي التجديد تلت وما تنتجـو مـن ت ـتَات ومسـتجدات ويعمـل علـى تطـوير الممارسـات الم
بذعل منو معلمّا استًاتيجيا  قادر على استيعاب المستجدات ومتكيّفا معها بل ومـدركا لأمشيتهـا. ولـو مـن الكفـا ت 
المهنيـــة مـــا يؤىلـــو للعمـــل  ـــا. ومنـــو جـــاء المقـــال ايـــاذ لعـــرض ىـــذا الفكـــرة وتوضـــيحها وىـــي "كيفيـــة اعـــداد معلـــم 

وضــعيات الــتعلم لــدى تلاميــذه مهمــا اختلفــت ال ــروف وت ــتَت المقــار ت؟  كيــف  اســتًاتيجي" قــادرا علــى خلــق 
،النــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوى" -يـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمكن مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن برديـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد "المفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاىيم

(Merrieu,Ph., 1989)  أو مـــا يســمى" الكفـــاءات المفتاحيـــة" الـــتي يـــن مّ حولهــا الـــتعلّم ويـــتّم برديـــد الأوليـــات
 .( (Ibid ايديثة؟ في ظل المقار ت البيداغوجية  لنسبة للأ شطة التعليمية ؟

 مفهوم الاستراتيجية:

كلمة استًاتيجية مشتقة من الكلمة اليونا ية  "استًاتيجيوس" وتعتٍ: فن القيادةً ولذا كا ت الاستًاتيجية 
لفتًة لويلة أقرب ما تكون إلى المهارة " الم لقة " التي مظارسها كبار القادة، واقتصر استعمالاتها على الميادين 

وارتبط مفهومها بتطور ايروب، كما تباين تعريفها من قائد لأخر، و ذا الخصوص فإ و لا بدّ من العسكرية، 
التأكيد على ديناميكية الاستًاتيجي؛ حيث أ و لا يقّيدىا تعريف واحد جامع، فالاستًاتيجية ىي فن استخدام 

 لقواعد المثالية للحرب ويتفق الجميع في:الوسائل المتاحة لتحقيق الأغراض أو لكونها   ام المعلومات العلمية عن ا
 اختيار الأىداف وبرديدىا. -
 اختيار الأساليب العلمية لتحقيق الأىداف وبرديدىا. -
 وضع الخطط التنفيذية.   -
 تنسيق النواحي المتصلة بكل ذلت.  -

قاسم مشتًك بتُ   ولم يعد استخدام الاستًاتيجية  قاصراً على الميادين العسكرية وحدىا وإمسا امتدّ ليكون
 .(2000.د ايميد زيتون)كمال عبلات في ميادين العلوم المختلفة كل النشا
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كما يعرف "ميشال بتَودو"  الاستًاتيجية على أنها: "تنسيق مجموعة من الإجراءات المختارة من أخرى   
 .((Perraudeau M. 2006وفي حدود الممكن، عند وجود خلل أو مشكلة  دف برقيق غاية معينة" 

ف"الإستًاتيجية ىي فن استخدام الإمكانات والوسائل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الأىداف المرجوة على أفضل 
)محمد  .معتُ" وجو مدكن بدعتٌ أنها لرق معينة لمعالجة مشكلة أو مباورة مهمة أو أساليب عملية لتحقيق ىدف

 .(2000السيد علي. 

قة مثلى التطبيق يتم من خلالها استخدام كافة الإمكانات والوسائل المتاحة بطريكما ىي خطة محكمة البناء ومر ة 
  فس المرجع (. ) .لتحقيق الأىداف المرجوة"

 ("الاستًاتيجية عبارة عن خطة عمل عامة توضع  لتحقيق أىداف معينة "1997) "كوثر كوجاك" سنة وتعرفها
 (.2011عبد ايميد واىتُ. )

يرى أن الاستًاتيجية ىي "مجموعة من الخطوط العريضة التي توجو العملية  (2001) السايحصطفي تعريف أخر لم
التدريسية والأمور الإروادية التي بردّد وتوجو مسار عمل المعلم أثناء التدريس والتي بردث بشكل من مّ ومتسلسل 

  فس المرجع(.) داف التعليمية المحدّدة سابقاً"ب رض برقيق الأى

التعاريف المختلفة لمصطلح الاستًاتيجية، أن مجال التعليم أصبح مجالا دقيقا وخاضعا لأسس الواضح من 
علمية بركم العملية التعليمية ولا مجال للعشوائية فيو؛ حيث مصب الا طلاق من أىداف محدّدة مسبقا تليها 

ا وقفات تقييمية ال رض خطوات من الأ شطة والأعمال الموّجهة للتلاميذ كل حسب قدراتو ومستواه، تتخللهم
منها التعديل والاصلاح قبل الا تقال الى الخطوات الموالية، لتنتهي العملية  لتأكد من برقق الأىداف. وىي 
خطوات متسلسلة ومدنهجة الهدف منها تألتَ العملية وفق خطة محكمة تسهّل عملية تشخيص المشاكل التعليمية 

 ىذا ما يسمى  لاستًاتيجية التعليمية. وصعو تها حتى يسهل حلها ومعالجتها. و 

 من المعلم التقني إلى المعلم الاستراتيجي:  .1

لم يعد مصطلح "المعلم الاستًاتيجي" وكذا " التعليم الاستًاتيجي" من المصطلحات ايديثة في المجال 
التًبوي؛ فاستًاتيجيات التعليم يطبّقها معلم استًاتيجي لتكوين تلاميذ استًاتيجيتُ. غتَ ذلت فالتعليم سيتسّم 

 ويؤكّدالتعلمية.  -م في  تائج العملية التعليمية لعشوائية وعدم الدّقة في برقيق الأىداف المرجوّة وعدم التحك
الاستًاتيجي  الذي يستخدم  المعلم وظيفة على Brown1982العديد من المختصتُ التًبويتُ أمثال 
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 المعتٌ يكوّ وا أن خلالها من يستطيع التلاميذ التي الوسائل على – والتعليم التخطيط  أثناء في التعليم استًاتيجيات
 الأىداف برقيق إلى مفاىيمياً   ن ر أن لنا المساعد من تعلمهم، ويضيف موّضحا:" مشروع في مستقلتُ ويصبحوا

برديد  مرو الأول اىتمامو الاستًاتيجي المعلم يوّجو المحتوى اختيار فبعد  . المهمات المعيارية من سلسلة خلال من
 ( مزدوج عمل برنامج ) تعليم استًاتيجيات في المعلم يراعي ايقيقة وفي أولو تها. وتعيتُ  لتعلم الخاصة الأىداف
 أيضا وإمسا فحسب، يعرفو أن المتعلم على ما بدجال  لمعتٌ المخصوص بردّد لا التعلم أىداف أن بسبب

 التعلم أخذ مستو ت إلى حاجة بشةّ إذا المحتوى.  ذلت تعلم تعزيز إلى تؤدي التي  لأساليب والاستًاتيجيات
في كتاب  Jacques Tardifيعّرف الكاتب و  (.2011.الكريم وأخرون عبد مبدر )منذر الاعتبار" بعتُ المتعددة

 بعنوان: حول التعليم الاستًاتيجي

" "pour un enseignement stratégique : l'apport de la psychologie cognitive ،
فهو  لدرجة الأولى  محفّز، مسوذج، مساعد ومدّرب."المعلم الاستًاتيجي مفكّر، مقرر، "المعلم الاستًاتيجي" قائلا: 

، لأ و خبتَ  ستمرار: لا يأخذ بعتُ الاعتبار المعارف السابقة للمتعلم فقط، إدراكاتو، احتياجاتو، بل يهتم مفكر
أيضا بأىداف البرنامج والمنهج، متطلبات مهامو والاستعمال المناسب للاستًاتيجيات التعليمية التي بتطلبها كل 
موقف تعليمي. يتأكد من ملاءمة الوسائل التعليمية التي يضعها برت تصرف متعلميو حتى يضمن تعلم فعال 

  داخل و خارج القسم. مظكن أن يبعد ما لا يراه مناسبا لتعلم تلاميذه.

يقيّم المحتوى ولا يطبّق إلا  بتطبيق التعليمات بدقة، فالمعلم : فعلى عكس التقتٍ الذي يتقيدمقررفالمعلم 
ما يراه مناسب لطبيعة تلاميذه، فهدفو الأول برقيق استقلالية التلميذ في التعلم في أسرع وقت مدكن. كما أ و 

 يتقبل الأخطاء ويست لها، فالخطأ يساىم في بناء التعلم والكفاءات.

يح الأمشية الشخصية، الاجتماعية : حتى يدعم المعلم تلاميذه فهو مضرص على توضمحفّز المعلم ىو أيضا
والمهنية للأ شطة التي مطتارىا المعلم في تعليم تلاميذه وعلاقتها  لمحيط الخارجي حتى يتمكن التلميذ من إعادة 
استعمال المعارف والكفاءات التي اكتسبها. فهو يؤكد ويصّر أمام تلاميذه حتى يتأكدوا من أن ىدفو ىو 

  اب المعارف والكفاءات.مساعدتهم على التعلم واكتس

: في المراحل الأولى للتعلم من المهم جدّا أن ي هر المعلم كنموذج حتى يقتدي بو التلاميذ نموذجالمعلم 
 ويقلدوه فهو مصدر إلهام  لنسبة لهم.



   

 

64 
 

: فهو يناقش التلميذ في الصعو ت التي يواجهها أثناء التعلم، يذكّره بدكتسباتو المساعدللمعلم أيضا دور 
لقبلية، بح وظو في النجاح، يشجّعو، يوّضح لو العوامل التي برول دون مذاحو في مهامو.  ذا فهو يصل  لمتعلم ا

 إلى توقع الصعو ت والمشاكل والتخطيط للحلول. 

: فالتلميذ في وضعية تعلم ومضتاج من المعلم أن يضعو في مواقف تتطلب منو المدربأختَا للمعلم دور 
، في الممارسات البيداغوجية من 1980إلى  1970لة وذات معتٌ. وقد أثرّت الأبحاث في السنوات القيام بدهام كام

خلال المقاربة التواصلية التي أوضحت أمشية التعلم التواصلي ذو الدلالة  لنسبة للمتعلم. فعلى المعلم التفكتَ 
مام مهام كاملة وقريبة من شكلات وأوالتخطيط للموقف التعليمي المناسب ومصب وضع المتعلم في وضعيات حل الم

 .((TARDIF  J. 1992 الواقع

 : على المعلم تساعد أن للدرس مظكن المناسبة التدريسية الاستًاتيجية برديد أن الباحثون يرى ذلت ومن

 الدرس. أىداف اكتساب على تلاميذه لمساعدة سيتبعها التي الطريقة برديد -
 . استًاتيجيات التعليم تطبيق المواد إمصابياتعن تدريس مختلف  للمسؤولتُ توّضح -
 .المعلمتُ أداء برستُ على التعليم استًاتيجيات تطبيق فاعلية مدى من التأكد -
 التعليم. استًاتيجيات لتبتٍ حافزاً  تعطيهم -
لو           وإتاحة الفرصة تفكتَ المتعلمتُ، تنمية على تساعد وأساليب لرائق استخدام على ايث -

 .والمبادر والابتكار للإبداع
                     عملية عائداتها على وبيان ، التعليم استًاتيجيات حول التًبوي المجتمع في الوعي  شر -

 .التعلّم
 بينهم. تعاون وخلق المهتٍ، النمو مرو المعلمتُ دافعية إثارة -

مبادئ بيداغوجية للتعليم الاستًاتيجي  (6) كما سمحت الأبحاث في مجال علم النفس المعرفي بحصر ستة
لا تعتبر جامعة للعديد من الممارسات البيداغوجية فقط، بل تسّهل أيضا تقييم فعالية العمل البيداغوجي بذاه 

  Yolande Ouellet) تًاتيجيالمعلم أن يكون ملمّا  ا حتى يكون معلما اسل تسمحوتعتبر مرجعيات  ،التلاميذ

 :كون  في المبادئوتتمثل ىذه    (1997

 التعلم عملية  شطة وبناءة. -
 التعلم ىو تشكيل روابط بتُ معطيات جديدة ومعارف سابقة. -
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 يتعلق التعلم  لمعارف الإجرائية والشرلية وأيضا المعلومات المعرفية. -
 يشتًط التعلم تن يم مستمر للمعلومات حسب مسوذج التصور الخاص بكل  وع من المعرفة. -
عمليات المعرفية وما وراء المعرفية    لنسبة للمعرفة الن رية التي تبتٌ خاصة  لتعليم يتعلق التعلم  ل -

أي التعليم من خلال " ماذا؟  لماذا؟  كيف؟ ومتى؟  ؛L’enseignement Expliciteالمباور 
 Pratique، التعليم الموّجو Modelage Leبواسطة استًاتيجية قائمة على النمذّجة 

Guidée التعاوني ، التعليمPratique Coopératif. 
 تتحدد درجة الامزراط في  التعلم، المشاركة ومداومة التلميذ على تعلمو  لدافعية المدرسية.  -

من خلال عرض مبادئ التعليم الاستًاتيجي والتي إذا توفر عليها المعلم وتبناىا يكون معلما استًاتيجيا،  لاحظ 
 تعليميتتُ مشا التعليم الواضح والتعليم التعاوني.أنها تعكس أيضا استًاتيجيتتُ 

 الممارسات المهنية لمعلم المدرسة الجزائرية في ظل المقاربات البيداغوجية الحديثة: .2

 مستَة التًبية  سبيا الطويل المدى على ترسم التًبية، علوم معجم في جاء كما التًبوية إن الاستًاتيجية
 من تقنيات تستخدمو ما خلال من أىدافها وبرقيق المتبناة، التًبوية والسياسة يتناسب بدا العملي، ومجراىا

 الاستًاتيجية ىذه تستطيع وحتى .لها وتتصدى مشكلات من يواجهها أن مظكن ما لكل تتحسب كما   ووسائل.
 تكون أن ينب ي ،"الدايم عبد الله عبد" يقول النجاح كما من بعيدة حدود إلى التًبوية  لسياسة تستَ أن التًبوية
 المدى الطويلة والاقتصادية والاجتماعية السياسية مع الأىداف متكاملة ومستو تها، التًبية أوكال لجميع واملة
 رد مبدأ لا" المسبق الفعل مبدأ ىو الاستًاتيجي، العمل في العلمية والتقنية المنهجية في ما وأىم .معقول حد إلى

 .() فس المرجع الفورية" الاستجابة بدل مستقبلا، لها  لمشكلات والاستجابة التنبؤ أي ،"الفوري الفعل

ومن خلال  ملاح ة واقع عملية التعليم ومدارسات المعلمتُ داخل أقسامهم أثناء الخرجات الميدا ية مع 
علمتُ اىتمامهم الطلبة المتدربتُ،  ستنتج أن غالبتهم تتقيد بتنفيذ البرنامج كما ورد في المنهاج، حيث يوّجو الم

الكبتَ لنسبة التقدم في الدروس على حساب درجة استيعاب التلاميذ للمحتو ت المقرّرة بدا لا يدع أي مجال 
للتفكتَ المسبق حول الاستًاتيجيات الواجب اعتمادىا أثناء تقديم الدروس. بل الأمّر من كل ىذا ىو مطالبة 

عتٌ يقوم التلميذ  لإجابة عن الأسللة الواردة في الكتاب المدرسي، الأساتذة للتلاميذ  لتحضتَ المسبق للدروس؛ بد
جواب، أي مدارسات مهنية وفق النموذج السلوكي. وىذه  -وفي القسم يكون تنفيذ الدرس عبارة عن سؤال

 تماعيات فيالطريقة يتم اعتمادىا تقريبا في بصيع المواد وبدرجة أخّص في المواد: الل ة عربية، التًبية إسلامية، الاج
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 .وكفاءات مهارات إلى المعرفة لتًبصة الكفيلة والعلمية البيداغوجية  لطرق والاستًاتيجيات يهتم المنهاج ن أ حتُ
 وىو  فس التوّجو الذي تبناه الأستاذ "م ربي زين العابدين" من جامعة سيدي بلعباس في دراسة لو بعنوان"

 ،كخلاصة الفلسفي" حيث لّخص مقالو بنتيجة  تفق معو فيها و ىي: الدرس على وتداعياتو الدمظيوروجي الا ز ح
- التّعليمية العملية ن أ  رى الدرس، ديداكتيكية مذاح ومدى  البيداغوجية العوائق تذليل إمكا ية عن بردثنا إذا

 :منها  لمدّرس، المتعلقة رىينة بعا الشروط التّعلمية

 لاستيعاب وتأىيلو وتدريبو تكوينو بضرورة وتقبلو الّتًبوية، المن ومة تعيشو الذي التّ تَ بددى المدرس اقتناع -
 يتأتى لا المسعى ىذا وبرقيق بفعالية وكفاءة. دوره أداء على تؤىلو ومنهجية و فسية وبيداغوجية تربوية ثقافة
 .المتعلم على المعلم مظارسها التي الوصا  ألواح بتكستَ إلاّ 

 غالب ففي غتَ المؤسسة؛ الأحكام بعا عن بزليو وكذا التّدريس لريقة في ذىنيتو ت يتَ إلى المعلم سعي -
 مرو والتّسابق البرنامج مع الجامعي يتعاملون الطور ذلت في بدا التّعليم ألوار مختلف في الأساتذة مذد الأحوال

 اغوجية "التيغتَ بيد" الأحكام عن ىذا فضلا، .قدراتو واستثمار التّعلم في المتعلم حق حساب على إنهائو 
 .والقصور"  لفتور المتعلمتُ واتهامهم عن الأساتذة جلّ  يطلقها

 التّعليمي مردوده في برستُ عينو والألروحات  لن ر ت يعّج الذي العالمي -المعرفي للمشهد مسايرتو -
 والثقافية والاجتماعية الاقتصادية التّ تَات والتّحولات وتتبع اليومية المواكبة أن إذ القسم؛ داخل والبيداغوجي
 للمعلومة اليومي التّحديث يساعده كما لريقو، تسد التي العقبات كلّ  بإزاحة للمدرس تسمح والتّكنولوجية

 .(2013 العابدين. زين )م ربي المتعلمتُ مع والتّواصل والتّقويم أساليب التّدريس بذديد في
وا طلاقا من واقع الممارسات المهنية لمعلم المدرسة الجزائرية خاصة يتضح وجود فجوة بتُ ما تتطلبو المقار ت 
البيداغوجية ايديثة من جا ب الأداء المهتٍ للمعلم حتى تصل الى  تائج امصابية؛ بدعتٌ أن أىم سبب من 

ا في الميدان من قبل المعلم . وفي العنصر المواذ أسباب فشل تلت المقار ت البيداغوجية ىو التًبصة الخاللة له
 .ىم خطوات الاستًاتيجية التعليميةلأ اتوضيح

                                                                        :مكوّنات استراتيجية التعليم .3
تبعده عن العشوائية في حتى يكون المعلم استًاتيجيا لا بد لو من اتباع خطوات مضبولة ومن مة 

الفعل البيداغوجية ينضبط بقواعدىا وأسسها وقد حدّد "كمال زيتون" مكونات استًاتيجيات التعليم 
 : بشكل عام على أنها
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 . الأىداف التدريسية -
 . التحركات التي يقوم  ا المعلم،  وين مها ليستَ وفقا لها في تدريسو -
 .الأىداف والمسائل المستخدمة في الوصول إلى الأمثلة والتدريبات -
 .الجوّ التعليمي والتن يم الصفي للحصة -
 .(2000عبد ايميد زيتون.)كمال  ات التي ين مها المعلم ومططط لهااستجا ت التلاميذ النابذة عن المثتَ  -

تعتبر ىذه الخطوات  لن ر اليها سهلة التنفيذ ويتقيد  ا كل معلم في مساره المهتٍ، لكن الواقع أن أغلب 
المعلمتُ يتقيدون  ا وكليا ولا يربطونها بسياقها البيداغوجي، فتصبح خطوات لا معتٌ لها بعيدة عن الأىداف 

اغوجي. ومنو مصب أت تراعي الاستًاتيجية في تصميمها المسطرّة ولا توذ المتعلم الاىتمام الكافي في الفعل البيد
خطوات اجرائية بحيث يكون لكل خطوة بدائل، حتى تتسم الاستًاتيجية  لمرو ة عند تنفيذىا، وكل خطوة برتوي 
على جزيلات تفصيلية منت مة ومتتابعة لتحقيق الأىداف المرجوة، لذلت يتطلب من المعلم عند تنفيذ استًاتيجية 

بزطيط من م مراعياً في ذلت لبيعة المتعلمتُ وفهم الفروق الفردية بينهم والتعرف على مكونات التدريس   التدريس
 .( 2000 الشربيتٍ. أحلام الباز حسن)

 ؟فما هي واصفات الاستراتيجية التعليمية الجيدة

اختيار الاستًاتيجية التعليمية المناسبة لا مصعل فقط من المعلم عنصرا استًاتيجيا بل أيضا سينعكس ذلت 
على المتعلم ويصبح متعلما استًاتيجيا وىي  تيجة بديهية لجميع ألراف العملية التعليمية ومن المواصفات التي يتم 

 تي: الاعتماد عليها لتحديد  وع الاستًاتيجية المناسبة ما يأ

 .الشمول، بحيث تتضمن بصيع المواقف والاحتمالات المتوقعة في الموقف التعليمي -
 .المرو ة والقابلية للتطوير، بحيث مظكن استخدامها من صف لآخر -
 .أن ترتبط بأىداف تدريس الموضوع الأساسية -
 .أن تعالج الفروق الفردية بتُ الطلاب -
 .التخطيط للتدريس ومكهناته :أحلام الباز حدن الذربيني ) جماعيوالفردي ال  نوعوبأن تراعي مسط التدريس  -

 (.0222 .المركز القهمي للامتحانات والتقهيم التربهي 

 ؟ وما هي معايير اختيار استراتيجية التعليم الملائمة
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تتطلب عملية اختيار استًاتيجية التعليم معرفة عميقة  لمنهاج، لّأن الاستًاتيجيات المتضمنة في عملية 
التدريس مصب أن تكون مناسبة لأمساط الأ شطة التي يعمل عليها التلاميذ، الأمر الذي سيعطيهم إحساس بأن 
ىذه الاستًاتيجية معاصرة وترتبط مباورة  لمهمات والخبرات الصفية المهمّة. وفيما يلي عدد من العوامل والمت تَات 

 (.2009أبو ر ش وزملاؤه.  حستُ محمد) قة  ختيار استًاتيجيات التعليمذات العلا

 المنهاج يقرر الاستًاتيجية. -
 البدء بعدد قليل من الاستًاتيجيات. -
 استخدام مهمات متوسطة الصعوبة. -
 اختيار استًاتيجيات ذات سند بذريبي قوي. -
 استخدام استًاتيجيات مظكن استخدامها في مجالات مختلفة. -

كما أن اختيار استًاتيجية التدريس الملائمة يرجع إلى فعالية المعلّم وىذه الفعالية مظكن تعلمها عن لريق    
اختيار ما تسهم بو، ومعرفة أين تستخدم قوتت  تعلّم كيفية معالجة خمس مواىب ىي على التواذ: تدبتَ الزمن، و

أيضا الربط بتُ ىذه المواىب كلها في  سيج واحد و . لتحقيق أفضل الأثر؟ وكيف؟  برديد الأولو ت الصحيحة
 .  بزاذ قرارات فعّالة

 . وحتُ يتخذ المعلم قراراً  ستًاتيجية التدريس، فأ و ينب ي أن تؤخذ كل ىذه النقاط في الاعتبار

ومظكن القول: بأن للمعلم أن يستخدم ثلاث محكّات لكي يتختَ على أساسها، أو في ضوئها 
 : ناسبة وىيالاستًاتيجية الم

 . لبيعة أىداف التعليم التي يراد برقيقها -
 .اياجة إلى ثراء خبرة التعلم، بحيث تروّض الدافعية الداخلية المنشأ والدافعية الخارجية المنشأ -
  . قدرة التلاميذ المن مستُ في العمل -

المت تَات الثلاثة، والقرار الفعلي عن الاستًاتيجية التي ينب ي استخدامها يصدر عن التفاعل بتُ ىذه 
 .(2000. كمال عبد ايميد زيتون) لكي مرقق التوازن بتُ مطلب وآخر والأمر يتطلب مهارة وخبرة كبتَة

 

 :أهمية استراتيجيات التعليم في الفعل البيداغوجي  .4
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 تعود استًاتيجيات التعليم  لفائدة على الفعل البيداغوجي والتعليمي ويتلخص ذلت فيما يلي:  

 .إتقان المادة العلمية أو البنية المعرفية لمحتوى المناىج -
ز دة التواصل في حجرة الدراسة بتُ المعلم وتلاميذه، وبتُ التلاميذ وبعضهم البعا، الأمر الذي يسهم في  -

 .بناء مجتمع التعلم
الجوا ب الوجدا ية المتعددة كايب والاستطلاع، والابذاه الإمصابي مرو التعلّم والقيم الاجتماعية  تنمية -

 .والاستقلالية في التعلم وثقة كل من التلميذ والمعلّم  لنفس
تنمية الجوا ب المهارية لدى كل من التلاميذ والمعلمتُ، حيث تسمح الاستًاتيجيات بدمارسة كل تلميذ على  -

 .ذه المهارات وإتقا و لهاحدة له
 .الا دماج النشط في عملية التعلم -
 .(2000. )أحلام الباز حسن الشربيتٍ راسي وبرقيق أىدافو على مرو صحيحتنفيذ المنهج الد -

 

  العلاقة بين استراتيجية التعليم واستراتيجية التعلم: .5

المعلمتُ لمساعدة التلاميذ على أن إن استًاتيجيات التدريس أو التعليم  ىي تقنيات مستعملة من قبل 
يصبحوا متعلمتُ استًاتيجيتُ يتمتعون  لاستقلالية، تصبح تلت التقنيات استًاتيجيات تعلم حينما يتوصل 
التلاميذ إلى الاختيار بتُ تلت الاستًاتيجيات بطريقة مستقلة ويستعملونها بطريقة فعّالة أثناء قيامهم  لنشالات 

 تساعد استًاتيجيات التدريس في:وفي برقيق الأىداف. و 

 خلق الدافعية عند التلاميذ ومساعدتهم على التًكيز. -
 تن يم المعلومة لفهمها بطريقة أفضل و تثبيتها. -
 مراقبة التعلم و تقييمو. -

 وحتى  يصبح التلاميذ استًاتيجيتُ، فهم مضتاجون إلى:

 استًاتيجيات تعليمية خطوة بخطوة. -
 وسائل تعليمية ولرق بيداغوجية متنوعة.  -
 دعم مناسب مضتوي على التعلم  لاكتشاف الموجو وتعلّم مستقل.  -
 .رهفرص تسمح للتلاميذ بنقل إمكا ياتهم وأفكارىم من موقف إلى أخ -
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 ارتبالات ذات دلالة بتُ الإمكا يات والأفكار والمواقف ايقيقية. -
 فون.مواقف تدعو للاستقلالية وإظهار ما يعر  -
 التشجيع على التقييم والتصحيح الذاتي.  -

مظكن أن  مكن أن تستعمل استًاتيجيات التعليم والتعلم الفعّالة لسنوات عديدة ومع عدّة مواد، كمامن الم
 .(.Alberta Learning, Alberta Guide de mise en œuvre. 2003) تكيّف لعدد من التلاميذ

كثتَ من  الدراسات العربية وال ربية فعاليتها في برستُ أداء التلاميذ الذين ومن أىم الاستًاتيجيات التي أثبتت  
تهتم بنشر ملخص الدراسات والأبحاث البيداغوجية   يعا ون من صعو ت في التعلم والتي ورد في وثيقة عمل

عددىا في  بخصوصها ما يلي:" إن الدراسات التي تبحث عن تقييم فعالية الممارسات البيداغوجية والتي يفوق
الدول الأمذلوساكسو ية أكثر من فر سا، تتطور من الناحية الكّمية والنّوعية على حد سواء". وتعرض الوثيقة 
منهجية تلت الدراسات وكذا  تائجها: ففيما يتعلق بتعلم القراءة بيّنت الأبحاث أ و لتحقيق تقدّم التلاميذ في ىذه 

بتُ المجموعات ىو أيضا مفيد في تعلم مادة  التعلم التعاوني. كما أن باشرالتعليم المالمادة من المهم اللّجوء إلى 
القراءة،  فس النتيجة فيما مطص مادتي الكتابة وايساب. بينما ت ل الأبحاث الخاصة بدادة العلوم ضعيفة و تائجها 

 (France ."متناقضة. لكن مصب أن يكون المعلم متمكّن من توجيو تلاميذه بفعالية حتى تتحقق النتائج
(.Stratégie. 2014  

 و  را لضيق المساحة المخصصة لهذا المقال سنركز على استًاتيجية التعليم الواضح.

   :l’enseignement expliciteاستراتيجية التعليم الواضح)المباشر(  . 6-1

        Christenson( مثلها مثل أبحاث 1998) Hoskynو Swansonلـبينّت الأبحاث الجديدة   

على  L’enseignement Explicite( التي سبقتها بعشر سنوات، التأثتَ الامصابي  للتعليم المباور1989)Al و
 تائج التلاميذ الذين يعا ون من صعو ت التعلم. وبسثلت الدراسة  في بصع كل الأبحاث التي بّست ما بتُ سنة 

يس التلاميذ ذوي صعو ت التعلم. وقد شملت ىذه ، حول موضوع الاستًاتيجيات الفعّالة في تدر 1997و 1963
معامل ارتباط  1537دراسة، تضمنت  180سنة من البحث في المجال التًبوي، مسّت  30الدراسة المسحية 

 تيجة مقار ة  تائج التلاميذ ذوي صعو ت التعلم مع  تائج تلاميذ عاديتُ)مجموعات بذريبية(. وقد شملت أبحاث 
ت بتعلم الكتابة، القراءة وايساب التي تهدف إلى تنمية القدرات المعرفية العليا مثل الفهم، ما الدراسة بذارب ارتبط

   (Clermont Gauthier et autres.2005).  وراء المعرفة، وحل المشكلات



   

 

71 
 

يطلق على اسم مسوذج التعليم أو  ( )منهل الثقافة العربية مفهوم التعليم الواضح )المباشر( -
التدريس المباور عدّة تسميات منها التدريس التفاعلي، التدريس الواضح، التدريس الصريح 

لريقة في التعليم والتعلم متمركزة حول المعلم بذمع بتُ قيام  وىو ،التعلم النشط، والتعلم البنّاء.
لعدد كبتَ من المتعلمتُ، وبتُ قيامهم  المعلم بشرح معلومات أو عرض كيفية أداء المهارات 

...( ، ومن ثم تلقيهم ت ذية راجعة من  ،تطبيقات ،بسارين ، أسللة بدمارسة أ شطة تعليمية )
 المعلم.

 المرجع(. ) فس  اتيجية التدريس الواضح )المباشر(مراحل استر  -

الجديد، وإثارة  : ومراجعة متطلبات التعلم المسبقة، وجذب ا تباه الطلاب للدرس التقديم -أ
  دافعيتهم لتعلمو وتقديم   رة مجملة لمحتوى الدرس .

توضيح مفردات محتوى الدرس من معلومات وعرض كيفية أداء المهارات خطوة   العرض: -ب            
 خطوة .

 
تزويد المتعلمتُ بأ شطة لاختبار قدرتهم على استيعاب وفهم ما تعلموه أو  : الممارسة الموجهة -ج           

 التدريب الأوذ على أداء المهارات .
تزويد الطلاب ببعا الأ شطة بقصد رفع مستوى بسكن كل منهم من  :لممارسة المستقلةا -د          

 .م على استخدامها في مواقف جديدةعلومات أو المهارات إلى أقصى درجة مدكنة وبقصد ز دة قدرتهالم

 تخطيط الدروس وفق استراتيجية التدريس المباشر: -

: الاللاع على محتوى الدرس ووضع كل مفردة من تحليل محتوى الدرس وتنظيم تتابعه -
ثم   حقيقة، مفهوم، علاقة،   رية، مهارة ...( المفردات الأساسية للمحتوى بحسب موقعها التصنيفي )

 وضع ترتيب تسلسلي لتعليم مفردات المحتوى الواحدة تلو الأخرى . 
: صياغة المعلم لأىداف الدرس في بصل وعبارات تصف ما تحديد الأهداف التدريسية -

 يتوقع من الطلاب إمذازه في نهاية الدرس .
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علومات والمهارات التي سبق للمتعلمتُ  : برديد المتحديد متطلبات التعلم المسبقة -
تعلمها في دروس أخرى وتكون لازمة في تعلم الدرس الجديد، ويعتمد في ذلت على خبراتو التدريسية 

 وخبرتو في المادة .
العرض، المسا دة،  الاستعا ة بدعينات تساعد المعلم على تنفيذ  تحديد أدوات الشرح: -

   لوسائل التعليمية، الأمثلة، والتشبيهات.مرحلة العرض بسهولة ويسر وتشمل: ا
   : لها أوكال متعددة، من أبرزىا  :اختيار أنشطة الممارسة الموجهة والمستقلة   -
الأعمال الكتابية الصفية )حل المسائل الر ضية، حل تدريبات في قواعد الل ة العربية والل ة  -حل الأسللة وفهيا

 آ ت قرآ ية، أحاديث وريفة، قصائد وعرية، أناويد ولنية...() ع/ترديدالإ كليزية، كتابة موضوع تعبتَ تسمي

تستهدف التدريبات استيعاب  :والمستقلة )التطبيقات(  أوجو الاختلاف بتُ أ شطة الممارسة الموجهة )التدريبات( 
ما تعلمو الطلاب ب رض الاحتفاظ  ا في الذاكرة، ورفع مستوى الأداء ليمارسوىا بتلقائية وسلاسة، بينما 
تستهدف التطبيقات تنمية قدرة الطلاب على استخدام ما تعلموه في حل المشكلات والتعامل مع المواقف 

مدارسة التدريبات كلها داخل الفصل في حتُ بسارس بعا التطبيقات الجديدة لتًفع مستوى إتقان الفرد ليصل إلى 
 داخل الفصل وبعضها الآخر خارج الفصل.

توزيع الزمن الكلي على  : تقدير زمن التدريس وتوزيعه على مراحل الاستراتيجية الأربعة  -
)منهل الثقافة  رسة الموجهة، الممارسة المستقلة(التقديم، العرض، المما ) مراحل التدريس الأربع

 العربية(.

تهيلة غرفة الصف وجعلها مرمضة ومبهجة، وتزويدىا  لمواد   :تحضير البيئة الفيزيقية للقسم -
 .)منهل الثقافة العربية( لأدوات والأجهزة الميسرة للتعلموا

مجرد تسمية وقد أثارت ىذه الاستًاتيجية الكثتَ من الجدل في الأوساط التًبوية حيث اعتبرىا الكثتَ أنها 
الفرق بينهما و شر في   "Gautierجديدة لنفس الطريقة التقليدية، في حتُ وضح الكثتَ من المختصتُ ومنهم "

كثتَ من الأبحاث أمشيتها خاصة  لنسبة للتلاميذ الذين يعا ون من صعو ت في التعلم، لأن تلت الفلة من 
و من قبل المتعلم ولا تستطيع التعلم بدفردىا. أيضا بزتلف التلاميذ عكس  قي التلاميذ برتاج إلى الدّعم والتوجي

ىذه الاستًاتيجية عن الطرق البيداغوجية التقليدية كونها تتطلب مجهود كبتَ من المعلم من ناحية التحضتَ الجيد 
التحليلية والمسبق لمواقف التعلم، برضتَ الوسائل المساعدة على التعلم، إحداث الت ذية الراجعة...كما أن الدراسة 
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 راسي للتلاميذ ذوي صعو ت التعلمالتي أجراىا أوضحت فاعلية استًاتيجية التعليم المباور على التحصيل الد
(Gauthier,C., Gustave,T. www.taalecole.ca/classroom/literacy.). 

 
تم عرض استًاتيجية التعليم المباور كاستًاتيجية اثبتت الأبحاث فعاليتها في مجال صعو ت التعلم خاصة 
 لنسبة لتعلم مادتي القراءة وايساب كإوارة لإمكا ية تطبيق استًاتيجيات مصمّمة وموجهة لفلة معينة من 

ن لا يعا ون من صعو ت تعلم. فالاستًاتيجية التلاميذ ولنا أن  تصور  تائجها لو وجّهت للتلاميذ العاديتُ الذي
 التعليمية يشرف على تنفيذىا معلم استًاتيجي. 
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