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 ملخص

يس  ڈا أو خطوة يوضع فٕڈا المنهج موضع التنفيذ، إضافةرتعت؄ر اس؅راتيجيات التد ل إڲى كوٰ
لوأو اختبار عمڴي لمدى مناسبة المنهج من حيث أهدافه ومحتواه للطالب الذي وضع من 

ا فعالا ࢭي تنظيم . أجله رمن الأدوات الفعالة والمهمة ࢭي العملية التكوينية إذ أٰڈا تلعب دو
اسية وࢭي تناو المادة العلمية كمالا يمكن تحقيق الأهداف التكوينية للطالب  لالحصة الد ر

ڈا ة .الجامڥي العامة والخاصة من دوٰ ورومن هنا تأتي أهمية هذه الاس؅راتيجيات وضر
 . العناية ٭ڈا

يس كث؈رة ومتنوعة من حيث طبيعْڈا ويرجع اختلاف طبيعْڈا إڲى اختلاف إن  رطر التد ق
ولذلك من المهم أن نعرف طبيعة . النظريات الفلسفية والنفسية وال؅ربوية الۘܣ تقوم علٕڈا

حۘܢ  كل اس؅راتيجية وما تقوم عليه من أسس، ومواقف التعلم الۘܣ تناسّڈا أك؆ر من غ؈ره
بما يسمح له من مواكبة LMD للطالب ࢭي ظل النظام الجديد نظمن التكوين الجامڥي

أسها العولمة راقتصاد السو وتحديات العصر عڴى   .ق
يس، نظام  :الكلمات المفتاحية  .LMDراس؅راتيجيات التد
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Abstract 
Teaching strategies are considered to be the first step in which the curriculum is put 
into practice and the first practical test of the suitability of the curriculum in terms 
of its objectives and content to the student for whom it was developed. One of the 
most effective and important tools in the formative process is that it plays an 
effective role in organizing the study quota and in dealing with the scientific 
material as a whole, it is possible to achieve the training objectives of the public and 
private university students without them. Hence the importance of these strategies 
and the need to take care of them. 
 The teaching methods are many and varied in nature and due to the different 
nature of the different philosophical theories, psychological and educational on 
which it is based. Therefore, it is important to know the nature of each strategy and 
the basis of the foundations, and learning positions that fit more than others to 
ensure the university training of students under the new system LMD, allowing 
him to keep pace with the market economy and the challenges of the era. 
Keywords: Teaching strategies, LMD system 
 
 

 مقدمة

يس الحديثة تبعا لتغ؈ر النظرة إڲي طبيعة عمليةتتنوع ً اس؅راتيجيات التد
 ر

 التعليم فبعد أن كانت تعتمد عڴى الحفظ والتسميع اتسعت لتشمل المستويات
اكية المعرفية مما يتطلب إيجابية المتعلم ࢭي التعليم ٭ڈدف إظهار ات  رالإد رقد

تقاء ٭ڈا ولماالطلبة الكامنة يس لا ر والا تلائم  رأصبحت الأساليب التقليدية ࢭي التد
نا هذه الطرائق وحددنا  حللنافإذاوالحياة المعاصرة،   متأثرة وجدناها ،لو رمسا

 إكساب عڴى قالطر هذه تعمل كانت إذ للمنهج، التقليدي بالمفهوم كليا تأث؈را
تحقيق طلبات  قد لا يسمح بما المعلم طريق عن للمتعلم؈ن والمعرفة الحقائق

الذي يرتبط مع  ) LMD( جودة التكوين ࢭي ظل نظام الشغل المستقبلية و
 عدلت قلذلك نجد أن الطر الحديثة قد.قاقتصاد السو و تحديات العولمة 

 تركز فكانت. المنهج يتضمٔڈا الۘܣ والنظريات والقوان؈ن المفاهيم واتسعت أهدافها
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 التعلم، حيث ساهمت عملية ࢭي شاطه نتعلموالم وجهد مجالاٮڈا توسيع عڴى
رالنظريات ال؅ربوية الحديثة عڴى ظهو اس؅راتيجيات عدية ومتنوعة تعمل عڴى 

ات العقلية والاجتماعية والحركية المعلم  لتنتقل مهمة راكتساب العديد من المها
ًالحديث وفقا لهذه الاس؅راتيجيات الحديثة إڲى إتاحة الفرصة للمتعلم؈ن 

المعرفة بأنفسهم ، والمشاركة بفاعلية ࢭي كافة أنشطة التعليم،  لتحصيل
ذلك برغبة ونشاط حۘܢ يعتادوا الاستقلال ࢭي الفكر والعمل بما  والإقبال عڴى

 .يلۗܣ تطلعاٮڈم المستقبلية ࢭي الحياة المهنية مستقبلا

اجع لك؆رة و تنوع طبيعْڈا  طرائق كانت ك؆رةفإذا    يس  رالتد  الۘܣ تختلف ر
 أن المهم علٕڈا،كان من تقوم الۘܣ وال؅ربوية والنفسية الفلسفية النظريات فلاختلا
يس قطر من طريقة كل طبيعة نعرف  ،ومواقف أسس من عليه تقوم وما رالتد
 .غ؈رها من أك؆ر تناسّڈا الۘܣ التعلم

اسة إشكالية  رالد

إڲى  تسڥى الۘܣ والغايات الأهداف تحقيق إڲى التعليمية ال؅ربوية العملية ٮڈدف
ها، حيث شخصيته جوانب ࢭي النمو من لمقبو ىمستو إڲى المتعلم إيصال  روتطو

جة بالمتعلم ٮڈتم الأخ؈رة الآونة ࢭي أصبحت ال؅ربية  بنيت أساسه عڴى الأوڲى،إذ ربالد
 هذه ࢭي والمهم الفعال العنصر الطالب هو أن التعليمية، حيث العملية ال؅ربوية

جة تعلمه وأن العملية  مع التعليمية ال؄رامج ملائمة بمدى تعلقت وتحصيله رد
اته  ال؄رامج عدلت و٭ڈذا وميوله لنفسه يحددها والأهداف الۘܣ واهتماماته رقد
ج وعملية علمية أك؆ر لتصبح  كانت الذي والجمود من التنظ؈ر وللخر
ات استخدام إڲى تسڥى الحديثة فال؄رامج.عليه اسة رمها      studying"  رالد

skills"يب الطالب اسۜܣ المٔڈاج من المهمة الجوانب تحديد ࢭي لٕڈاع روتد  رالد
 بنفسه المعلومات باكتشاف يقوم الذي هو أن الطالب عڴى يؤكد الذي الأكاديمܣ

 ࢭي التغ؈رات هذه حدوث تقييم ويعد. اليومية حياته ࢭي تطبيقها من يتمكن حۘܢ
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اسۜܣ ࢭي للطالب المتمثلة المعرࢭي السلوك  أية عمل أولويات زأبر من رالتحصيل الد
 والنوعية الكمية معرفة الفعالية التحصيل طريق يتمعن حيث تعليمية عملية

 يعتمد الذي والمعيار المحك التعليمية خاصة الجامعية مٔڈا،فهو للمؤسسات
 .ال؄رامج نجاح مدى ࢭي تحديد عليه

جة" أنه  عڴى التحصيل يعرف إذ  أو تخصص ࢭي معينا ىمستو الطالب بلوغ رد
 إڲى لوالوصو النجاح لتحقيق وتعمل الجامعية المنظومة تخصصات تحددها

جة ف من عالية رد ط معينة راستيعاب المعا من مع؈ن وتحت شر وࢭي  صلاح .( ز
وقد كان التعليم الجامڥي الكلاسيكي ).99، ص 2000الدين محمود علام، 

يس، و نظرا للمستجدات الۘܣ  ريعتمد إس؅راتيجية المحاضرة كطريقة ࢭي التد
صلاح الجامڥي هو الآخر، نظرا لاعتماد المنظومة الجامعية لفكرة حصلت ࢭي الإ

بة بالكفاءات أين يكو الطالب هو العنصر الأساسۜܣ ࢭي  نالتعليم وفق المقا ر
س ة لتعليم العاڲي عڴى . رالد ا رمن أجل مواكبة إس؅راتيجية جديدة عملت و ز

عه الم۶ܣ هذا لا يتأتى و.وترسيخها وۂي تكوين الطالب بما يسمح له باختيار مشر
إلا بالاعتماد عڴى الاس؅راتيجيات الحديثة أو المستحدثة ࢭي حقل التكوين 

اسة إلقاء الضوء عڴى LMDࢭي نظام  الجامڥي ر و سنحاو من خلال هذه الد ل
يس الحديثة من حيث تطبيقاٮڈا و أولويات استخدامها وأك؆رها  رطر التد ق

يدية خاصة مٔڈا طريقة استخداما، و مدى تخلص الأستاذ من الطرائق التقل
استنا التساؤلات التالية, المحاضرة  : رلذلك طرحت د

اسة   رتساؤلات الد
يس الۘܣ يستخدمها الأساتذة ࢭي تعليمية نظام -1 ر ما ۂي اس؅راتيجيات التد

LMDࢭي الجزائر؟  
 ࢭي LMD هل إس؅راتيجية المحاضرة ۂي الأك؆ر استخداما ࢭي تعليمية نظام -2

 الجزائر؟
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اسة فرضيات  ر الد

 .LMD يستخدم الأساتذة العديد من الاس؅راتيجيات ࢭي تعليمية نظام -1

 LMD/ المحاضرة ۂي الطريقة الأك؆ر استخداما ࢭي تعليمية نظام -2

اسة  رأهمية الد
اسة أهميته من طبيعة الموضوع المتناو من جهة ومن نوع  ليستمد الد ر

تسليط الضوء عڴى ركز علىىالمشكلات الۘܣ يطرحها   من جهة أخر فالموضوع  ي
يس الۘܣ يستخدمها الأساتذة ࢭي تعليمية نظام   كونه LMDراس؅راتيجيات التد

بة  يس الكلاسيكي، لأنه يبۚܢ عڴى المقا يس يختلف عن التد رنوعا من التد ر ر
قبالكفاءات الۘܣ تتطلب عدة طر بحسب طبيعة التخصص وطبيعة المقياس 

وكذلك محاولة فهم استعداد ). TP أو TDمحاضرة أو (وكذلك طبيعة الحصة 
يالأستاذ الجزائر لتغي؈ر الطريقة التقليدية بما ويتماءۜܢ والنظام الجديد، ولما لا 

يس راستخدام الطر الحديثة ࢭي التد  .ق

اسة   رأهداف الد
يس طلبة نظام  - يس الأك؆ر شيوعا ࢭي تد رالتعرف عڴى طر التد ر  .LMDق

حاضرة ۂي الطريقة الأوڲى ࢭي  التعرف عڴى ما إذا كانت إس؅راتيجية الم-
 .LMDالتعليم الجامڥي سواء بنظامه الكلاسيكي أو 

اسات السابقة    رالد
اسات  اسات ميدانية حو الموضوع، فأغلب الد رلم يع؆ر الباحثان عڴى د لر

استنا وۂي اسة واحدة فقط لها علاقة بمتغ؈رات د ، وهناك د رنظر ر  :ي

اسة حاتم جاسم عزيز- ڲى التعرف عڴى طرائق وقد هدفت إ 2012: ر د
يس ࢭي جامعة دياڲي،  يس الشائعة الۘܣ يستعملها أعضاء هيئة التد رالتد ر
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يس، خلال سنة  وكان . 2011/2012روم؄ررات استعمالهم لتك الطرائق ࢭي التد
واحدة مفتوحة : اختيار العينة قصديا، وتمثلت أداة البحث ࢭي استبانت؈ن

اسة إڲى أن هنا ك خمسة طرائق المحاضرة، روالثانية مغلقة، وتوصلت الد
المناقشة، الاستكشاف، الاستقراء، حل المشكلات، وجاءت المحاضرة ࢭي المرتبة 

 )2012حاتم جاسم عزيز، .( الأوڲى وحل المشكلات ࢭي الطريقة الأخ؈رة

 :التعريفات الإجرائية
يس-1 ۂي عملية هادفة تقوم عڴى مجموعة من العوامل :ر اس؅راتيجيات التد

 رها الۘܣ يجب تواف
 .داخل حجرة الصف) والأهداف الجامعية أستاذ،طالب(

مكونات الإس؅راتيجية والتقنيات الۘܣ يمتلكها الأستاذ مع الطالب :  تعليمية-2
 ,ࢭي علاقة تتسم بالتفاعل

هو نظام مستحدث ࢭي الجامعة بعد النظام الكلاسيكي يعرف :LMDنظام  -3
اه  رنظام ليسانس، ماس؅ر، دكتو

يس وكيفية تحديدهاتعريف اس؅: أولا  :رراتيجيات التد
يس-1 ر المقصود بطر التد  تطبق تعليمية اس؅راتيجيات تعرف عڴى أٰڈا:ق

 والأساليب النظريات تتضمن وۂي التعليمية المواقف ࢭي المعرفية النظريات
ات التعلم واس؅راتيجيات اسۜܣ والۘܣ  النابعة روالمها ه الد ه لمسا رمن تصو ر ر

 .ليحاو من خلالها تنظيم تعلمه بطريقته الخاصةيستخدمها لتسهيل التذكر ف

ة عن مجموعة "أن الاس؅راتيجيات ) 70 ، ص 1999(وقد أوضح اللقاني  رعبا
ة  رمن الأفكار والمبادئ الۘܣ تتناو مجالا من مجالات المعرفة الإنسانية بصو ل

، 1999أحمد حسن اللقائي ، ( "شاملة ومتكاملة تنطلق نحو تحقيق الأهداف
يس بأٰڈا سلسلة الفعاليات المنظمة الۘܣ  وت).10ص  رعرف اس؅راتيجيات التد

اسية لتحقيق أهدافه، أي الكيفية الۘܣ يديرها ينظم  رالمعلم داخل الشعبة الد
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 ًالمختلفة وفقا ٭ڈا المعلم المواقف التعليمية واستخدامه للوسائل والأنشطة
ات والاتج لخطوات منظمة، لإكساب المتعلم؈ن المعرفة  (اهات المرغوبةروالمها

يس الحديثة. رطر التد الصفحة الرسمية للمركز الوطۚܣ لتكوين المكون؈ن ࢭي : ق
بالأساليب العملية الۘܣ يستخدمه المعلم مع طلابه ࢭي ):عقوني(ويعرفها )ال؅ربية

يس عملية كلية ينبڧي أن تشمل الإنسان من .معالجة النشاط التعليمܣ روالتد
 روتقوم عڴى تفعيل دو. لعقلية والنفسيةمختلف جوانب شخصيته الجسمية وا

المتعلم ليصبح متعلما نشطا ࢭي تعامل يشبع حاجاته ، ويكسبه الخ؄رات الۘܣ 
 مستقبلا بعد إعادة تنظيمها لحل مشكلاته ، تشكل حصيلة سيستخدمها
 )http://aggouni.blogspot.com: محمد عقوني(.وتحقيق احتياجاته وطموحاته

تضمنه  ويمكن تعريفها كذلك بأٰڈا النهج الذي يتبعه المعلم لتوصيل ما
ات ف ومها سۜܣ أو المٔڈاج من معا رالكتاب المد ر ونشاطات للمتعلم بيسر وسهولة  ر

نفهذا التعريف مكو من ستة عناصر أساسية .من خلال التفاعل ب؈ن الطرف؈ن
 :وۂي

يس أي أن هناك مراحل تمر النهج-1  ر ٭ڈا عملية التد
  أي أنه العنصر الفاعل المولد للطاقة الدافعةالمعلم-2
 ى أو المٔڈاج وهو الوعاء الذي يضم محتو محدداالكتاب-3
 . وهو المسْڈدف بإحداث التغ؈ر ࢭي فكره وسلوكهالمتعلم-4
 فكم من موضوع معقد أتيح له معلم قدير وجعلاليسر والسهولة -5

 .طريقة الأك؆ر تناسبا وملائمةالصعب سهلا باستخدام ال
يس الناجح لا بد له منالتفاعل ب؈ن الطرف؈ن -6 وجود  ر ومنه نأخذ أن التد

ضية مش؅ركة ب؈ن المعلم والمتعلم نسمٕڈا حينا الثقة ڈا  رأ وحينا المودة والۘܣ بدوٰ
ة النمطية الۘܣ  ينمو حاجز أو هوة ب؈ن الطرف؈ن رتجعل كل طرف أس؈ر الصو

ڈا عن الطرف  .خرالآ كوٰ
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يس-2 يس ما يـأتي:ر تحديد إس؅راتيجية التد  ريتطلب تحديد إس؅راتيجية التد
 .ىتحديد خ؄رات الطلاب السابقة ومستو نموهم العقڴي: ًأولا

يس لتحديد محتو التعلم: ًثانيا  ىتحليل مادة التد  . ر

تحديد أو صياغة أهداف التعلم وتختلف أهداف التعلم باختلاف  : ثالثا
يسالطلاب  نوعية  .رومستواهم العقڴي والمواد والوسائل المتاحة للتد

 ىوبعد تحديد خ؄رات الطلاب السابقة ومستو نموهم العقڴي وتحليل مادة
يس لتحديد محتو التعلم وتحديد أهداف التعلم، يحدد المعلم  ىالتد ر

يس الۘܣ تتلاءم مع المادة العلمية والمستو العقڴي وميو  إس؅راتيجية لالتد ى ر
يس الموضوع الذي يريد التلاميذ،و رعند تحديد المعلم طريقة أو إس؅راتيجية تد
يسه  : عليه أن يسأل نفسه خمسة أسئلة ۂي رتد

يس ؟-1  ر هل تحقق الإس؅راتيجية أهداف التد
 هل تث؈ر الإس؅راتيجية انتباه الطلاب وتولد لدٱڈم الدافعية للتعلم ؟-2
 جسمܣ للطلاب؟ىهل تتماءۜܢ الطريقة مع مستو النمو العقڴي أو ال-3
 هل تحافظ الإس؅راتيجية عڴى نشاط الطلاب ࢭي أثناء التعلم وتشجعهم-4

س ؟  ربعد انْڈاء الد
س ؟-5  ر هل تنسجم الإس؅راتيجية مع المعلومات المتضمنة ࢭي الد

يس اس؅راتيجيات أهمـية  :رالتد
 الاقتصادية، المرافق جميع ࢭي العالم شهده الذي الهائل رللتطو نتيجة
 رتطو عڴى كب؈ر بشكل ّوغ؈رها،أثر والتكنولوجية والثقافية والسياسية ةالاجتماعي

 التكنولوجيا الوسائل لودخو التعليمية الوسائل روتطو وتنوعها التعليمية المواد
 الاهتمام إڲى التعليم مجال ࢭي المختص؈ن دفع مما التعليمية المجالات من الكث؈ر ࢭي

يس باس؅راتيجيات  رالتطو هذا وطبيعة ينسجم بما هاتطوير إڲى والسڥي رالتد
ين الأفراد إعداد من يتمكنوا لكي الحاصل  ࢭي والمساهمة رالتطو مواكبة عڴى رالقاد
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يس اس؅راتيجيات أن حيث الأمام إڲى"عجلته  دفع ها أبطأ ࢭي كانت رالتد  رصو
س تكتسب وكانت "        اختصاصهم  مجال ࢭي الخ؄رة أهل ملاحظة خلال من روتما

 الطريقة هذه ولكن ).56، ص2003مان الأحمد، حداد عثمان يوسف، ردينة عث(
ت س وأصبحت رتطو س توجه مجاميع شكل عڴى رتما  المعرفة يذو قبل من روتد
 الكنائس ࢭي الديۚܣ التعليم ࢭي البداية وكانت اختصاصهم مجال ࢭي والخ؄رة

 تالمعلوما وإيصال يتعلم ما اختصاص ࢭي خ؄رة ذو شخص يقوم أو.  والجوامع 
 أو التلق؈ن عملية خلال من ۂي الف؅رة هذه ࢭي المتبعة الطريقة وأن لهم والخ؄رة
سة دياد مع ولكن رالمما هم السكانية الكثافة زا  واسعة جغرافية رقعة ࢭي روانتشا

 وقواعد أصولا نيضعو التعليم ࢭي المختص؈ن جعل الحاصل رالتطو وتأث؈ر
 وال؅ربوية النفسية الجوانب ونح الاتجاه به،وبدأ ومتأثرة الواقع من مستمدة
يس طرائق عڴى وال؅رك؈ق الاهتمام خلال من وذلك العلمية المادة إڲى إضافة  رالتد
 الاعتماد وعدم" المشاركة  عڴى بدفعه وذلك أساسيا ركنا المتعلم فٕڈا نيكو والۘܣ
يس باس؅راتيجيات ال؅ربوي؈ن اهتمام زاد ولقد فقط، المعلومات تلقي عڴى  رالتد

 كانت ولقد الحديثة ال؅ربوية العلمية والنظريات يتناسب بما وتحسئڈا اوتطويره
 ࢭي أساسيان عنصران لأٰڈما ال؅ربوية العلمية النظريات مع جنب إڲى أهميْڈا جنبا

 ).56المرجع نفسه ، ص " (التعليمܣ الموقف نجاح

 أساليب من لديه ما وجميع المعلم قبل من تتبع الۘܣ للاس؅راتيجية كانت كذلك
 ّالتعلمية المادة ࢭي نيرغبو وجعلهم التلاميذ انتباه جذب عڴى تعمل وأنشطة
 العلمية المادة إيصال وࢭي عمله ࢭي المعلم نجاح ࢭي الأساس تعت؄ر إلٕڈا نويتوقو

يس أساسيات(للتلاميذ   أو المعلم نجاح خلال من الطريقة أهمية وتظهر) رالتد
س طه حس؈ن الدليمܣ، "(عمله  من التلاميذ استفادة مدى وعڴى عمله ࢭي رالمد

 .)85، ص2003سعاد عبد الكريم عباس الوائڴي، 
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 :ࡩي أهميْڈا وتنبثق
 .والخاصة العامة ال؅ربوية الأهداف تحقيق -
 .اليومية والعطل السنوية خططه رسم من المعلم تمكن -
س تنظيم من المعلم تمكن -  .ومتناسق م؅رابط بشكل رالد
 .المختلفة التعليمية لوسائلا استخدام إڲى المعلم تنبه -
 من فهܣ الصحيحة الاتجاهات لقبو نحو طلبته يوجه أن المعلم يستطيع -
 .وغ؈رها والإبداع والتأمل الناقد التفك؈ر ذلك خلال
ات التقويم تحديد -  .روالاختبا

يسأهمتصنيف : ثانيا  :ر أنواع اس؅راتيجيات التد
ت اس؅راتيجيات عديدة لقد يس مضام؈ن ࢭي ثتبح وكلها للوجود زبر غ؈ر  رالتد

اسة بالإضافة لذلك إڲى استند أن بعضها ب واڲى للمعلم النفسية رالد  رالتجا
 التعليمية المواقف ࢭي البحث اس؅راتيجيات اشْڈرت وقد الحديثة، ال؅ربوية
 أن المجال هذا ࢭي المعلم وعڴى العلماء من الكث؈ر ٭ڈا تعلم إذ القدم منذ المختلفة
 أن المعلم يعرف أن يجب ولكن ويتعلمها ؅راتيجياتالاس هذه عڴى يحرص

ضة ليست كانت مهما الاس؅راتيجيات عڴى اختلاف أنواعها  فقد. أحد عڴى ومفر
يس بطرائق نوالمهتمو" نالمربو  توصل  مثڴى طريقة هناك توجد لا أنه إڲى رالتد
مص نظام يوجد لا أنه آخر وبمعۚܢ آنفا ذكرناها الۘܣ النجاح أسس فٕڈا تتوافر  را
، ص 1981عبد العليم ابراهيم، " ( متعلم كل ومع موضوع كل ࢭي اتباعه يجب
 متعدد منشأها لأن ال؅ربوية العملية صميم من اختلافها هو ذلك أن) 314

 :  مٔڈا نذكر العوامل

اسية المناهج إڲى نظرة المرب؈ن اختلاف -  الم؅رابطة المناهج أن ىير ب؈ن من رالد
اس؅راتيجية  ࢭي المواد ب؈ن الرابط بمراعاة يوطۜܣ ذاوله واحدة غاية إڲى ترمي

يس ومن  .ىأخر طريقة بذلك فيأخذ المواد ب؈ن بالانفصال ىير رالتد
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 لل؅ربية الأساسية الوظيفة فهم ࢭي المرب؈ن اختلاف عڴى أيضا التباين يرجع -
 كل أن ولاشك الحاضرة الحياة مواجهة ࢭي ۂي إنما الوظيفة هذه أن ىير من فمٔڈم
يس ࢭي خاصة طريقة يستوجب رأي  .رالتد

ب وكذلك والأفكار لالعقو ࢭي النفس علم نظريات أثر-  واختلافهم المرب؈ن رتجا
 ).89، ص 2003طه حس؈ن، (نتائجها  تفس؈ر ࢭي

ها أقسامها اختلاف عڴى قالطر هذه إن لالقو يمكننا هذا عڴى بناء-  روصو
 من مجموعة إڲى لحقيقةا ࢭي ترجع حديثة أو قديمة كانت سواء أساليّڈا وتعدد
يس عملية ࢭي متوحدة أركان إڲى الأصلية والقوان؈ن المبادئ  . رالتد

يس طرائق نقسم أن يمكننا وعليه تستند  حديثة ىوأخر قديمة طرائق إڲى رالتد
س والتلاميذ،ذلك لان كث؈را من  رࢭي تصنيفها عڴى مقياس التفاعل ب؈ن المد

اسات أثبتت أهمية العلاقة س(رالد ها )علم مت-رمد متغ؈را حاسما ࢭي  رباعتبا
يس  .رتحديد نمط التعليم واس؅راتيجية التد

لأشكال  وانطلاقا من طبيعة هذه العلاقة يمكن أن نقدم التصنيف التاڲي
ة إڲى تعدد التصنيفات روطر العمل التعليمܣ، مع الإشا ٭ڈذا الخصوص، وان  ق

 حاجته إلٕڈا المعلم لها و هذه الاس؅راتيجية تنقسم وفقا لمدى استخدام

 :المحاضرة اس؅راتيجية -1
يس اس؅راتيجيات أقدم من وتعت؄ر ا وأك؆رها وأشهرها رالتد  لعبت وقد رانتشا

ا الت العملية التعليمية ࢭي مهما ردو ها تقوم زوما  الدعوات من الرغم عڴى ربدو
مان بعدهم ومن اليونان استخدم وقد سلبياٮڈا إڲى والمنّڈة الكث؈رة  هذه والر
 لتعليم طريقة المختلفة رالعصو ࢭي نالمسلمو العلماء استعملها مما الطريقة
: خضر الدين صلاح.( الإلقائية  أو الإلقاء اس؅راتيجية يسمٕڈا من ومٔڈم الطلبة
 ومجموعة واحد شخص ب؈ن يشفو اتصال عملية ۂي والمحاضرة) 226،ص1993
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لية المحاضر فٕڈا يتوڲى الأشخاص من ىأخر  لذلك حدوا جانب من الاتصال ومسؤ
غم وإلقا٬ڈا المادة الأستاذ لإعداد عڴى الاس؅راتيجية هذه ࢭي الأك؄ر العبء يقع  رو
ية تظل فإٰڈا هذا سنا ࢭي ورضر  من الكب؈رة الأعداد ذات ربعض جامعاتنا ومدا

 الطلبة عڴى سيلقٕڈا الۘܣ المادة بإعداد حيث يقوم الأستاذ فٕڈا الصف ࢭي الطلبة
أو جهاز  فيديو شريط أو العرض جهاز مثل واتوأد وتحضر وسائل جيدا إعدادا

تسجيل وغ؈ر ذلك من الوسائل التعليمية الۘܣ تساعد عڴى إيصال المعلومات 
 ).110،ص2005: وليد احمد جابر. ( الۘܣ أعدها المعلم

فالمراد ٭ڈا أٰڈا الاس؅راتيجيات الۘܣ تعتمد العرض والإلقاء بالأساس،إذ أن 
جة الأوڲى بالتوضيح أسلوب الإلقاء هو أسلوب العرض ر الذي ٱڈتم بالد

نوالتفس؈ر،والذي كث؈را ما يتضمن عنصر الإخبار الذي يكو الغرض منه أساسا 
و الۘܣ تعتمد هذه . تجه؈ق الطالب بجملة من المعلومات عن الحوادث والحقائق

ة ࢭي بعض  رعڴى قيام الأستاذ بإلقاء المعلومات عڴى الطلبة مع استخدام السبو
ظيم بعض الأفكـار وتبـسيطها ، ويقـف المتعلم  موقف المستمع ، الأحيان لتن

الذي يتوقع ࢭي أي لحظة أن يطلب منه إعادة أو تـسميع أي جزء من المادة ، لذا 
 .ريعد الأستاذ فٕڈا محو العملية التعليمية 

 ما إذاىوير كث؈ر من ال؅ربوي؈ن أن بإمكان الأستاذ أن يجعل مٔڈا طريقة جيـدة 
 :  وعة من النقاط مٔڈاإتبـع مجم

س إعدادا جيدا- ً إعداد الد
 . ر

ً ال؅رك؈ق عڴي توضيح المحتو العلمܣ بعيدا عن نقله-  .ى
س إڲي أجزاء وفقرات -  .رتقسيم الد
 . استخدام العديد من الأدوات التعليمية ومصادر التعلم-
 .استخدام ما يلزم من وسائل -
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عبد الحميد (. "يلة لمدة طويلةالابتعاد عن الإلقاء بنفس الطريقة الطو  - 
 )30، ص2010/2011حسن عبد الحميد شاه؈ن

 :نقد اس؅راتيجية المحاضرة
 : تمتاز طريقة المحاضرة بصفة عامة: مم؈قات اس؅راتيجية المحاضرة :ًأولا

 وبموافقْڈا لمختلف مراحل التعليم خاصة طريقة التطبيق،بسهولة  -
حيث " .عامةعة أو كبار السن بصفة ًالمحاضرة الۘܣ توافق خصيصا طلاب الجام

اسات ال؅ربوية إڲى أن طريقة المحاضرة تشغل المرتبة  ت العديد من الد رأشا ر
 : إڲىالأوڲى ࢭي التعليم الجامڥي ، ويعود ذلك 

  .تقليد الأساتذة السابق؈ن -1
اسية ࢭي الجامعة  -2  .رك؆رة أعداد الطلبة ࢭي القاعة الد
ات طبيعة المادة العلمية ࢭي ال -3 رتعليم الجامڥي وك؆رة المفردات للمقر

اسية  رالد
 . قلة المحفزات الۘܣ تدعو الأستاذ الجامڥي إڲى اختيار طرائق بديلة وأفضل -4
ات استخدام  -5 يسىطرائق أخررعدم امتلاك مها   .ر ࢭي التد
 .لا تحتاج إڲى وقت طويل ࢭي الإعداد لها -6
س مشاكل ࢭي ضبط القاعة ال -7 اسية خصوصا ࢭي القاعات رلا يعاني المد ًد

ر
  /www:edu-clg.kufauniv.com/staff: نعمه عبد الصمد  الاسـدي( .الكب؈رة

 :مم؈قات طريقة المحاضرة
 :تمتاز طريقة المحاضر بـ 

 اتساع نطاق المعرفة، وبتقديم معلومات جديدة من هنا وهناك مما يساعد ࢭي -1
ي توضيح النقاط الغامضة  تفيد طريقة الشرح ࢭ-2.إثراء معلومات الحاضرين

 . ويساعد الوصف كذلك ࢭي خدمة هذا الغرض، وثبوت الأفكار ࢭي الذهن
 . تعت؄ر طريقة الوصف مناسبة لتطبيقها ࢭي مختلف ميادين المعرفة-2



<<|^f’Ú<<høq<I<<<á^–Ú…<<½çŞ} <

 436

 :عيوب الطريقة المحاضرة
هاق المعلم حيث أنه يلقى عليه العبء  -1 رتسبب هذه الطريقة إجهاد وإ

 .طوال المحاضرة
 المتعلم ࢭي هذه الاس؅راتيجية موقف سلۗܣ ࢭي عملية التعلم،وتنمܣ  موقف-2

هذه الطريقة عند المتعلم صفة الاتكال والاعتماد عڴى المعلم الذي يعت؄ر مع 
ا للعلم والمعرفة سۜܣ وملخصاته مصد ًالكتاب المد

ر  .ر
ق الفردية -3 غباٮڈم والفر و  أن هذه الاس؅راتيجية تغفل ميو التلاميذ و ر ل

 . يعت؄ر الطلبة سواسية ࢭي عقولهم الۘܣ تستقبل الأفكار الجديدةبئڈم إذ 
  ٮڈتم هذه الاس؅راتيجية بالمعلومات وحدها وتعت؄رها غاية ࢭي ذاٮڈا وبذلك -4

تغفل شخصية الطالب ࢭي جوانّڈا الجسمية والوجدانية والاجتماعية 
 . والانفعالية

أٰڈا مواد منفصلة لفظية، تنظر هذه الاس؅راتيجية إڲى المادة التعليمية عڴى  -5
ات والعادات والاتجاهات  رلا عڴى أٰڈا خ؄رات متصلة، ولا تؤدي إڲى اكتساب المها

 .والقيم
هذه الاس؅راتيجية تجعل الأستاذ يس؈ر عڴى وت؈رة واحدة وخطوات مرتبة -6

ًترتيبا منطقيا لا يحيد عنه، مما يؤدي ࢭي كث؈ر من الأحيان إڲى السأم والملل ً . 
ي عن السلطة إذا أن إٰڈا  -7 راس؅راتيجية وثيقة الصلة بمفهوم ديكتاتو

رالمعلم ࢭي هذه الطريقة هو وحده المالك للمعرفة والتلميذ فٕڈا مسلوب الإادة 
 . عليه أن يسمع ويل؅قم الطاعة

ح الملل ب؈ن الطلبة حيث أٰڈا تميل -8 و تؤدي هذه الاس؅راتيجية إڲى شيوع ر
 الطالب من الاش؅راك الفعڴي ࢭي تحديد أهداف للاستماع طوال المحاضرة وتحرم
سم خطته وتنفيذها س و رالد  ) .186  ،ص 2001: فؤاد حسن ابو الهيجاء.(ر
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 :مزايا طريقة اس؅راتيجية المحاضرة : ثانيا
اسية ࢭي معظم - ات الد يس نظرا لطو المقر ر الاقتصاد من الوقت التد رر ل

الطريقة يضمن تغطية أجزاء مناهجنا العربية فان قيام المعلم باستخدام تلك 
من محدد ومن ثم إكساب التلاميذ الحد المعقو ،ࢭي  لالمقر ز     . ر

 الاقتصاد من التجه؈قات الخاصة حيث توفر طريقة المحاضرة ࢭي –
زاستخدام التجه؈قات والأدوات كما تقلل من عدد المخت؄رات الأمة والۘܣ يعتمد 

سية رعلٕڈا ࢭي الفصو المد  . ل
من محدود إذ يمكن عن طريق المحاضرة  تعليم عدد كب؈- زر من المتعلم؈ن ࢭي 

يس بالجامعات أحيانا  يس مجموعة كب؈رة من المتعلم؈ن ويتلاءم هذا التد رتد ر
 .كب؈رة

ية-2  :ر الاس؅راتيجية الحوا

س من خلالها إڲى إشراك التلاميذ بمختلف الوسائل ࢭي  رۂي طريقة يعمد المد
س وتنظيم المادة التعليم س داخل القسم وغ؈ر رتحض؈ر الد رية،وكذا بناء مراحل الد

ذلك من المقتضيات الۘܣ تتدخل ࢭي انجاز العملية التعليمة بصفة عامة ومهما يكن 
 :لمن تعدد أشكال الحوار يمكننا أن نقو بان من أهمها وأك؆رها شيوعا نجد

 .  الحوار الحر-     

 الحوار السقراطي -

س ࡩي النوع الأو لالمد حوار كما لو كان واحدا من الطلاب، يش؅رك ࢭي ال :ر
ه ࢭي السهر عڴى حسن س؈ر الحوار وشد الانتباه إڲى الموضوع  .رينحصر دو

س ࡩي النوع الثاني ريتم؈ق بكونه يكو أك؆ر فعالية ويلعب دو المنشط  :رالمد ن
والموجه للحوار، بحيث يرتكز عڴى أسلوب وضع الأسئلة واستخراج التلاميذ 

 .صحيحةللإجابات المضبوطة وال
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ية،  روقد م؈ق المهتمو ب؈ن عدة أنواع من الأسئلة، فهناك الأسئلة الاختبا ن
 .وهناك التفك؈رية التوليدية

ية -1 وۂي أسئلة لا ٮڈدف إڲى المناقشة والحوار،بل ٮڈتم : رالأسئلة الاختبا
أساسا بمدى تتبع التلاميذ للعملية التعليمية،سواء من حيت الاستيعاب او 

 .الفهم
س لكي يستفز ٭ڈا عقو : فك؈ريةالأسئلة الت -2 لوۂي الۘܣ يضعها المد ر

ة انتباه التلميذ ودفعه اڲى  رالتلاميذ ويحٓڈم عڴى التفك؈ر والحوار،وترتكز عڴى اثا
 .التفك؈ر المنظم،وتعويده عڴى كيفية التوصل إڲى حل المشاكل المعقدة

ية    :رمراحل الاس؅راتيجية  الحوا
 .الهدف من موضوع التعلموفٕڈا يحدد المعلم  : مقدمة-      

وفٕڈا يقوم المعلم بعرض الموضوع ويشاهده : مرحلة عرض الموضوع-
ات وأسئلة التلاميذ، ويتخللها مجموعة  رالتلاميذ، ويتم فٕڈا الرد عن استفسا

 .من الأنشطة المدعمة لموقف المشاهدة

ا وفٕڈا يقوم التلميذ بتكرار الخطوات الۘܣ قام ٭ڈ: مرحلة التثبت والدمج- 
. ًالمعلم ࢭي المرحلة السابقة، وتخت؄ر وفقا لما شاهده التلميذ أثناء عرض المعلم

يب التلاميذ ذو المستويات دو  نوهذه الطريقة تعد من الطر المثڴى ࢭي تد ي رق
يبا وليس لدٱڈم خ؄رات ࢭي مجال  ًالمتوسطة، ومع المعلم؈ن الذين لم يتلقوا تد

ر
يس ميات مثل الطريقة القياسية، ويطلق عڴى هذه الطريقة عدة مس. رالتد

س وغ؈رها  .روطريقة عرض البيان ࢭي الد

 : اس؅راتيجية المناقشة-3

س والتلاميذ ࢭي موقف إيجابي حيث أنه  ة عن أسلوب يكو فيه المد رۂي عبا نر
ريتم طرح القضية أو الموضوع ويتم بعده تبادل الآاء المختلفة لدى التلاميذ ثم 
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س عڴى ذلك بما هو صا رئب وبما هو غ؈ر صائب ويبلو كل ذلك ࢭي ريعقب المد
 .لنقاط حو الموضوع أو المشكلة

لتجعل المتعلم محو العملية التعليمية مشاركا بفاعلية للوصو :  حسب عقوني ر
 بالقراءة،(إڲى الحقائق والمعلومات اعتمادا عڴى النفس بالبحث حولها وتحليلها

، وتحدد مهمة ع الزملاءثم مناقشْڈا ࢭي الفصل وإطلا)  والرحلات،وعرض المواد
 com.blogspot.aggouni://http.رالمعلم ࢭي الإشاد والتوجيه

ها -  :رصو
ئيس من الطلاب للمناقشة وتقسم المجموعات من :  المجموعات- ريحدد 

 .عدد من الطلاب لكل مٔڈا عنصر تبحثه
 . ࢭي عرض جانب من المشكلة أثناء النقاشاش؅راك أك؆ر من طالب:  الندوات-
 .كل طالب يقوم بالعمل بمفرده ثم يناقش:  الفردي-
 تمثيل المشكلات الاجتماعية بجمع المعلومات وصياغْڈا ࢭي مشهد تمثيڴي -

قتا كافيا يع الأدوار والحوار ، ثم مناقشْڈا،وتتطلب إمكانات و ووتو  .ز

 : نقد اس؅راتيجية المناقشة

 :االمزاي: ًأولا
 إن هذه الطريقة تشجع التلاميذ عڴى اح؅رام بعضهم البعض وتنمܣ عند -

ح الجماعة  .والفرد ر
 خلق الدافعية عند التلاميذ بما يؤدي إڲى نموهم العقڴي والمعرࢭي من خلال -

 . ًالقراءة استعدادا للمناقشة
ق ً أٰڈا تجعل التلميذ مركز العملية التعليمية بدلا من المعلم وهذا ما يتف-

 .والاتجاهات ال؅ربوية الحديثة
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ى والديمقراطية، - يب التلاميذ عڴى أسلوب الشو ر أٰڈا وسيلة مناسبة لتد ر
يب عڴى الكلام والمحادثة ة عڴى التعب؈ر عٔڈا، والتد رونمو الذات من خلال القد  . ر

  تشجيع التلاميذ عڴى العمل والمناقشة الحرة لإحساسهم بالهدف من-

 :ًثانيا عيو٭ڈا
 .كار عدد قليل من التلاميذ للعمل بأكمله احت-
ي عدم الاقتصاد ࢭي الوقت لأنه قد تجر المناقشة، بأسلوب غ؈ر فعال مما -

 التدخل الزائد من المعلم ࢭي المناقشة، -3يؤدي إڲى هدر ࢭي الوقت والجهد
يس   .روطغيان فاعلية المعلم ࢭي المناقشة عڴى فاعلية التد

ال أثر المعلم ࢭي - ًهذه الطريقة لكونه سيكو مراقبا ومرشدا و احتمال ز ً ن
 . فقط
س- ر اهتمام المعلم والتلاميذ بالطريقة والأسلوب دو الهدف من الد  .ن

 :اس؅راتيجية البحث -4

ة وعڴى قدر كب؈ر  رنعۚܣ ٭ڈا الطريقة التعليمية الۘܣ تشجع التلاميذ عڴى المباد
حقائق ترتبط من الحرية والإبداع،وذلك بقيامهم بأبحاث ٮڈدف إڲى كشف 

ة عڴى .بتكوئڈم وبأهداف هذا التكوين رإن طريقة البحث تمكن التلميذ من القد
مواجهة المشاكل وحلها،مما جعل بعض المؤلف؈ن يسمܣ هذا الشكل من أشكال 
العمل الديداكتيكي بطريقة المشاكل،وتعۚܣ بصفة عامة الأسلوب الذي يعمد 

س إڲى طرح مشاكل أو إشكاليات و قضايا،بحيث ينتظم العمل ربفضله المد
اسۜܣ بكيفية تجعل التلميذ أمام مشكلة تدفعه إڲى إيجاد الحلو  لالد ر
المناسبة،وذلك بتوظيف نشاطه الذاتي وبقيامه بأبحاث شخصية ࢭي القسم أو 
س وبتوجيه  جه باعتماد أساليب فعالة ومنهجية تحت إشراف المد رخا ر

ثائق وأدوات وآلات و  ...غ؈رهاومنه،اعتمادا عڴى قواميس و
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وهناك من يسمٕڈا بطريقة التعيينات وتتلخص حسب هيل؈ن باركهرست،ࢭي 
منية محددة يعئڈا المعلم حسب  زإعطاء التلميذ واجبا معينا ليقوم به لف؅رة 
ته التعليمية  رصعوبة أو أهمية المادة، وكذلك حسب مستو التلميذ أو قد ى

سم   .رض الصو وغ؈رها،أو تفس؈ر لبع) بياني-خرائطي(رككتابة تقرير او 

س خلاله ۂي طريقة :العصف الذهۚܣاس؅راتيجية : 5 يس يقوم المد رتد  ار
 من مجموعة ولكل مجموعة قائد ثم يطرح علٕڈم أك؆ر إڲىبتقسيم طلاب الصف 

س ويطلب مٔڈم تقديم حلولا لهامشكلة    .رتتعلق بموضوع الد

ن عام   " بو روۂي أسلوب ابتكره أليكس أو ة الأفراد ر بقصد تنمية قد1938ز
ًعڴى حل المشكلات بشكل إبداڤي من خلال إتاحة الفرصة لهم معا لتوليد أك؄ر 

 والۘܣ يمكن بواسطْڈا حل – بشكل تلقائي وسريع وحر –عدد ممكن من الأفكار 
دافعه  المشكلة الواحدة، ومن ثم غربلة الأفكار واختيار الحل المناسب لها، وكان

ضاه عن الأسلوب التق اسة المشكلات رلذلك هو عدم  رليدي السائد آنذاك ࢭي د
وهو أسلوب المؤتمر الذي يعده عدد من الخ؄راء لحل المشكلة، إذ يدڲي كل مٔڈم 
برأيه ࢭي تعاقب أو تناوب مع إتاحة الفرصة لهم للمناقشة ࢭي ٰڈاية الجلسة، 
روذلك لما كشف عنه هذا الأسلوب التقليدي من قصو ࢭي التوصل لحل ولو 

س، فيما بعد تم تو رظيف هذا الأسلوب ࢭي تنمية التفك؈ر الإبتكار لطلاب المدا ي
نوللعامل؈ن ࢭي مجالات متعددة ومٔڈا الصناعة، والقانو والدعاية والإعلام 

ة والتعليم، وأخ؈را تم ًوالتجا
يب شائعة الاستخدام  ر رالأخذ به كأحد أساليب التد

س يبية بما فٕڈا برام إعداد المد رࢭي ال؄رامج التد ياد قباجة، فهمܣ زاهر."(ر ز عطوة، 
 ، م أبو جز رعبوءۜܣ، حا  )61، ص2010ز

 :مبادئ العصف الذهۚܣ -
 .  ٰڈاية الجلسةإڲى الأفكارتأجيل الحكم عڴى :لالأوالمبدأ 

 .الكمية تولد النوعية: المبدأ الثاني
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 : العصف الذهۚܣقواعد 
  .ٱڈم الطلبة وان بدت تافهة لكسر حاجز الخوف لدأفكارنقد ت لا -
 وان  اك؄ر عدد ممكن من الافكار وال؅رحيب بالأفكارتقديمع الطلبة ل شج-
 .وغ؈ر منطقيةأ مضحكة كانت
حة ملك للجميع وبإمكان أي الأفكار -  الجمع ب؈ن فكرت؈ن أو طالبو المطر
  .أك؆ر
  .الأصيلة الأفكارر ال؅رك؈ق عڴى الكم الذي يزيد احتمالية ظهو -
 )www:edu-clg.kufauniv.com/staff/Dr.Nemaنعمه عبد الصمد  الاسـدي(

 :ى اس؅راتيجيات أخر-6

 : اس؅راتيجيات مجموعات التعلم التعاونية-

اٮڈم  رويقصد بالتعلم التعاوني تنظيم التلاميذ ࢭي مجمعات صغ؈رة لتنمية مها
ات الاجتماعية اسۜܣ، وإكسا٭ڈم المها يادة تحصيلهم الد فهم و رومعا ر  .زر

 :م الۘܣ ينفرد ٭ڈا التعلم التعاونيم؈قات التعلم التعاوني فرص التعل
ن يمكن المتعلم؈ن من الوصو إڲى التعلم ذو المعۚܢ، فالمتعلمو يث؈رون - ل

ا، ويقعو ࢭي أخطاء، ويتعلمو فن الاستماع،  نأسئلة، ويناقشو أفكا ن رن
ة  رويحصلو عڴى نقد بناء فضلا عن أنه يوفر فرص تلخيص ما تعلموه ࢭي صو ن

 .تقرير
ًاح المتعلم؈ن جميعا، فالاعتماد المتبادل يقتغۜܣ أن  يوفر فرص لضمان نج-

ات الۘܣ تتعلمها  ريساعد المتعلمو بعضهم ࢭي تعلم المفاهيم وإتقان المها ن
 .المجموعة

ن يستخدم المتعلمو التفك؈ر المنطقي ࢭي مناقشاٮڈم، حيث أن الإقناع لا يتم -
التحدث يتعلم المتعلم من خلال .إلا من خلال استخدام التفك؈ر المنطقي

 والاستماع والشرح والتفس؈ر والتفك؈ر مع الآخرين ومع
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 :الصعوبات الۘܣ تواجه تطبيق التعليم التعاوني
البعض يخآۜܢ من وقوع بعض الأخطاء ࢭي عملية اكتساب المتعلم المعرفة  -

ملا  .هئزبنفسه وبواسطة 
ن أن المتعلم؈ن مرتفڥي المستو يعانو بوضعهم ࢭي مجموعات التعلم - ى

يني مختلفة المستويات من ذو المستوي؈ن الأدنى والمتوسط ࢭي تحصيل التعاو
 .المعلومات

اسة -  .رصعوبة تطبيق التعلم التعاوني داخل حجرة الد
إن الجانب الاجتماڤي ࢭي التعلم التعاوني سيأخذ وقتا طويلا عڴى حساب  -

 .قالجانب الأكاديمܣ مما يعو إٰڈاء المناهج
ة الصف -  .رتعقد مشكلات إدا
 .أثر انخفاض دافعيه بعض المتعلم؈ن عڴى أداء الفريق -
 .قإعداد المتعلم؈ن الكب؈رة قد تعو تطبيقه -
 .يحتاج إڲي بيئة صفية مجهزة بأسلوب مناسب -

) ، م أبو جز ياد قباجه، فهمܣ عبوءۜܣ، حا راهر عطوة،  ز ز  )37-36، ص2010ز

ة اهتمام التلاميذ : اس؅راتيجية حل المشكلات-  إڲى مشكلة روۂي عملية إثا
س وبالتاڲي يتتبع التلاميذ خطوات حل المشكلة  رمعينة متعلقة بموضوع الد

 .إيجاد الحل المناسب

وۂي من أحدث ): الاستقرائية والاستنباطية( الاس؅راتيجيات الاستكشافية -
يس وذات فعالية كب؈رة ࢭي تنمية تفك؈ر التلاميذ ، حيث تجعلهم  رالطر ࢭي التد ق

ه تقديم المث؈رات مركزا للعملية التع رليمية بدلا من المعلم حيث يبقى دو
للتلاميذ ويكتشف التلميذ المبادئ التعلمية بنفسه والتوصل إڲى الحقائق 

 .والمعلومات
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 ويقوم عڴى أن الأفكار الصحيحة موجودة ومتاحة للجميع، :  ويعرفها عقوني
 كما نوأن الطلاب يستطيعو أن يجدوها باستخدام طرائق البحث الصحيحة،

رودو المعلم فٕڈا يكمن ࢭي ٮڈيئة البيئة التعليمية . نيستطيعو فهمها واستيعا٭ڈا
. ىالمناسبة للتجريب،وتخطيط الخ؄رات التعليمية من محتو وأدوات وطرائق

 .فيقوم الطلاب بإنتاج المعرفة لأنفسهم
 )com.spotblog.aggouni://http: محمد عقوني(

يس الحديثة: ثالثا  :رالصفات العامة والخاصة لاس؅راتيجيات التد
 .ن أن تكو الطريقة واضحة الهدف-
ق الفردية بئڈم- ات المتعلم؈ن وميولهم وتراڤي الفر و تناسب قد  .ر

 .تتنوع فٕڈا النشاطات التعليمية
د المتعلم بالتغذية المعرفية الايجابية والبناءة-  .و تز
 .افعية الطلاب وتحٓڈم عڴى التعلم تستث؈ر د-
 . تعدهم للتفك؈ر البناء والحوار ٭ڈدوء وموضوعية-
 . تحقق الأهداف بأقل وقت وجهد وتكلفة-
 .تنمܣ ࢭي المتعلم؈ن معرفة جديدة واتجاهات إيجابية وأخلاقا حميدة -

اسة   : رمنهجية الد
اسة-1 ث فيما هو كائن أتبع الباحثان المنهج الوصفي التحليڴي للبح: ر منهج الد

 .تشخيصه بقصد

اسة-2 نيتكو مجتمع البحث من أساتذة قسم علم النفس  :ر عينة الد
بجامعة المسيلة، قسم علم النفس بعنابة وكلية علم النفس وعلوم ال؅ربية 
بقسنطينة تخصصات علم النفس العيادي، علم النفس العمل والتنظيم، علم 

سۜܣ جات ارالنفس المد ر ممن يحملو كل الد .  أستاذا36لعلمية وعددهم ن
 :لوالجدو التاڲي يوضح ذلك
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اسة حسب التخصص والجامعة: 1لجدو  يع عينة الد رتو  ز
 التخصص                     
 الجامعة

علم النفس 
 العمل

علم النفس 
 العيادي

علم النفس 
سۜܣ  رالمد

 المجموع

 12 02 04 06 قسنطينة
 11 01 06 04 عنابة
 13 02 06 05 المسيلة

 36 05 16 15 لمجموعا

اسة-3  :ر أداة الد

ة عن استبانة استطلاعية مغلقة مكونة من سؤال :  الأداة الأوڲى- رۂي عبا
الۘܣ تستخدمها ࢭي تعليم طلبتك ) قالطر(ما ۂي الاس؅راتيجيات : واحد مفاده

ع السؤال عڴى أفراد عينة  زسواء ࢭي الحصص التطبيقية أو المحاضرة؟ بحيث و
اسة  .رالد

ة غن استبانة استطلاعية أيضا، لكن يطلب فٕڈا من :اة الثانية الأد- ر ۂي عبا
رتب : والسؤال كالتاڲي. الأستاذ ترتيب هذه الاس؅راتيجيات حسب تطبيقه هو لها

يس ࢭي الجدو من  لاس؅راتيجيات التد   حسب استخدامك لها؟8 إڲى 1ر

لم مختص؈ن من قسم ع) 4( قام الباحث بعرض الأداة عڴى ستة : الصدق-4
النفس بالمسيلة، وقد تجاوبوا مع الفكرة وطريقة صياغة السؤال، ومدى توافق 

اسة وكذلك أغراض أسئلة ر الاستبانت؈ن الاستطلاعيت؈ن مع الجانب النظر للد ي
 .لوتم قبو السؤال؈ن كما هما من قبل الخ؄راء. البحث

اسة ࢭي السداسۜܣ الثاني: الحدود الزمانية والمكانية-5 ، 2017ر أجريت الد
بقسم علم النفس بجامعة محمد بوضياف بالمسيلة وقسم علم النفس بجامعة 
يباڊي مختار بعنابة وكلية علم النفس وعلوم ال؅ربية بجامعة عبد الحميد مهر 

 .2بقسنطينة 
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ات والنسب المئوية: الأساليب الإحصائية-6  .ر استخدمنا التكرا

 : عرض النتائج-7
بعد تفريغ البيانات وجدنا أن هناك  و: عرض نتائج الفرضية الأوڲى-7-1

ية، طريقة المناقشة، طريقة  رعدة طر ۂي طريقة المحاضرة، الطريقة الحوا ق
البحث، طريقة العصف الذهۚܣ، طريقة التعلم التعاوني، وطريقة حل 

ومنه تحقق . LMDقبمعۚܢ تحصلنا عڴى ثمانية طر ࢭي تعليمية نظام . المشكلات
اتذة العديد من الاس؅راتيجيات ࢭي تعليمية نظام يستخدم الأس: الفرضية الأوڲى

LMD. 

 : عرض نتائج الفرضية الثانية-7-2

يس: 2لجدو  رنتائج ترتيب الأساتذة لطر التد  ق
 لرقما                   
 7 6 5 4 3 2 1 الطريقة

 / / / / 4 7 25 المحاضرة
ية  1 1 2 2 5 17 8 رالحوا
 / 1 / 2 18 5 10 المناقشة
 12 2 1 10 03 04 05 البحث

 / 13 / / 03 12 08 العصف الذهۚܣ
 2 2 6 16 5 3 2 التعلم التعاوني
 1 1 15 1 8 6 4 حل المشكلات

 : ما يڴي2ل   نلاحظ من خلال الجدو 
ات - ا بنسبة 25 بـ طريقة المحاضرة كانت لصالح المرتبة الأوڲىر أن تكرا ر تكرا

69.44% 
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ات - ات 18 بـ طريقة المناقشةت لصالح  كانالمرتبة الثانيةر أن تكرا ر تكرا
 %50.00بنسبة 

ات - ات 17بـ طريقة الحوار  كانت لصالح المرتبة الثالثةر أن تكرا ر تكرا
 %47.22بنسبة 

ات -  16 بـ طريقة التعلم التعاوني كانت لصالح المرتبة الرابعةر أن تكرا
ات بنسبة   %44.44رتكرا

ات -  15بـ طريقة حل المشكلات لح  كانت لصاالمرتبة الخامسةر أن تكرا
ات بنسبة   %41.66رتكرا

ات -  13 بـ طريقة العصف الذهۚܣ كانت لصالح المرتبة السادسةر أن تكرا
ات بنسبة   %36.11رتكرا

ات  ات 12بـ طريقة البحث  كانت لصالح المرتبة السابعةرأن تكرا ر تكرا
 %33.33بنسبة 

 :مناقشة وتفس؈ر النتائج

تش؈ر نتائج الفرضية الأوڲى أن هناك العديد : الأوڲى تفس؈ر نتائج الفرضية -
قمن الطر و الاس؅راتيجيات يطبقها الأستاذ الجامڥي، مما يعۚܣ تحقق الفرضية 

يس نظام : الأوڲى  و هذا  . :LMDريستخدم الأستاذ أك؆ر من طريقة ࢭي تعليمية تد
ت كلها اڲى أن الأستاذ يمكنه اسات النظرية الۘܣ أشا ريتوافق مع الد  من تطبيق ر

 .أك؆ر من طريقة

 تش؈ر نتائج الفرضية الثانية اڲى أن طريقة : تفس؈ر نتائج الفرضية الثانية-
أي الأساتذة، مما يعۚܣ تحقق  رالمحاضرة ࢭي المرتبة الأوڲى حسب استطلاع 
اسات السابقة النظرية و الميدانية  اسة وهو ما تؤكده معظم الد رفرضية الد ر

اسة جاسم عندما توصل الۘܣ تعد قليلة جدا، فهܣ   أن طريقة إڲىرتوافقت مع د
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وحسب تفس؈رنا . قالمحاضرة ۂي أك؆ر الطر شيوعا و استخداما لدى الأساتذة
قنحن فان الأستاذ لم يتخلص من الطر الكلاسيكية و مواكبة الطر الحديثة  ق
ها للجهد و الوقت،  رو ظل وفيا للمحاضرة لعدة أسباب مٔڈا سهولة، اختصا

 .ة ࢭي المدرج ، أو ࢭي الحصص العادية مما يجعله يساير هذه الطريقةك؆رة الطلب

ر   وعليه فان الأستاذ الجامڥي يتصو استخدام أك؆ر من طريقة لكنه ميدانيا 
استنا و هو علم  ريميل اڲى استخدام طريقة واحدة، و هذا ينطبق عڴى مجال د

 .النفس

 خاتمةال

يس ًبق يتضح أن هناك طرقا ومما س.روࢭي ضوء أهمية اس؅راتيجيات التد

قعديدة ويمكن استخدامها لتسهيل عملية التعلم وۂي طر فردية وطر  ق
يس ة أنه لا توجد اس؅راتجيات مثڴى للتد رجماعية مع الإشا بما   ر س  رو ريقوم المد

التفك؈ر العلمܣ والاستقرائي باختيار وتنويع الطريقة المناسبة الۘܣ تعتمد 
 والقياس والاستنباط

ة اليومّلأن هذا لب وعليه ويمكن أن نخلص إڲى النتيجة . ر وأساس حضا
يسية الۘܣ تنتج أو تساهم ࢭي إنتاج  رالتالية الۘܣ ۂي معيار عام للطرائق التد
ة التعليمية الناجحة لأن الأساس هو الرجل المراد تكوينه بناء عڴى  رالصو

ف ملائمة يكو لل نمنظومة جامعية متكاملة عڴى منهجية تتطلب توفر ظر زمن و
ح الإبداع والخلق والتوجيه لأن الزمن من هذه الناحية كفيل بمساعدة  وفٕڈا ر
نالتحصيل دو إهدار الفرصة، كما أن المنظومة الجامعية بشكل عام يجب أن 
ية الدو النشطة والفائقة أين  لتضع ࢭي الحسبان السرعة الۘܣ اتسمت ٭ڈا ر ؤ

ا أضرب المثل بأمريكا زتمكنت من تجاو العقبات عڴى تنوعها وصعوبْڈا وهن
 :لذا نوطۜܣ بما يڴي. واليابان هاتان الدولتان اللتان حققتا قفزة يعتد ٭ڈا 
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 : التوصيات
ة -  تكوين طلبتنا طريقة التفك؈ر والتحليل تتيح لهم فرصة الرࢮي ورضر

ة العالمية و تحديات العولمة  .  روخدمة الإنسان عن طريق الس؈ر ࢭي ركب الحضا
يس خاصة فإنه بات من ر أمام التطو الع- رلمܣ الذي يشهده علم التد

ر توجيه الانتقاد وتشخيص العيوب لتلك المناهج والطرائق الۘܣ يعمل  يالضر و
ى٭ڈا ࢭي جامعاتنا إڲى الآن فكان حريا إجراء تعديلات نوعية عڴى مستو البحث 

 .نالجامڥي حيث يجب أن تكو هناك مسايرة نوعية ࢭي مجال البحوث
رلجامڥي ࢭي محو العملية التكوينية بالاهتمام باحتياجاته لما  وضع الطالب ا-

 .يمكنه من مواكبة مس؈رته المهنية مستقبلا
ات تكوينية للأساتذة ٮڈدف عڴى تمك؈ن الأساتذة من تنويع - ر برمجة دو

قاستعمال الطر و لاس؅راتيجيات الحديثة و التخلص من الطر الكلاسيكية   ق

 :قائمة المصادر

يع، عمان، : اللقاني أحمد حسن -1 زالتعلم و التعليم الصفي، دار الثقافة و النشر للتو

1999. 

يس جامعة : حاتم جاسم عزيز -2 يس الشائعة الۘܣ يستعملها أعضاء هيأة التد رطرائق التد ر
 .2012ل، أيلو 51دياڲي، مجلة الفتح، العدد

دينة عثمان الأحمد، حدام عثمان يوسف-3 يس، أسلوب، : ر  وسيلة، دار رطرائق التد
 .2003، 2المناهج، عمان، ط

يس، فلسط؈ن -4 ، دليل طرائق التد م أبو جز ياد قباجة، فهمܣ عبوءۜܣ، حا اهر عطوة،  ر  ز ز رز
 .2010شباط ، 

، 1مدخل لعلم النفس، دار الفكر العربي، القاهرة، ط :  صلاح الدين محمود علام -5
2000. 

قاللغة الربية مناهجها و طر : ئڴيطه حس؈ن الدليمܣ، سعاد عبد الكريم عباس، الوا -6
يع، عمان، ط ق والتو يسها، دار الشر زتد و  .2003، 1ر
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يس المتقدمة واس؅راتيجيات  :  عبد الحميد حسن عبد الحميد شاه؈ن -7 راس؅راتيجيات التد
يس"وأنماط التعلم   رمناهج وطر تد  .2010/2011" ق

سۜܣ اللغة العر: عبد العليم ابراهيم -8 ف، القاهرة، طرالموجه الفۚܣ لمد ، 5ربية، دار المعا
1981. 

اته و طرقه العامة، ط:   فؤاد حسن أبو الهيجاء-9 يس و مها رأساسيات التد ، دار المناهج، 1ر
 .2001عمان، 

يس الحديثة-10 ر المرغوبة طر التد الصفحة الرسمية للمركز الوطۚܣ لتكوين المكون؈ن ࢭي : ق
 .ال؅ربية

يس الفعالة، كيف تكو معلما ناجحا؟ قالأستاذ المم؈ق وطر ا: عقوني -11 نلتد  ر

com.blogspot.aggouni://http 

يس الفعالة، كيف تكو معلما ناجحا؟ :  محمد عقوني-12 نالأستاذ المم؈ق وطق التد ر
com.blogspot.aggouni://http 

يس الجامڥي، جامعة الكوفة مركز :  نعمه عبد الصمد  الاسـدي-13 رطرائق وأساليب التد
ة التأهيل ال؅ربو يب الجامڥي دو يس والتد يتطوير التد ر ر -www:edu:  ر

clg.kufauniv.com/staff/Dr.Nema 

يس الحديث، سلسلة التميو الأكاديمܣ، جامعة -14 ة التعليم، بعض طر التد ا ر و قر ز
 . العربية السعوديةالقصيم، المملكة
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اسة  استبانة استطلاعية: رملحق الد

يس ࢭي نظام إطار   ࢭي  اسة علمية حو اس؅راتيجيات التد ر انجاز د  LMDلر
يس : بعنوان يس الأك؆ر استخداما ࡩي تعليمية نظام التد راس؅راتيجيات التد ر
LMD  ،1م من أطلب منك أستاذي ترتيب هذه الأسئلة بوضع الرقࡩي الجزائر 

 .  ࢭي الخانة المقابلة للطريقة8إڲى 

يس رجدو  ترتيب الأساتذة لطر التد ق  ل

 الرقم        
 7 6 5 4 3 2 1 الطريقة

        المحاضرة
ية         رالحوا
        المناقشة
        البحث

        العصف الذهۚܣ
        التعلم التعاوني
        حل المشكلات
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