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0-Einleitung

Mit der Schulreform im Jahre 1997 trat in der Tiirkei die ununterbrochene
achtjahrige Grundschulpflicht in Kraft, die den vorgezogenen Beginn des
Fremdsprachenunterrichts (ab 4.Klasse). darunter auch Deutsch und ab der
6.Klasse eine zweite Fremdsprache als Wahlfach verordnete. Parallel dazu
erneuerte der sogenannte Hochschulrat die alte 4-jahrige Planung fiir die
Lehrerausbildung, so dass ein Eingriff in die bisherige akademische
Fachausbildung erfolgte. indem bestimmte Facher ausgeklammert, gekiirzt
oder Facher wie Methodik und Didaktik detailiert und auf mehrere
Semester verteilt wurden. Das neue berufsbezogene Studienprogramm
erzielt neben Vermittlung von Fachdidaktik und Berufspraxis die
Zusammenarbeit zwischen Schulen und padagogischen Fakultaten und
erfordert die Verkoppelung von Theorie und Unterrichtspraxis.
beriicksichtigt aber keine Lernkonstellation fiir Mehrsprachigkeit. Heute
iiberwiegt in den meisten Schulen und Vorbereitungklassen der
Universitaten die Konstellation Deutsch als 2.Fremdsprache nach Englisch.
Aufgrund dieser neuen Situation hat nun die Frage, ob beim Erlernen von
Folgesprachen immer noch die bisherigen Methoden und Materialien
weiter angewendet werden sollen und die Entwicklung von neuen Lern-
und Gebrauchsstrategien bei Folgesprachen erforderlich ist. eine starke
Beachtung gewonnen.

in der vorliegenden Arbeit wird zunachst die Stellung des Deutschen in der
Tiirkei. kurz geschildert. die Probleme und Chancen im Deutschunterricht
nach einem intensiven Englischunterricht zur Diskussion gestellt und
anschliessend Vorschlage zu einem neuen Konzept fiir L3 und die
Lehreraus- und fortbildung erarbeitet.




1. Der Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei
1.1. Die Stellung des Deutschen im Primar - und

Sekundarbereich
In der Tiirkei konnten frither die Schiiler im staatlichen Sekundarbereich
im allgemeinen die Fremdsprache nicht frei wahlen, sondern wurden einer
Sprachenklasse zugewiesen. Mangelnde Lehrkrafte oder solche ohne
germanistische Fachausbildung, unzureichendes Lehrmaterial oder falsche
Lehrmethoden und vor allem eine nicht vorhandene und nicht geforderte
Lesegewohnheit verhinderte, in den 6 Schuljahren ausreichende
Fremdsprachenkenntnisse zu erwerben.
Seit dem Ubergang von der 5-jahrigen zur 8-jahrigen Schulpflicht im Jahre
1997 wird in den staatlichen Schulen Deutsch, Englisch oder Franzosisch
schon ab der 4. Klasse obligatorisch und ab der 6. Klasse als Wahlfach
angeboten. Im Primar- und Sekundarbereich hat nun aber Deutsch
dominanter als Tertiarsprache seinen Platz genommen und die Zahl der
Schiiler ist in einigen Stadten sogar gestiegen.
Beziiglich der Neustrukturierung wurde ein Lehrwerk "Hallo Freunde" fiir
Deutsch als 2. Fremdsprache konzipiert, das im Vergleich zu den
englischen Lehrwerken parallele Themen beinhaltet, aber leider keine
Vergleiche zum Englischen aufnimmt und nicht nach den Prinzipien der
Folgesprachen verfasst worden ist. Nirgends wird ein Lehrwerk fiir
Deutsch als Tertiarsprache oder eine L3-Didaktik/Methodik eingesetzt.
Selbst die Privatschulen, die seit Jahren ab der 1. Klasse Englisch als erste
Fremdsprache und ab der 6. Klasse eine 2. Fremdsprache, in diesem Fall
Deutsch anbieten, beriicksichtigen meistens bei Lehrwerkauswahl und
Lernverfahren die Sprachkenntnisse in L2 nicht. Es werden, die auf dem
Markt vorhandenen Materialien angewendet und die Schiiler mit hochst
unterschiedlichem Niveau in einer Fremdsprache unterrichtet.

1.2. Fremdsprachenunterricht an den Universitiaten
1.2. 1. Fremdsprachenschulen

Die tiirkischen Universititen haben seit den 30'er Jahren sogenannte

Fremdsprachenschulen fiir Englisch, Deutsch und Franzosisch eingerichtet.
Im Bereich Deutsch als Fremdsprache ist eine Unzufriedenheit fiihlbar.
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Denn in diesen Fremdsprachenschulen iberwiegen
Englischveranstaltungen, weil die Zahl der Studenten, die im
Sekundarbereich Deutsch gelernt haben, immer geringer wird. Diese
Unzufriedenheit ist vor allem aber durch den seit 1982 standigen Wechsel
in der Programmierung des Fremdsprachenunterrichts seitens der
staatlichen Erziehungsbehorde und seitens der Fakultiten bedingt. Es
wurden zunachst fiir alle Fakultiten obligatorische 4-jahrige Sprachkurse
eingefiihrt. In diesen Kursen wurde in den ersten zwei Jahrgangen ein
Grundwissen vermittelt und in den weiteren 2 Jahren Texte aus den
jeweiligen Fachbereichen mit dem nétigen Fachvokabular erarbeitet. Aber
seit 1991/1992 hat sich die Situation an den Sprachenschulen veréndert,
indem jede Fakultat ein getrenntes Programm flir ihre Studenten vorlegt.
Es gibt Fakultaten mit einjdhrigem Programm von wéchentlich 2 Stunden.
mit zweijahrigem Programm von 2-8 Wochenstunden und mit einem Vier-
Jahres-Programm nach dem alten Plan. Generell kann im Studium mit
geringen Unterrichtseinheiten, obwohl mit sehr modernen Lehrwerken
gearbeitet wird, keine Fremdsprache effektiv vermittelt werden, ausser an
einigen Universitaten bzw. Fakultaten, die eine Vorbereitungsklasse haben.

1.2. 2. Deutsch in den Vorbereitungsklassen

in den Vorbereitungsklassen der Universitaten wird in 2 Semestern (24-26
Stunden wachentlich) eine Fremdsprache gezielt fiir ein Fach unterrichtet
und meistens Lehrwerke fiir das entsprechende Fachgebiet angewendet. Es
scheint auch in den Vorbereitungsklassen heute die Kostellation Da2FS
nach einem intensiven Englichunterricht dominanter zu sein.

Bis 1997 wurden Studienprogramme mit Lehrveranstaltungen, die auf
Deutsch  stattfinden,  von  Riickkehrerkindern ~ mit  bilingualen
Sprachkenntnissen bevorzugt. Die Studenten, die deutsche Schulen besucht
hatten und perfekt Deutsch sprachen wurden am Semesteranfang
hinsichtlich ihrer Sprachkenntnisse gepriift und die jenigen, die 70-100
Punkte erreichten, gleich in die erste Klasse aufgenommen, wahrend die
Studenten unter 70 Punkten die Vorbereitungsklasse besuchen musten, um
sowoh! ihre rezeptive als auch produktive Fertigkeiten miindlich und -
schriftlich weiter zu entwickeln und ihre fehlende sprachliche Kompetenz
zu vervollstandigen. Dieser Gruppe wurden im 4-jahrigen Studiumgang
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neben obligatorischen Fachern wie Methodik, Didaktik. Linguistik und
Literatur. auch Wahlpflichtfacher, darunter auch Englisch angeboten.

Ab 1997 stieg die Anzahl der Studenten mit geringen oder
Nulldeutschkenntnissen an. da die Zah! der entgiiltig zuriickkehrenden
Familien geringer wurde und Studenten aus dem Primar- und
Sekundarbereich meistens Englisch gelernt hatten und in der deutschen
Sprache in allen Fertigkeiten Defizite aufwiesen. Diese neue veranderte
Situation erforderte eine Neubearbeitung der Curricula und die
Anwendung von Lehrbiichern fiir DaF. mit denen Deutsch in der
Vorbereitungsklasse gezielter bis zur ZDaF unterrichtet werden konnte.
"So  wurde an der Trakva Universitat zuerst Lehrwerke wie
"Sprachbriicke” und “die Suche". danach ab 1999 "Moment mal!"”
eingesetzt." (Maden, 1999) Aber die Englischkenntnisse der Studenten.
die Deutsch studierten. wurden weder bei der Auswahl von Materialen.
noch bei Unterrichtserstellung und Lern- und Lehrverfahren nicht
beriicksichtigt. aber als Wahlfach weitergefordert.

Die Tatsache. dass Deutsch seit Jahren in vielen Schulen entweder
iiberhaupt nicht oder als 2. Fremdsprache gelernt wurde, fiihrte dazu, dass
die Anzahl der Studenten bei einigen Deutschdidaktikabteilungen von Jahr
zu Jahr zuriickging. sodass im Studiumjahr 1999/2000 an  der Trakya
Universitat nur 6 neue Studenten fiir Deutschlehrerausbildung kandidiert
haben. Um die Ausbildungsplatze ausniitzen zu konnen. erfolgte eine neue
Verordnung. das den bisherigen Zugang fiir Deutschdidaktikabteilungen
vollig verandert hat. Diesbeziiglich haben im Studiumjahr 2000/2001 auch
Studenten eine Zulassung fiir die Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung
bekommen. die im Primar-und Sekundarstufe Englisch als Fremdsprache
gelernt und nur an der englischen Priifung teilgenommen hatten. Diese
Studenten mit Englischpunkten, die ebenfalls als zukiinftige Deutschlehrer
ausgebildet  werden  sollen. weisen ganz andere Merkmale und
Sprachfihigkeiten auf. Der grosste Unterschied liegt darin, dass sie an den
Deutschdidaktikabteilungen  Deutsch lernen wollen, wobei aber die
fritheren Studenten sich fiir dieses Studium beworben haben. weil ihre
Deutschkenntnisse fiir das Studium ausreichend waren. und weil sie darin
die grossten Chancen hatten. Heute miissen die Deutschkenntnisse der
neuankommenden Studenten in einem Jahr von Grund auf erworben
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werden.  sodass  die  zukiinftigen Deutschlehrer ~ nach  der
Vorbereitungsklasse einerseits den Beitrdgen in Fachveranstaltungen von
Professoren und Assistenten ohne Schwierigkeit folgen konnen, aber auch
im Stande sind. Fachtexte lesend zu verstehen und auf der produktiven
Ebene Texte zu gestalten und sich iiber verschiedene Themen miindlich
und schriftlich zu dussern.

3. Erarbeitung eines Konzepts fiir L3

Die erneute Situation. dass Deutsch zukiinftig in der Tiirkei sowohl in den
Vorbereitungsklassen der Universitaten als auch in der Primar- und
Sekundarstufe als Tertiarsprache gelehrt werden soll, erfordert die
Anwendung von Methoden und Materialien fiir Folgesprachen und die
Entwicklung von neuen Lern- und Gebrauchsstrategien, weil die neue
Adressatengruppe ganz spezifische Merkmale aufweist. Neuner meint,
dass " das Erlernen einer Folgesprache anders verlauft. als das Erlernen der
ersten Fremdsprache" (Neuner, 2000). Man kann die Einwirkung der
Mutter- und ersten Fremdsprache auf L3 nicht verhindern. Vor allem fiir
Linder wie die Tiirkei, in deren Schulsystem Lerntechniken wie
Auswendiglernen dominanter sind und ausserdem Tiirkisch einer ganz
anderen Sprachfamilie (Ural-Altai) angehort und keine Ahnlichkeit mit den
indogermanischen ~ Sprachen besitzt. sollten nach Hufeisen "die
Erfahrungen im Englischen bei Erlernen einer L3, in diesem Fall Deutsch,
beriicksichtigt werden.” (Hufeisen, 1999) Dikova, Mavrodieva und
Stankulowa "fassen das Lehren und Lernen einer zweiten Fremdsprache
nicht als zusatzliche belastende Verpflichtung, sondern als eine Chance zur
Entfaltung und Forderung der Lernerpersdnlichkeit im  Sinne eines
lebenslangen Lernens von Fremdsprachen auf." Wenn die erworbenen
Lerngewohnheiten, Sprachkenntnisse und Lernerfahrung gezielt eingesetzt
werden. lernen die L3 besser. schneller und effektiver als die
Monolingualen.

Das Idealste ware natiirlich. die Konzipierung von neuen Lehrwerken fiir
DaF. in denen verschiedene Fremdsprachen miteinander verzahnt oder
wenigstens die englischen Vorkenntnisse. Lerngewohnheiten. erworbenen
Strategien in L2 implizit beriicksichtigt werden. Da aber L3-Lehrwerke
immer noch nicht verfasst worden sind, soliten zu dem auf dem Mark
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vorhandenen Lehrwerken unter dem Aspekt der Folgesprachen
Arbeitsblatter erstellt und die spezifische Lehr- und Lernziele im Fach
Deutsch als Tertiarsprache auf die Grundfertigkeiten realisiert und bewust
gemacht werden. Kognitivierung sollte starker betont werden. Die
Entwicklung der Fertigkeiten kann wie im Englischen voneinander
unabhangig erfolgen, weil die L3 Lerner vom Englischen her an Skills
gewohnt sind.

3.1. Leseverstehen und Wortschatzerweiterung
Texte. die englische Lehnworter und ahnlichklingende Worter beinhalten
sollten dominanter bearbeitet werden, weil das Dekodieren der Texte durch
bekannte Internationalismen oder Anglizismen erfolgt und deshalb sehr
schnell entschliisselt und verstanden werden kann.
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|Early is easy ( aus Stufen
| International) Drei bis Sechsjhrige
|lernen im Kindergarten Englisch.
["Early is easy" "Je frither desto
lleichter” heisst das Motto des Projekts
"Englisch _im Kinderearten" Kinder
lernen Englisch mit einem grossen
schwarzen Vogel. Er heisst"Birdie
Bird". Zum Beispiel singen sie an
| seinem  Geburtstag  alle " Happy
birthday to you", fragen ihn "How old
are you" und ob er "chocolate or tea"
mochte. Auch die Kontakte zu einem
amerikanischen Kindergarten sind eine
Motivation _fiir das Englischlernen.
"Heute waren die Afrikaner da."
| erzahlt ein Kind zu Hause. Die Drei-
bis Sechsjahrigen lernen so schon friih
Kinder mit einer anderen Sprache und
Kultur kennen. "Birdie Bird" kommt
nur einmal pro Woche 20 Minuten. und

die Kinder lernen in kleinen Gruppen
nur fiinf Wérter. Sie iiben mit

Melodien, Spielen, Gestik, Mimik und
in_Situationen. Das Motto ist : Lernen
mit Spass

1- Lesen Sie die Uberschrift, und
sehen Sie sich die Bilder an. Was
konnte im Text stehen?

2- Unterstreichen Sie die Worter, die
Thnen bekannt erscheinen !

3- Schreiben Sie die Worter auf. die
sie verstandeden haben !

4- Welche Sprachen erkennen Sie?
Sind es Internationalismen,
deutsche oder Worter aus anderen
Sprachen ? '

5-  Was haben Sie verstunden ?
Machen Sie Notizen im ihrer
Muttersprache !

Englisch  Deutsch  Meine Sprache

is ist

lern lernen

tea tee

five flinf

sing

can

Die 2. Fremdsprache wird viel selbststandiger gelernt, als die Erste, weil
die Studenten Erwachsene sind und iiber gewisse Lern-Transfer-und
Kommunikationsgewohnheiten beim Spracherwerb verfiigen. Sie haben die
Fahigkeit zum selbststindigen Lernen und hohere Eigenverantwortlichkeit
ist starker ausgebildet. Eine steile Progression ermoglicht im Bereich des
Lesens den Einsatz von vielfdltigen Textsorten und einen schnelleren
Fortschritt. Von den Uberschriften, Bildern, Zeichnungen und bekannten
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Phanomenen versuchen sie eine These zu entwerfen und den Text zu
verstehen.

Die tiirkischen L3- Lerner kénnen sich von den erworbenen Lernstrategicn
zur Wortschatzerweiterung gebrauch machen und ahnlichklingende Worter
viel schneller lernen. Aber durch das Hineinmischen der englischen
Sprache sind grosse Probleme bei der Aussprache unvermeidbar. Deshalb
"miisste  man auch beachten, dass Bedeutungsverschiebungen,
Interferenzen zu Schwierigkeiten im  Verstindnis fiihren kénnen."
(Curcio:2000) und die Einwirkung und den Akzent der englischen und
amerikanischen Sprache mit Phonetik- und Aussprachiibungen beseitigen.
Durch gutes Zuhoren. Nachsprechen, mehrmalige Wiederholung der
Worter, lautes Vorlesen und Diskussionen kann die fehlerhafte Aussprache
verbessert, der Wortschatz erweitert und das Problem iiberwunden werden.

3.2. Sozialformen/Medien

Die tiirkischen Schiiler. die schon eine Fremdsprache gelernt haben,
besitzen eine gefestigte Selbstkompetenz. Deshalb ist die Arbeit mit
verschiedene Sozialformen und Texten und die Einbeziehung von Spielen.
Liedern, Dramatisierungen. Nachspielen von Dialogen, Sprichwértern und
Redewendungen, so wie sie es aus dem Englischunterricht kennen.
moglich. Bei Folgesprachen sind die Lerner im Stande, in verschiedenen
Sozialtormen zu arbeiten. Projektarbeit durchzufiihren und Fragen zu
stellen oder iiber ein Thema zu diskutieren, was bei tiirkischen Schiilern.
die zum ersten mal eine Fremdsprache lernen, nicht immer der Fall ist.

Fiir eine vielseitige Unterrichtsgestaltung ist die Anwendung von
Fernsehen. Video und weiteren Medien empfehlenswert. Man solite auch
auf die Erfahrungen mit anderen Sprachen eingehen und an der englischen
und amerikanischen Kultur und Mentalitat ankniipfen. Die vorhandenen
Vorkenntnisse ermdglichen ein interkulturelles Verfahren und Aktivierung
der Schiiler. Aber die Vermittlung der neuen. deutschen Kultur, sollte wo
moglich mit vielen Bildern, Texten und CD'Rooms und visuelle Hilfen
erfolgen, damit sie ein Bild von dem Zielland aneignen und die
Unterschiede zwischen den deutschsprachigen Landern und der Tiirkei und
aber auch England und Amerika auftfassen.
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3.3. Grammatikvermittlung

Die englische Terminologie in der Grammatik ermdglicht schnelles
Sprachenlernen fiir Tiirken. weil wenn keine entsprechende Phanomene im
Tiirkischen vorhanden sind. die L3-Lerner die deutsche Sprache mit der
englischen Sprache zu verstehen versuchen. Englisch kann den Status einer
Meta-Erklarsprache iibernehmen.

Beispiel 1 :

Deutsch Englisch Tiirkisch
Ist es weit ? Is it far ? Uzak mi1?
Es ist kalt It is cold soguk

Er lernt. He learns. Ogreniyor.

Beispiel 2:

er he 0
sie she 0
es it 0

Im Tiirkischen gibt es nur eine 3.Person Singular. Ein tiirkischer Schiiler
konnte die 3 Formen der Personalpronomen fiir 3. Person Singular
schneller verstehen. wenn er Deutsch als 2. Fremdsprache nach Englisch
lernt, da es ihm vom Englischen her bekannt ist. Allerdings miisste man
auch den Unterschied zwischen den Sprachen gut erleutern, damit gegen
fehlerhafte Transfer gesorgt ist. Es muss unbedingt erklart werden dass das
.es™ im Deutschen nicht wie im Englischen fiir unpersénliche Dinge steht,
sondern dass es mit dem Artikel zu tun hat und auch Sachen in Feminin
und Maskulin vorhanden sind.

Die Tiir sic (it) 0
Das Fenster es (it) 0
Der Tisch er (it) 0

Der Schiiler muss auch auf falsche Freunde aufimerksam gemacht werden.
damit Fehler verhindert werden.
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become=/= nicht bekommen sondern werden  (Unterschied)

Da die L3 Lerner fast erwachsen sind und die Tertirsprache bewusst,
kognitiv  und  konstruktivistischer  gelernt wird, kann  die
Grammatikprogression so gestaltet werden, dass sich die Lernenden mit
selbstentdeckendem Lernen noch aktiver in den Lernprozess einschalten.

3.4. Die Stellung der Ubersetzung

Das Ubersetzen wurde und wird nun wieder als eine der Methoden des
Wissenerwerbs und als Ubungstyp angesehen und entsprechend eingesetzt.
Nach Kautz kann man mit den Ubersetzungsiibungen im FSU sprachliche
Strukturen bewusstmachen und im  Hinblick auf den Aufbau
metasprachlichen

Wissens Sprachen vergleichen. (Kautz, 2000): Diesbeziiglich sollten
Ubersetzungsiibungen entwickelt werden. wo Sprachkenntnisse verglichen,
systematisiert und aktiviert werden. Dadurch kénnen Sprachphidnomene
bewusst wahrgenommen und ein Sprachgefiihl fiir beide Sprachen
entwickelt werden.

4. Konsequenzen fiir Lehreraus- und Fortbildung

Die neue Lernkonstellation stellt neue Anforderungen an Lehrer und
erfordert eine Neubearbeitung des Curriculums. Die Lehrer miissen iiber
das Konzept der Folgesprachen iiber ein Basiswissen verfiigen und
befihigt sein, den Studenten mitzuteilen, wie sie bei der Verarbeitung der
neuen Sprache ihre Sprachkenntnisse und Lerngewohnheiten gezielt
einsetzen konnen. Diesbeziiglich sollte in dem Fach “Spracherwerb™ neben
der Thematisierung des Spracherwerbs in der Muttersprache und ersten
Fremdsprache auch Merkmale der Tertidrsprachen vermittelt und in den
darauf aufbauenden Methodikfichern die Prinzipien multikulturell,
kognitiv. kontrastiv und bewusst zu lernen bzw. zu lehren weiterentwickelt
werden.

In dem Fach "Methodische Ansitze im Deutschunterricht™ miisste nach der
geschichtlichen  Entwicklung der Ansitze im fremdsprachlichen
Deutschunterricht.  die  wichtigsten Merkmale der Kommunikativ-
funktionalen Methode und des interkulturellen Ansatzes zusammengefasst.
die geeigneten Ansdtze fiir die Tiirkei zur Diskussion gestellt und
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anschlieBend ein Basiswissen im Bereich der Mehrsprachigkeitsdidaktik
vermittelt und Teilfertigkeiten wie Grammatik, Wortschatzvermittlung.
Leseverstehen, Horverstehen, Sprechen und Schreiben und
Lernerautonomie sowohl fiir Deutsch als erste als auch 2. Fremdsprache
nach Englisch bearbeitet werden.

Es ware auch niitzlich, das Thema Phonetikvermittlung einzubeziehen.
weil aufgrund der neuen Konstellation Deutsch in der Tiirkei als 2
Fremdsprache nach einem intensiven Englischunterricht gelehrt wird und
deshalb fehlerhafte Aussprachen entstehen.

Das Fach ‘Testerstellung und — bewertung’ war bis heute der Analyse und
Erstellung von Lernfortschrittstests gewidmet. Als Ausgangspunkt wurden
Einstufungstests und Sprachstandtests definiert und danach Kriterien und
Verfahren fiir die Erstellung von Lernfortschrittstests fiir Deutsch als 1. FS
erarbeitet.  Da die Erstellung von Tests nach den Lemnzielen /
Lernverfahren erfolgen soll, sollten Tests zu rezeptiven Fertigkeiten, dann
Tests zu Fertigkeit von Schreiben und Sprechen auch im Hinblick auf die
" Konstellation Da2FS nach Englisch erstellt werden. Anschliessend konnten
Beispiele zur Kombination der Fertigkeiten angeboten und Aufgabentypen
fiir die Erstellung von Tests zu Wortschatz und Grammatik aufgezahlt und
Vor- und Nachteile diskutiert und Bewertung durchgenommen werden.
7um Schluss konnten aus verschiedenen Schulen Priifungen gesammelt.
kritisch bewertet und Priifungsvorschlige mit Aufgabentypen fiir L3
erarbeitet werden. in der Lehrveranstaltung ‘Lehrwerkanalyse® werden
verschiedene Lehrwerke fiir DaF mit Hilfe der Fernstudieneinheit
Lehrwerkanalyse analysiert und bewertet. Die Neuorientierung erfordert
aber auch eine Analyse von L3- Lehrwerken und Englischlehrbiichern. Da
die Verfassung eines Lehrwerks, spezifisch fir L3 in der Tiirkei noch
nicht erfolgt ist, konnen in dem Fach *Analyse und Adaptierung von
Lehrmaterialien’ zu den Lehrwerken, die in den Schulen angewendet
werden Materialien erstellt und in der Klasse prasentiert werden. Hier
konnte man aus den englischen Abteilungen und Privatschulen sehr
niitzliche ideen transferieren. Es ist sinnvoll zu untersuchen, wie englische
Schiiler Deutsch lernen und deren Lehrwerke zu analysieren um evt. ldeen
zu gewinnen und die Englischkenntnisse der Schiiler fiir den Erwerb der
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Da2FS einzusetzen. Vorraussetzung dafiir ist aber ein Lehrer. der Deutsch
und Englisch kann.

Die andauernden Vergleiche in den Kopfen der L3-Lerner erfordern aber
translatologische  Minimal-oder Grundkenntnisse bei den zukiinftigen
Deutschlehrerkandidaten. um n den Unterricht sinnvolle
Ubersetzungsiibungen einbeziehen zu konnen. Diesbeziiglich misste fiir
das stark reduzierte Fach Ubersetzung eine neue Planung erfolgen.

Da Folgesprachen kontrastive. zugleich auch interkulturelle und kognitive
Verfahren erfordern., miissten Ficher wie Kontrastive Grammatik.
Semantik. Linguistik und Landeskunde entweder als Wahifach angeboten
oder an die vierjihrige Deutschlehrerausbildung anschliessenden
Magisterkurse. in didaktisch-methodischen Fortbildungsseminare integriert
werden. damit auch die Fortbildung der Lehrkrifte gewihrleistet ist. Die
Tatsache. dass Deutsch als Tertidrsprache seinen Platz erhalten hat,
benotigt die Weiterforderung der Englischkenntnisse der zukitinftigen
Deutschlehrer in Wahlfichern. Es ist absolut notwendig, dass Dozenten
iiber Englischkenntnisse verfiigen und fiir die Unterrichtsgestaltung ldeen
aus der Anglistik transferieren.

5. Schlussfolgerung

Der lernerzentrierte Deutschunterricht erfordert bei einer Lernkonstellation
Da2FS nach Englisch eine vielseitige Umstrukturierung in der Tirkei. 13-
Lehrwerke miissen konzipiert und im Unterricht eingesetzt werden oder
bzw. wenigstens Arbeitsblatter fiir L3 erstellt werden. Im Hinblick auf
diese neuye Konstellation ist eine Neubearbeitung des Curriculums fiir
Deutschlehrerausbildung und Einbeziehung von Lernverfahren fir
Folgesprachen unumgénglich geworden. Parallel dazu muss eine
Fortbildung fiir Dozenten und berufstitige Deutschlehrer stattfinden, weil
ihre Kenntnisse iiber L3- Methodik und Didaktik unzureichend sind. In
diesen Fortbildungskursen solite man nach den Gemeinsamkeiten von
Erkenntnissen zum Lehren und Lernen von Fremdsprachen suchen. Denn
dies ermdglicht eine gezielte bearbeitjung der Defiziten. Die Ergebnisse
von Forschungen miissten rechtzeitig den Lehrkriften vermittelt werden.
damit sie die Lernerverhalten verstehen und Fehler bewerten kdnnen.
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