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Réalités ou mythes pédagogiques

Fewzia BEDJAOUT
Université de Sidi Bel-Abbeés

Enseigner la langue étrangére a des non natifs e
enseigner dans cette méme langue en est une au
gnant dans une autre langue, on rencontre la cult
dont la frontiére avec la langue est si difficile
pratiques didactiques et pédagogiques enseigné
etrangere s’appuient sur une tradition culturelle
et entre éventuellement en conflit avec la culture
premiere. Certains étudiants s’enferment dans
« bon prof » qui offrirait des garanties d’apprent
ou facile aboutissant a la réussite, alors que
prof » aurait une attitude inhibante et des méthod

Tout d’abord, II n’y a pas de cours de mise a nivi
que aux €tudiants qui ne maitrisent pas suffisam
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- discours scientifiques, c’est-a-dire ceux qui touchent di-
rectement le domaine et le travail de recherche de licence.

Donc

- comment s’actualise le développement de I’acquisition du
code linguistique et la maitrise du discours scientifique, ce
dernier constituant I’objectif premier pour les €tudiants de
licence de langue €trangere ?

- 11 faut s’interroger sur les pré acquis linguistiques, cultu-
rels et scientifiques des apprenants et a leur transfert dans
le nouveau contexte académiques.

Le cours magistral s’accompagne rarement d’un cours polyco-
pié qui le compléterait et stabiliserait les informations données
oralement. Les étudiants se trouvent dans une situation

d’apprentissage dans une langue autre que leur langue pre-

miére et autre que celle par laquelle leurs connaissances ont
d’abord été construites. 1l s’agit d’une situation
d’apprentissage relativement difficile, due aux écarts culturels
et écart existant entre les discours oraux et écrits. Il n’existe
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Il existe des rapports entre [’arabe (langue véh
cielle dans I’enseignement primaire et seconda
cais (langue d’héritage et d’adininistration pa
ment au niveau de l’acquisition et de la transt
voirs. L’apprentissage de ces deux langues dc
parcours différenciés dont P’étude peut s’av
comprendre les types de relations qu’entretier
langues et surtout le taux d’échec plus importar
crammes d’enseignement, particuliérement,
I’usage de lycéens et plus tard de nos €tudiants
de « statut cognitif » des deux langues est p
perceptible dans la capacité¢ d’utiliser des 1ma
plus spontanée, naturelle. Nos étudiants doive
une double dualité : maitriser arabe dialectal, ¢
gue étrangere

Les « skills », parlées et écrites ne peuvent
comme |’économie par exemple, bien qu’il y
élémentaires a savoir, comme les regles de sy
néticane de méme aue des arrtomatismes a acau
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hebdomadaire du cours et la durée limitée a une vingtaine de
semaines de 1’année universitaire.

Cependant, rares sont les étudiants qui viennent en cours et
font le travail de préparation hebdomadaire qui leur permet-
trait d’acquérir des capacités d’expression €crites et orales et a
se maintenir & un niveau donné. Le but recherché par qui-
conque apprend une langue étrangére est la « courant te »
(« fluency » : maitrise ; existe-t-il une traduction 7). Parler
couramment ne peut s’obtenir que par la pratique quotidienne
sur la longue durée de I’idiome a acquérir. Toutes les métho-
des de langue, quelles que soient leurs options linguistiques et
méthodologiques, proposent comme principale technique
d’apprentissage un ensemble d’exercices susceptibles de
conduire a I’objectif commun : I’acquisition d’une competence
communicative. La méthodologie employée a des conséquen-
ces positives sur la motivation, facteur essentiel de
I’acquisition, ¢’est-a-dire acquérir mieux et plus vite. Cette
motivation se traduit par un plus grand investissement person-
nel de I’étudiant. Certes, la langue devrait €tre enseignee
comme un tout vivant, porteur de sens lorsqu’elle €émane
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En fait, certains étudiants s’enferment dans le n
prof » alors que nous savons que l’apprentis:
langues, a une énorme part autodidactiqu
d’écoute, de répétition, de contact personnel

Ces mémes étudiants qui se plaignent de ne jan
réticents dés que ’on demande de lire a voix h:
senter un exposé qu’ils ont déja préparé! L’ecr
tée du cours par le professeur est un soulage
Hors, ’apprentissage d’une langue est un tra
haleine qui commence en salle de cours mais

cantonner.

Pour conclure, qu’attend-on aujourd’hui d’ur
général? Ce qu’on peut attendre d’un enseignan
qu’il cherche a savoir et a comprendre... ce qu
attendent de lui. Pour eux, un bon enseignan
gnant qui enseigne et qui sait enseigner. Il do
faire preuve de qualités humaines assez ¢
« cool », aimable, amusant, disponible, mais -
surtout, étre compétent. 11 doit posséder des h:
ment didactiques et pédagogiques : c'est-a-dire
ter 'intérét motiver les étudiants = donner d



184 185

si ces savoirs sont présentés comme des réponses que Bibliographie :

I’humanité a progressivement données aux questions qu’elle

ne cesse de se poser, ils prennent alors un autre sens. Ils L. Vigotsky, Lei (1997,1934) Pensée et langage, |
contribuent non seulement a I’instruction, mais plus globale- ris Messidor/ Editions Sociales

ment a [’éducation des futurs citoyens (3). Mais, 1l ne suffit S o | |
pas d’enseigner pour que les autres apprennent. C’est le credo 2. Cifali, Mireille (1994). Le lien éducatif. Contre-jo
des courants pédagogiques alternatifs et des psychologues de tique. Paris, PUF.

I’apprentissage (Piaget, Wallon, Vygotski) (4) .11 ne suffit pas
de maitriser une discipline, quelle qu’elle soit, pour
’enseigner efficacement .Nos connaissances se construisent,

3. De Closets, Frangois (1996) Le bonheur d'apprer
ment on l'assassine. Paris : Seuil

elles se stabilisent par moments, se transforment. En fait, les 4. Maulini, Olivier (1998) « La question : un unive
apprenants ont des représentations, des conceptions, des pre- gé » in Educateur, n°7, p.13-20.

jugés, des attentes qui peuvent faciliter, ou contrarier leurs .
apprentissages. Le travail de ’enseignant consiste plus a pro- J. Mal{lini, Olivier (1996) : « L'identification, le dé:
poser des situations énigmatiques, interactives, stimulantes lintégration des savoirs étre propres aux enseign
propres a éveiller et 2 mobiliser les connaissances des appre- gelngantes df‘(‘jﬂs }f“ formation des stagiaires en ens
nants qu’a « professer ». A vrai dire, les enseignants appré- ¢ Biennale de I'éducation et de la formation. Pari

cient les apprenants autonomes, mais pas solitaires, sympathi-

ques, mais pas familiers, critiques, mais pas insolents, curieux
at acrtifeo maic nac acgifec (8)
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