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 ملخص:ال      

في    في الدّراسة    هذه   اجتهدت ال�صري ال�حث  النّصّ  فاعلّ�ة  اللّوحة  ورة/الصّ   /مدى 

 النّصّ الأدبي   سالة من وراءغ الرّ وتبل�عز�ز فعل الفهم،  في ت معاصر  �وس�ط تعل�ميّ وأهمیّته  

فعل الحسّي  على اعت�ار أنّ ال  ،وعيفي اللاّ النّسقي  وأثرها    ،عل�م المتوسّط للتّلمیذ في مرحلة التّ 

وهو ما   ،ها ر عناص  انسجامى  ومدفیها  الأشكال والألوان    حین یتلقّى  لدى الطّفلأقوى  ال�صري  

 .  والأساتذة في وسط التّلامیذ ب�ان میدانياست أثبته

التّلا   �ان  �میذ  إذا  ال   ون فهمعموما  الأدبيّ  المنتقى النّص  المدرسي،    عر�ي  الكتاب  في 

صعو�ة في فهم النّص الأدبي    �جد  هم عددا �بیرا من، فإنّ مة النّص مع لغته�حكم تقارب لغ

الفرنس�ّ  �اللّغة  المصا المكتوب  الصّورة  في  ال�حث  إلى  یدفعهم  ما  نة/الأجنبّ�ة،  له  صّا  ح�ة 

تعلامات    عن  ،مواز�ا  من �صرّ�ة  اللّغوي   قرّ�هم  الضّعف  ظاهرة  ظلّ  في  عن   الفهم  فضلا 

 .ة الصّورة لدیهمنثقافة ه�مو   ،المطالعةعزوفهم عن 

 .ابخط ال  ؛العلامة ال�صرّ�ة  ؛النّص الموازي  ؛الصّورة :�ةمفتاحالكلمات ال
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       Abstract: 

This study examines the effectiveness of visual text as a contemporary 
educational medium to help understand and communicate the message to 
the pupil in middle school, considering that Children's visual sensory act is 
higher when it comes to receiving shapes and colours, and its elements 
consistency, as demonstrated by a field questionnaire for pupils and 
teachers.  

Pupils generally understand the Arabic literary text selected for 
reading because its language is their mother tongue, but many of them face 
difficulties in understanding the literary text written in French, which makes 
them look at the accompanying image; for visual signs that brings them 
closer to understanding the text as a result of their linguistics flaws. 
Keywords: Picture; Parallel Text; Visual Sign; Discourse. 
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  :مقدمة .1
الرّهیب   التطوّر  ظلّ  الإنسان في  وجد  الوسائط؛  في  �خاصّة  والمتجلّي  للتكنولوج�ا 

ممیّزة   علامة  �جعلها  ما  العمل،  وفضاءات  والبیت  الشّارع  في  �الصّورة،  محاصرا  نفسه 
للعصر، استثمرت في مجالات عدّة، من منطلق أنّ الثّقافة المرئّ�ة �اتت تهمین على العملّ�ة  

للخصا  ال�شر  بین  تتمیّ التّواصلّ�ة  التي  العملّ�ة  ئص  في  الفعّال  الدّور  منحها  ما  وهو  بها،  ز 
ش  وسیلة  و�اتت  ومتعلّمین،  معلّم  طرفین؛  بین  تتمّ  أنّها  منطلق  من  لدعم  التّعل�مّ�ة،  ائعة 

وحتّى تتّضح أهمّ�ة    .لكتب المدرسّ�ة، لتنقل الرسائل والخطا�ات التي تتضمّنها لنّصوص في اا
التّطبیق أكثر منه على التّنظیر، �إنجاز قراءة نقدّ�ة    آثرنا التّر�یز على   ،كثرلصّورة أتوظ�ف ا

للصّور المرافقة للنّصوص الأدبّ�ة في �تاب اللّغة الفرنسّ�ة للسّنة الثّان�ة متوسّط، مع الاعتقاد  
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التي   والإشارات  للعلامات  الإدراكّ�ة  وقدرته  قارئ  لكلّ  وفقا  الواحدة،  للصّورة  القراءات  بتعدّد 
 رة، و��فّ�ة إدراكها. مساحة الصّو  تحتو�ها 

ولأنّ الصّورة هي وسیلة تسلّ�ة ومتعة أكثر منها وسیلة تعلّم، �ما تثیره في نفس الطّفل  
ا مترا�طة فهماً �لّّ�ا، فتحثّ على التّفكیر والتّر�یز فهم إشاراتهالتّحدّي �  من تشو�ق، ورغ�ة في

عمل�ّ  خلال  من  العقل  واالمقارن  اتو�عمال  والإسقاط  والمشابهة  صور  ة  �استدعاء  لتّعم�م.. 
قنوات   المعرفي عبر مختلف  في مخزونه  استقر  ومتخیّلة ومخ�الّ�ة، وما  الواقع،  ذهنّ�ة عن 
اتّصاله �العالم وتفاعله معه، ومن ثمّ الاستنتاج، والوصول إلى تحدید موضوعها/موضوعاتها  

ع من  فیها  وضعه  ما  خلال  من  الصّورة،  منجز/راسم  قصدها  و التي  ظلال  ناصر(ألوان 
أيّ   ل�ست  أنّه  إلاّ  علیها،  تحیل  أو  بها  لتوحي  متناسقة  جعلها  ورموز)  وفضاءات  وأشكال 

ما وظّفت في   إذا  التّبل�غ  �مكنها  المدصورة  النّص  رسي مرافقة  الكتاب  سّ�ما  للنّصوص، لا 
و  ودق�قة  الإشارات  و�ث�فة  واضحة  تكون  أن  �قتضي  الذي  م الأدبيّ  موضوع  ع  متّفقة 

الو ا�ة،  النّص/الحك  هذه  ف�ه  ستجتهد  ما  ال�حثّ�ة،  ر وهو  المفاه�م   بدا�ةقة  �عض  ستتناول 
للدّراسة الالمحورّ�ة  معالم  لتتّضح  التّطب�قي، ،  �ق  تّناول  ا الذي  على  أساسا  القرائّ�ة  وم  لعملّ�ة 

الثّانّ�ة متوسّط  في �تاب    صوص الأدبّ�ةنّ لللصّور المرافقة  ل الفرنسّ�ة للّغ السّنة  ،  مقار�تها و   ،ة 
تحد ثمّ  منها،  تتشكّل  التي  والعناصر  مظهرها  العناصر،  بوصف  تلك  طب�عة  ثمّ ید    ومن 

والوقوف ع �قمن   القراءةولتعز�ز هذه  دلالاتها،    ندتفسیرها وتحلیلها  میداني من خلال ا  مسح 
ما    رجمة، وتذوالتّلمیوّ�تن؛ أستاذ المادّة،  استب�ان لحضور الصّورة مرافقة للنّصّ الأدبي من زا

في  غیرها  من  حضورا  أكثر  �انت  التي  والع�ارات  ونسب  أرقام  إلى  نتائج  من  عنه  أسفر 
ف  نتائج، وذلك  إل�ه من  توصّل  ما  ال�حث، وأهمّ  إلى عصارة  لنخلص  قراءتها،  ثمّ  ي  جدول، 

ع الإجا�ة  ومحاولة  ال�حث  النّصّ    نسبیل  فهم  في  الصّورة  توظ�ف  إسهام  مدى  ما  سؤال: 
العلامةُ ال�صرّ�ة العلامةَ اللّغوّ�ة أو العكس؟    دبي/الحكا�ة؟ و��ف یتمّ ذلك؟ و��ف توجّهالأ

الأخلا  أو  التّر�وّ�ة  الرّسالة  بتبل�غ  الموظّفة  الصّور  تقوم  الاوهل حق�قة  أو  اقّ�ة  لتي  جتماعّ�ة 
 تهدف إلیها الحكا�ة؟ 
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 محورّ�ة مفاه�م  .2
  :صّورة نصّا مواز�اال 1.2

ال�ش التّواصل  ال�ات  في  الواحري  الصّورة، قرن  على  أساسي  �شكل  قائما  والعشر�ن  د 
�كلّ  تجلّ�اتها؛ مرسومة أو فوتوغرافّ�ة، محمولة على حجر أو ورق، أو خشب، محسوسة أو 

من أفلام �كلّ أنواعها، و�شهارات ولافتات الإعلانات، ولا تفرق في    "المید�ا "رقمّ�ة، وما تشمله  
فال نجدهم أكثر استهدافا �الصّورة، على  ن فئة، و�قصرنا الحدیث على فئة الأطذلك فئة ع

اعت�ار أنّ الصّورة هي المقار�ة ال�صرّ�ة للفهم، وهي أكثر إقناعا من غیرها، عبر مكوّناتها  
و  تالشّكلّ�ة،  اللّونّ�ة  لا  الطّفل  لأنّها  لدى  الفهم  مستوى  غیر  وسیلة،  أو  وساطة  إلى  حتاج 

�عض   القبلّ�ة  مستثمرا  الصّورة و�تضییق    ال�س�طة،المعارف  حضور  وحصر  أكثر  الدّائرة 
الطّفل   نجد  المدرسي،  الكتاب  في  التّعل�مّ�ة  العملّ�ة  في  المعلومة  تبل�غ  وسائل  من  وسیلة 
�حرص على الر�ط بین النّصّ المكتوب والنّصّ المرئي، على اعت�ار التّطابق بینهما �قاعدة 

 مع الصّور المرافقة للنّصوص.  ینطلق منها في التّعامل 
والصّورة و�ن �ان لها عدّة تعار�ف؛ فكلّها دون التّعر�ف المح�ط بها، وهي في عمومها 

أ" ثلاثة  في  أو  صورة)،  (رسم،  �عدین  في  الرّؤ�ة  تحاك�ه  تقلید  (نقش،  كلّ  فن،  �عاد 
والمعنى  1"ل)التّماث العلامة  تحمل  �ونها  أهمیّتها  الصّورة  �منح  ما  و�نّ  عملّ�ة  ،  وتحقّق 

بتالتّ  الخطاواصل،  "بل�غ  فهي  تتمیّز ب/الرّسالة من ورائها.  إذ  الاتّصال،  دعائم  من  دعامة 
�قدرة اتّصالّ�ة فائقة.. هي نظام �حمل في الوقت نفسه المعنى والاتّصال و�مكن أن تعتبر 

الرّسائل نقل  وظ�فتها  أداة  أو  آن �ما   ، و�مكنها أن تشتغل على عدّة مستو�ات في2"إشارة 
لتّار�خ السّ�اسي والثّقافي والشّخصي/الذّاكرة) والنفّسي والدّیني تحمله من دلالات؛ �التّار�خي (ا

 لقیّن.   اختلاف المتوالاجتماعي.. وهو �مكّنها من التّأثیر في متلقّیها �طر�قة أو �أخرى، على 
قصّ  �حكي  سرد  و�لّ  للسّرد،  ال�ارثي  �المفهوم  سردا  �اعت�ارها  قصّة  الصّورة  و�لّ  ة، 

مصطلح  ،  Paratexteیها، هي قبل ذلك أهمّ النّصوص الموازّ�ة:  جّها لمتلقّ خطا�ا مو تحمل  
العر�ّ�ة؛   اللّغة  مقابلات في  له عدّة  ومختار مرّ�ب  الموازي،  �النّص  بنّ�س  محمّد  "ترجمه 
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شبّیل �النّصّ د الهادي المطوي �موازي النّص، وعبد العز�ز  حسني �التّوازي النّصّي، �محمّ 
المؤطّر �النّص  طر�طر  وجمیلة  خطاب  3"المحاذي،  منها  أخرى  مقابلات  إلى  إضافة   ،

المواز�ة،  والنّصوص  والمكمّلات،  المصاح�ة،  والنّصوص  النّص،  وعت�ات  المقدّمات، 
النّص،  و  �لّ المناصو س�اجات  مق .  وضعه ها  الذي  المفهوم  عن  تخرج  لا  صح�حة،  ابِلات 

جنیت معنى الضّدّ�ة، أي المجاورة    Paraا�قة  أراد �ه من خلال السّ   الذي  للمصطلح  جیرار 
الهنا   في  یتموضع  شيء  والخارجّ�ة..هي  الدّاخلّ�ة  والاختلاف،  الائتلاف  آن،  في  وال�عد 

اخلي والخارجي، بل هي أ�ضا الحدود  لا تعني الحدود الفاصلة بین الدّ   .والهناك من الحدود.. 
  فضاء في آن.، هي الوصل والفصل والإ4لدّاخل والخارجنفسها، �الحجاب الرّاشح بین ا

والنّصّ الموازي هو مجموع النّصوص المح�طة �النّص؛ من العنوان الرّئ�سي والعناو�ن  
والمحقّقین   والمترجمین  المؤلّفین  وأسماء  وجدوا–الفرعّ�ة،  و و   -إن  المقدّمات  الإهداءات 

و�ل   ى الغلافومؤسّسة النّشر والصّورة عل  والخاتمات والفهارس، والحواشي، و�لمة النّاشر،
الكتاب حمله  النّص  ما  نس�ج  لدلالاته،    ،5عدا  ومتمّمة  ومكمّلة  �ه  تمثل    لأنها لكنّها لاحقة 

بذاتها، قائمة  المدرسي   نصوصا/خطا�ات  الكتاب  في  القصیرة  النّصوص  حال  في  وهي 
ا على  �عني  تقتصر  ما  و�نّ  النّشر،  ومؤسّسة  والعنوان،  المؤلّف،  واسم  المصاح�ة،  لصّورة 

اللّ  لد�ه من جهة، ولضعفه  ال�صرّ�ة  المستقبلات  لقوّة اشتغال  الصّورة،  غوي  الطّفل منها هو 
ل �المتن،  وفر فیها شرط تقد�م معنى متّصفالصّورة مع ضرورة أن یتالنّسبيّ من جهة أخرى.  

إلى إحالات لا غموض فیها، لتكون �مثا�ة المفات�ح الإجرائّ�ة للطّفل،    ن تعمدشترط فیها أ �
وتتمّمه"اس  قصد "   یتوسّلها  وتكمله  المتن  تتخلّل  التي  المداخل  أي  وتأو�لها؛    ،6تنطاقها 

المعنى، من  عل�ه  استغلق  وما  النّص  �نه  من   ل�ستكشف  أساس�ا  جان�ا  لتبرز  جاءت  وقد 
ائق تنظ�مها وتحقّقها التّخییلي، �ما أنّها أساس  العناصر المؤطرة لبناء الحكا�ة، ول�عض طر 

كل قاعدة تواصلّ�ة من النّص للانفتاح على أ�عاد دلال�ة تغني التّر�یب العام للحكا�ة وأشكال  
شكلّ�ة  7ها تابتك هوّ�ة  تمنحه  �ما  عنه،  ومدافعا  له  حام�ة  وتقف  النّص  تسّ�ج  التي  فهي   ،

عودلال تكشف  و ّ�ة،  طب�عته،  شخصّ�اته،  ن  وأهمّ  التقاط  فضائه  یتمّ  نصّ  هي  حیث  من 
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دا �عض العملّ�ات العقلّ�ة التي تتمّ آل�ا، ودون یذ�ر، ع  علاماته بتلقائّ�ة، دون بذل لمجهود
 ي في غالبها، �خلاف النّصّ المكتوب. ل من المتلقّ تدخّ 

 :نصوص القراءة في �تاب اللّغة الفرنسّ�ة قبل السّنة الثّان�ة متوسّط 2.2
أو   أصالة  الفرنسّ�ة  �اللّغة  مكتو�ة  أدبّ�ة  نصوص  مع  الطّفل  لقاءات  أولى  عن  �حثا 

ابتدائي  ترجمة؛ �ان الخامسة  السّنة  الطّفل سینتقل إلى  ، على اعت�ار أنّ  أوّل مدوّنة  كتاب 
المتوسّط  التّعل�م  الكلمات مرحلة  بین  الرّ�ط  اللّغة  الوقوف    والع�ارات   ، حیث تتجاوز    ند عإلى 

�حتوي  وتشكیلها   المعاني  ومرّ��ة، ولا  مفكّكة  تعل�مّ�ة  �ضمّ غیر جمل  الكتاب لا  أنّ  ، غیر 
متوسّطأدبي، فتحولنا عنه إلى  أيّ نصّ  على   الأولى  السّنة  ها فقرات صغیرة  ، فوجدنا كتاب 

مجتزأة من جرائد یومّ�ة إخ�ارّ�ة أو مجلاّت علمّ�ة، ذات مضامین تعل�مّ�ة وتثق�فّ�ة عن البیئة  
نصوص   خمسة  إلاّ  العلوم،  و�عض  بینطو یتراوح  والحیوان  و صّ ال   لها  صفحةنّ الفحة    صف 

الأخی و�ان  للمطالعة،  لمخصّصة  المثال؛  سبیل  على  منها    Assia Djebar  :جّ�ار  آس�اـر 

ففضلا عن �ون الصّورة المرافقة للنّصّ صغیرة جدّا، لا تز�د حجم الصّورة  ،  ) 1936-2015(
 من الكتفین، هي نصوص حین سألنا التّلامیذ عنها وأساتذة   لمؤلّف وشيءّ�ة، لوجه االشّمس

ال من  اللّ المادّة  عیّنمتوسّطتین  �انتا  نظرا  تین  إطلاقا،  یتناولوها  لم  أنّهم  أُخبرنا  الاستب�ان،  ة 
،  جّ�ار  آس�الصغر الحجم السّاعي للمادّة. وللأمانة توجد فقرة أدب�ة وحیدة في نها�ة الكتاب ل 

بــ ""  Les Meringues"  معنونة  روا�ة  من  السّاذجة"مقتطقة  ومشهدا  القبّرات  موقفا  تصف   ،
  كل صح�ح الكلمة في جمع من الفرنسیّین ونطقتها" التي لم تعرف ��ف تنطق �ش �سمینة  ل

gue-rin-me /فیها    .8"نغ-ري -مو �أكملها،  له  المقابلة  الصّفحة  تأخذ حجم  المرافقة  والصّورة 
حق�ق�ّ  �ألوان  تفاصیل  زجاجة،  إلى  �اهتة؛  قطع  �عضها  متفرّقة،  ل�مون  وحّ�ات  عصیر،  ة 

واحد؛ عملّ�ة تحضیر عصیر صّورة تحیل على معنى  لات المتضمّنة في ال و�لّ الدّلانصفین،  
اللّ�مون في البیت، وهي دلالة لا تمتّ �صلة لموضوع الفقرة الأدبّ�ة، وتص�ح الصّورة علامة  

 مضلّلة للعلامة اللّغوّ�ة.  
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متوسّط يْ �تاب فما وجدناه في   والأولى  ابتدائي  الخامسة  من نصوص لا   السّنة 
خ�ارا موجّها،    كتاب السّنة الثّان�ة متوسّط للّغة الفرنسّ�ة الّ�ة الدّراسة؛ لذا جاء تبنّي �خدم إشك

نّص الأدبي في الكتاب المدرسي، مستجی�ا للإشكالّ�ة، فمرحلة السّنة الثّان�ة  �فرضه وضع ال
اللّغة، �القدر الذي    �أ�جد�ات�فترض أن �كون التّلمیذ المنتقل إلیها ملمّا    المتوسّط   من التّعل�م
والنّص�مكّنه من   للجملة  العام  المعنى  أدبّ�ة محضة،  ،  بلوغ  الكتاب  في  النّصوص  أنّ  �ما 

النّصوص وهذه  التّلمیذ،  في  الطّفولة  مرحلة  شرط  �حقّق  یتلقّاه    القصص/ كما  ما  أوّل  هي 
نافذة له  و�فتح  الشّ   الطّفل،  الضّعف  ظلّ  في  العر�ّ�ة،  اللّغة  �غیر  الأدب  لإق�ال  على  دید 

   غة الأجنبّ�ة.الأطفال على المطالعة �اللّغة العر�ّ�ة، ناه�ك عن اللّ 
 ّ�ة في �تاب السّنة الثّان�ة متوسّط للّغة الفرنسّ�ةالصّورة المرافقة للنّصوص الأدب .3

   :المكتوب الأدبي  للنّصّ  رافقالنّصّ ال�صري الم  1.3
في    النّصوص  السّنة  كلّ  متوسّطكتاب  أو    قصص  الثّان�ة  ملخّصات  أو  أدبّ�ة، 

أ"من القصّة الأصل، والقصّة  فات  مقتط  التّعل�مّ�ة لوان الأدب �النّس�ة  أحبّ  المراحل  لتلامیذ 
، أي أنّها تفتح كثیر من الحقائق والمعلومات والق�م والاتّجاهاتجم�عها.. فهي تزوّدهم �ال

�حضّه عامل  إلى القصّة   الحبّ و   ل وهذا المی   ، 9" العامّة أینما �انت لأطفال أبواب الثّقافة  أمام ا
أ، لأنّ منها  "المشرقة  و�خاصّةن،  الألواهو    مهمّ خارجيّ   من    نت�اه،كثر جاذبّ�ة، و�ثارة للا ها 

الدّاكنة لأن �لّ لون  ،  میذتّلال  تر�یز  حجمدرة هائلة على  ، فاللّون له ق الشّاح�ة   وأ 10"الألوان 
غیره،   دون  �معان  والقوّة،  یوحي  الخطر  إلى  یرمز  والنّ "فالأحمر  للتّوازن  موّ والأخضر 

والرّاحّة.."  والانطلاق،  والهدوء  للصّبر  والأزرق  والصّفاء،  والنّظافة  للصّدق  ، 11والأب�ض 
مع    حق�قّ�ة في الكتاب،الصّور المرافقة للنّصوص الأدبّ�ة �أحجامها ال   نقل  اجتهدنا في  ولذا

ألوانها  على  المحافظة  على  والموضوعّ�ةالحرص  للدّقّة  تحق�قا  الغلاف،  إلاّ صورة  فقد  ،  ؛  
   .هلكبر لنا حجمها  عدّ 

الغلاف:  -أ الطّفل/ال  صورة  یتلقّاها  وأكثر صورة  أهمّ  في  لعلّها  وترسخ  ذاكرته،  تّلمیذ 
، لأنّها أوّل ما تلتقطه عینه �لّما  ان�ة متوسّط وترت�ط م�اشرة �كتاب اللّغة الفرنسّ�ة، للسّنة الثّ 
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عت�ة تحیل على الدّلالة التّقر�بّ�ة  تناول �تا�ه، سواء فتحه أم لم �فتحه. وما �فترض فیها أنّها  
 لكلّ مضامین الكتاب. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Manuel de français Deuxième Année Moyenne, Hamid TAGUEMOUT  et Ammar 
CERBAH et Anissa MADAGH et Halim BOUZELBOUDJEN Chafik MERAGA, 

Algérie, Office National des Publications Scolaire, 2018- 2019, Couverture du livre (face) 

 : )1الصّورة (
تجتمع فیها العلامة ال�صرّ�ة �العلامة اللّغوّ�ة، ما �قرّ�ها من الصّورة الإشهارّ�ة  

 والإعلامّ�ة، تحمل خطا�ا �صرّ�ا وخطا�ا لغوّ�ا.  

في شكل مضلّع هندسيّ غیر محدّد الشّكل، �ظهر ف�ه النّصف العلوي برؤ�ة    صورةال
ومن ورائها طفل، لا �ظهر منه   جانبّ�ة، لطفلة تضع نظّارات طبّ�ة، �ملامح واضحة وقر��ة،

الملامغیر رأسه ووجهه، وشيء من صدره �ملا ثالث مطموس  نسبّ�ا، ووجه  مح ح ض�ابّ�ة 
و  الول�عید.  من  الظّاهر �لّ  والبنت  مضمومةد  ال�منى  الید  یرفعان  أمّا   �ن  الإبهام.  رفع  مع 

اللّغو�ّ  الدّ ة، و�غضّ العلامة  الجزائرّ�ة  "الجمهورّ�ة  النّظر عن ع�ارة  الشّعبّ�ة، وزارة    �موقراطّ�ة 
التّر��ة الوطنّ�ة" ولوغو الدیّوان الوطني للمطبوعات المدرسّ�ة، التي لا تعني الطّفل ولا تثیر 
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علامة نجد  القوطي،  "Français"  عینه؛  إلى السم�ك  �الخط  إضافة  الأب�ض،  �اللّون   ،  
 " الرّقم  ف2علامة  العلامة  "  إلى  �شیر  �سارا،  مائل  أب�ض  سهم  رأس  هذه ي  و�ل  اللّغوّ�ة. 

صفر،  العلامات تتوزّع على خلف�ة مزخرفة �مرّ�عات ملوّنة متناو�ة، بین الأزرق والوردي والأ
 بینها.  ن من تمازج وما �ا 

ام ادة و�تم رفع الإبهام، وضمّ �اقي الأصا�ع تعني التّفوّق والإج حر�ة  العلامة ال�صرّ�ة:
لتّواصل، أمّا النّظّارت الطّبّ�ة  المهمّة، فضلا عن دلالة الإعجاب التي تختصّ بها في مواقع ا

والذّكاء   والتّمیّز  الاجتهاد  تستعمل علامة على  ما  فغال�ا  �س�طة،  بدرجات  الرّؤ�ة  تُقوّم  التي 
في الدّراسة  وحي بتمیّز الفتاة  مة شائعة في الرّسوم المتحرّكة الآسیوّ�ة. تلواضعها، وهي علا

 .  هفها، وهي تحجب جزءا �بیرا من جسمدون الولد الذي لا �ضع نظّارات، �ما أنّه �قف خل
ت، و�بثّ رسائل  نا ا محفّز للبشقّین، أحدهم  ا�لّ هذه العلامات لترسل خطا�ا ذ  تتعاضد

أنفسهنّ، والآ ا إ�جابّ�ة في  نسق  لذّكور.  خر رسالة مثّ�طة، وسلبّ�ة، �ستقبلها لاوعي الأطفال 
فهل ما �جسّده الواقع بتفوّق البنات  "،  Les femmes au premierمستورد من ثقافة "النّساء أوّلا،

نتاج هو  الأخیر�ن  العقدین  في  الذّكور  من  أكثر  الفرنسّ�ة  �اللّغة  واهتمامهنّ  الدّراسة،    في 
 ف�ه؟!.. لأنّها مجسّدة �حرفیّتها و�تطابق تام.  هذه الصّور یدعوامل، �انت لمثل 

اللّغوّ�ة: حروفها    العلامة  وشكل  لونها  �س�م�ائّ�ة  مقارنة  الكثیر  دلالتها  تعني  لا 
أ قبل  ال�صر  وتستقطّب  م�اشرة،  الفوتوغرافّ�ة  الصّورة  تحت  تقع  أخوموقعها.  رى،  يّ علامة 

ي  بلون فاتح، یثیر العین أكثر من اللّون الدّاكن، ولا تتحرّك العین لت�صرها، فهي تقع ف لأنّها  
� مساحة   الواضحة،  �ا الرؤّ�ة  الأشكال، و�وحي  وأنیق ومتناسق  والطّمأنینة.  خطّ مرتّب  لهدوء 

فضلا عمّا یرسله اللّون الأب�ض من إشارات إ�جابّ�ة؛ الأمل والسّلام والوداعة والأمان والنّقاء  
ثّقة وعدم الخوف، وتز�ل التّوتّر  والطّهارة والنّظافة والخیر والح�اد والكمال، و�لّها تدعو إلى ال

الفرنسّ�ة،  التّردّد  أو اللّغة  في  �حبّب  تحفیزيّ  نفسيّ  لخطاب  حاملة  الصّورة  تص�ح  ومنه   ،
 و�دعو إلى تعلّمها.  

 في صورة الغلاف  ،اللّغوي و  ال�صري  نیْ نى المكوّ �قوم عل الخطاب الذيهذا النّمط من و 
بین   ام التّ   الانصهار لى ص�غة  لكلّ مكوّن إتندرج من ص�غة الاستقلالّ�ة  علاقة " بینهما تقوم 
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القارئ/التّ ،  12"المكوّنین أنّ  إلى  سواء  �  لمیذمردّها  له،  المرافقة  والصّورة  النّصّ  صورة  قرأ 
متزامن"للنّصوص الدّاخلّ�ة،  الغلاف، أو الصّور المرافقة   النّصّ  �شكل  أنّ  الرّغم من  ، على 

�حدّ في   المدرسي  الصّورالكتاب  إل�ه  تضاف  أن  قبل  أوّليّ  �شكل  لذا �ان للصّورة  ،  13"د 
الأهمّ�ة   �بیر  "المرافقة  التّواصلي في  الفعل  نجاح  مدى  وفي  التّلقّي،  البیداغوجي    عملّ�ة 

عنصرا  المرافقة  رة  من الصّو   ، ما �جعل 14"الذي یرمي إلى إكساب المتعلّم مجموعة من الق�م
ل�صرّ�ة علاقة تكامل  دّلالة التص�ح علاقة الدّلالة النّصّ�ة �الة،  ل فاعلا في عملّ�ة إنتاج الدّلا

التّما وتفاعل قبیل  التّطابق من  التّلمیذ/المتلقّي مصدر ، فلا یدرك  أو الانصهار  هي، وأح�انا 
     أهو اللّغة أم الصّورة. المعنى المتشكّل

حطّاب صادق: أوّل نصّ أدبي یلتقي �ه الطّفل، من :  Un Bucheron Honnête  -ب

الطّفل ل  الفرنسي    وهو:  م)Natha Caputo  )1904-1967  كابیتو   ناتاأدب  الأدب  نصّ من 
الموجّه للأطفال. انفكّت رأس فأس الحطّاب عن المق�ض وهو �ضرب الغصن، ووقعت في 

لح�ة ب�ضاء،    ذو  ش�خعل�ه  الوادي. حزن، وأخذ ینتحبها وهي وسیلته لكسب الرّزق، فخرج  
غطس   ببلوته،  فأخبره  فأنكرها،    الش�خوسأله،  ذهبّ�ة،  فأس  رأس  له  أخرج  له.  ل�حضرها 

أ   فغطس وأخرج  فأس حدیدّ�ة  ثان�ة  وأخرج رأس  ثالثة،  فغطس  مجدّدا،  فأنكرها  فضّ�ة،  خرى 
 .15هنزاهتجزاء  الرّأسین الأخر�ین الش�خقد�مة، فعرفها وفرح بها. أعطاه 
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) علیها   ):2الصّورة  �غلب  �إض الأزر   صورة  والأخضر،  ال�اهت  وظلال  ق  اءة 
�جانب   �قف  خشبّ�ة،  �حمل عصا  العمر  متوسّط  في  أحدهما  تُظهر شخصین،  متوسّطین، 

�أنّه    ش�خجذع شجرة، والآخر   تلمع،  ذهبّ�ة  فأس  ب�ضاء �حمل رأس  ماء بلح�ة  �خرج من 
  الوادي الذي �عبر الغا�ة، ومن خلفهما ج�ال �ث�فة الخضرة.

ت�اه، �أنّ نورا �خرج منه،  أكثر إثارة للان  الش�خ  ین. یبدو وجهكأنّ حوارا یدور بین الرّجل
لام، وهو  خدّ�ه علامتان توح�ان �الخیر والطّی�ة والحكمة والهدوء والسّ تورّد  و الب�ضاء  لحیته  ف

م  ما  في  الأقیرتسم  �شكل  یر�طه  ورّ�ما  طفل،  أيّ  قصّ خ�ال  من  السّ�عة    ساندر�لا ة  زام 
، و�التّالي وجه  الش�خنّه أقّلّ إشراقا من وجه  یبدو وجهه مبتسما، غیر ألآخر فالمصوّرة. أمّا ا

صّورة، وهو أوّل علامة تتّجه إلیها العین، و�طرح السّؤال نفسه في ذهن  �مثّل بؤرة ال  الش�خ
و�جت العلامات؟  هذه  إل�ه  تشیر  الذي  ما  �العلامات  الطّفل/المتلقّي؛  إ�حاءاتها  في ر�طها  هد 

رة لدى الطّفل؟ وهل معجمه التّفسیري  اللّغوّ�ة النّصّ�ة التي فهمها. فما المدرك من هذه الصّو 
المد هذه  ت�ستوعب  ذهنّ�ة  من صور  المؤلّف  المعجم  بهذا  متعلّق  �لّه  والأمر  راكبت  ر�ات؟ 

مفهوم "خبرة" تمكّنه  ه �ما �قترب من  كان، وما تلقّاه من ثقافة �صرّ�ة، أكسبتلزّمان والمعبر ا
العلامات في الصّورة مجتمعة، والرّ�ط ف�ما بینها واستخلاص الموضوع العام  لالات  من فهم د

 المرئي والنّص المكتوب.    المشترك بین النّص
ینها لا غرا�ة فیها،  یتلقّى الطّفل هذه الصّورة �أشكالها وألوانها وعلاماتها متفاعلة ف�ما ب

جهة،   من  علاماتها  بین  الرّ�ط  من  وسر�عة  �س�طة  عملّ�ة  �عد  لكنّه  ذلك،  یدرك  أن  دون 
الثّ  للوصول إلى موضوعها العام؛    ي والمعرفيقافومطا�قتها مع ما هو مترسّب في مخزونه 

تتك ما  غال�ا  ومألوفة،  عادّ�ة  الصّورة  له  تفاصیلهتبدو  أفلامرّر  في  المتحرّكة    ا،  الرّسوم 
الأفلام في  وحتّى  الأطفال،  للأطفال،السّ   وقصص  الموجّهة  الذّهبّ�ة  إلاّ    ین�مائّ�ة  الرّأس  تلك 

 بتسل�مها للحطّاب.  الش�خللفأس، التي یهمّ 
ا الطّفل على أنّها مكافأة أو هدّ�ة ما، لكن سرعان ما ینت�ه إلى العصا في  وّلهیؤ رّ�ما  

ا�ة، ف�عود  ید الحطّاب، و�كتشف أنّها مق�ض الفأس، و�ذلك �كون قد فهم جزءا �بیرا من الحك
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ته للصّورة وفهم الحكا�ة �املة، و�ظلّ  إلى النّص محاولا التقاط �عض العلامات التي تتمّ قراء 
ورة والنّص حتّى تدر�ه الرّسالة التي تنطوي علیها القصّة، وهي محمولة في  یراوح بین الصّ 

راءات �بیرة،  لإغ�وّ�ة أخلاقّ�ة، تحثّ على التزام الصّدق مهما �انت اة؛ رسالة تر نا�ا الصّور ث
 یته طیّ�ة. ما نها وأنّ الصّدق دائ

وزوجته: ثاني نّصّ أدبي �صادفه    الش�خالصّّ�اد    : Le vieux pêcheur et sa femme-ت

الرّوسي   الأدب  من  أ.لالطّفل  �ق�م  .)Alexandre Pouchkine )1799-1837 :بوشكینـ 
یوم   ذات  �ائسة،  ح�اة  �ع�شان  ال�حر.  من  �القرب  �وخ  في  وزوجته  عجوز  صّ�اد 

�لّ  الش�كة  من  أخرجها  إن  وما  ذهبّ�ة،  سمكة  أن  اصطاد  منه  وطلبت  ال�شر  �ما  مته 
 . 16ما �شاء�فلتها مقابل أن تعط�ه 
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) ع  : )3الصورة  تطغى  �القدر صورة  التّفاصیل  تقر�بّ�ة  وال�اهتة،  ال�اردة  الألوان  لیها 
ن التي یبرز منها الأزرق والأخضر، �إضاءة متوسّطة،  لألواالذي یوحي �ماهّ�ة الأشكال، وا

الصّ�ا  أثواب  في  صّ�ادا  یبدو  الأوّل؛  شخصین،  عن  قارب تكشف  متن  على  وهیئتهم،  دین 
ش�كة  خشبيّ  �سحب  من    متهالك،  سمكالماء،  الصّید  لون وحیدة  ةفیها  مع  متماه  لونها   ،
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وضعّ�ة  الشّ�كة في  الضّفة  على  لامرأة  ال�مین  ناح�ة  تماما  مكتمل  غیر  شكل  والثّاني؛   ،
أب�ض،  الجلوس، في   العمر. من خلفهما  ثوب  یبدو في متوسّط  یدیها مغزل، و�لاهما  بین 

 صاف�ة. ماء زرقاء  من قش، والسّ خشبيّ سقفه  غا�ة �ث�فة، بین أشجارها �وخ
و تبدو المرأة منشغلة �غزلها والرّجل �صیده. ل�س في الصّورة ما یثیر الانت�اه، إذ یبد

، وهو ما یدفع إلى ال�حث في الصّورة �عنا�ة، ولعلّ ما یثیر الانت�اه  ا وروتین�ّ   ا شيء هادئ  كلّ 
و  واحدة،  من سمكة  إلاّ  الفارغة  الصّید  ش�كة  التّساؤل:هو  إلى  واحد  �دفع  ف�ستلماذا  عین ة؟ 

�ع�ارة  م�اشرة  و�ر�طها  �النّص،  هي  :  un poisson d'or"  التّلمیذ  أنّها  فلابدّ  ذهبّ�ة"،  سمكة 
و �ائسا اصطاد سمكة ذهبّ�ة وحیدة، وهو �لّ ما �مكن أن ة. صّ�اد یبدالمقصودة في الصّور 

دو  یدیها  بین  المرأة وغزلها  أمّا  ما من �ستخلص من معنى.  ثوب  منها  �القرب  �كون  أن  ن 
   ا، فهو تعز�ز لدلالة �ونهما فقیر�ن. غزله

�لمة بین  المفارقة  تسبّب  او و   "le vieux pêcheur"  قد  اجه  �ذلك لصّ�اد  یبدو  لذي لا 
�عض التّشو�ش في تلقيّ الصّورة، إضافة إلى لون السّمكة الفضّي أو الرّمادي في الصّورة  

�كون   أن  ما و�فترض  فكلّ  ذلك،  وعدا  من علا  ذهبّ�ا،  منسجم  فیها  توحي  ف�ممات  بینها،  ا 
ببؤس الزّوجین و�دّهما في آن. لكن ما نها�ة السّمكة الذّهبّ�ة التي لا تقول عنها الصّورة شیئا  

ا یدفع الطّفل إلى تتّ�ع ألفاظ النّصّ،  غیر �ونها وقعت في ش�كة الصّّ�اد؟. وهو ما �مثّل ب�اض
ها ترّ�ز على تبل�غ رسالة  قصرت عنها ثروته اللّغوّ�ة. لا یبدو على الصّورة أنّ وال�حث عمّا  

  .روفظّ ل أو خطاب ما، إلاّ ضرورة العمل �جدّ واجتهاد مهما قست ا
والسّاحرة:  : Le Petit Garçon et La Sorcière-ث التّراث    الفتى  من  حكا�ة 

ل، وحین �ه، وتحوّله إلى مكان قاح  تجفّف �لّ ما تمرّ   "كو�اراشا" المكس�كي. �انت الساحرة  
، غضب، وقرّر أن �خرج لمواجهتها، لكنها حوّلته إلى عقرب قبل إست�ان  فتىفت �ستان الجفّ 

 أن یدنو منها، فأراد أن یلسعها، لكنّ جلدها سم�ك، فقفز إلى فمها ونزل إلى معدتها فوجد 
فكّها    اشیئا مغروز  إن  الصّ�ار، وما  أشواك  ال ف�ه  نفسه في  خارج، وقد عاد �شرا، و�ل  وجد 

ا، وأمامه امرأة شاّ�ة جمیلة، أخبرته أنّها جنّ�ة الغا�ة، وشكرته  شيء حوله حّ�ا مخضرّا ومزهر 
 .17وتحم�هأصابها، ووعدته أن تساعد   الذي على فكّه السّحر
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) تظهر فتاة    وغیر واضحة،صغیرة نسبّ�ا، ش�ه ض�ابّ�ة، تفاصیلها قلیلة    ): 4الصّورة 
  ة صّ�ار في أرض قاحلة، وطفل صغیر ینظر إلیها.رب من شجر �قّ�عة سوداء تقف �الق

تثیر عین الطّفل هي القّ�عة السّوداء، رمز للسّاحرة الشّر�رة في مخ�اله،    قد   علامة  كثرأ      
ورداءها   الغر�ي،  التّراث  من  المصوّرة  الحكا�ات  من  لد�ه  ترسّب  ممّا  السّاحرة،  �أنّها  فیؤوّل 

ناثرت  الأسود �عزّز تأو�له، أمّا الصّّ�ار فهو أ�قونة الصّحراء، والفضاء الجامع رمال صفراء، ت
عض الصّ�ارات. فما الحدیث الذي یدور بین السّاحرة الشّر�رة، والفتى الصّغیر؟ ترفع  لیها �ع

ة  قد قطع مسافا ووقفته، و تشیر �اتّجاه الفتى الذي یبدو ضع�فا ومتع�ا من نظرته إلیهیدها و 
الزّاد التي �حملها على �تفه. س�حاول الطّفل التقاط أيّ  طو�لة من المسیر، من علامة سرّة  

أ العلامات  علامة  في  ال�حث  إلى  دون جدوى، وسُ�ضطرّ  لكن  بینهما،  یدور  ما  لفهم  خرى 
 اللّغوّ�ة، ل�فهم أنّ السّاحرة �انت �صدد إلقاء سحرها على الفتى. 

الصّ    تحمل  أيّ  لا  لدى ورة  المتشكّل  للمخ�ال  تعز�ز  غیر  تر�وّ�ة،  رسالة  أو  مغزى 
غر�ّ�ة. �ما أنّها تسرد بدا�ة القصّة، وتترك  افة الي الثّقالطّفل عن شكل السّاحرات وأفعالهن ف

 ال�قّ�ة مبهمة.  
قصة من القصص الخرافي  الأختان والجنّ�ات:    :Les Deux Sœurs Et Les fées  -ح

كان لأرملة بنتان، تحبّ الكبرى  ؛  م)Charles Perrault)1628-1703   :وبیر  شارلالفرنسي ل
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على   تقسو  بینما  تشبهها،  وتلزمهاال لأنّها  خرجت   صّغرى،  البیت،  لجلب    رى صّغال   �أشغال 
الماء من ینبوع �عید عن البیت، فوجدت عنده جنّ�ة متنكّرة �امرأة ضع�فة طلبت منها ماء،  
فأجابتها �سرور ولطف، �افأتها �أن �خرج من فمها اللّؤلؤ والماس �لّما تكلّمت. حین عادت  

فأرسلت الأمّ ابنتها الكبرى إلى    من فمها،والماس    إلى البیت؛ وهي تخبر والدتها، خرج اللّؤلؤ
الینبوع، وعنده وجدت جنّ�ة في هیئة أمیرة طلبت منها ماء، فرفضت وأساءت الأدب معها،  

أمّها ، وما إن بدأت  الضّفادع. رجعت إلى    لثّعابین أومع الكلام افعاقبتها �أن �خرج من فمها  
م على الصّغرى، وهمت �عقابها، ت الأمّ �اللّو لقتشكو إلیها ما حدث، خرجت من فمها حّ�ة، فأ

القصر،   إلى  معه  فحملها  �قصّتها،  تأثّر  أمیرا،  فصادفت  �اك�ة،  البیت  عن  �عیدا  فهر�ت 
 .18تزّوجها وقدّمها لوالد�ه، ثمّ 

لون فستاني الفتاتین، تبدو إحداهما    ،�غلب على الصّورة اللّون البنفسجي  ):5الصّورة (
ائها البنيّ ال�الي، وشكل قّ�عتها، بینما الأخرى عار�ة الرّأس،  ة من ردأصغر سنّا وحجما وفقیر 

بوضشق ف�ه  هما  الذي  المكان  �ظهر  لا  وأن�قة.  حسناء  تبدو  غا�ة  راء،  أو  اللّیل  �أنّه  وح؛ 
 كث�فة. 
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ا العّصّ�ة  بتلك  الجمیلة،  الأمن�ات  تحقّق  جنّ�ة  الشّقراء  الفتاة  تحملتبدو  وهي لتي  ها، 
التي الصّغیرة،  الفتاة  وتحدّث  بتعاو�ذها  �لامها   تلقي  إلى  وتصغي  اهتماما،  �شغف    تبدي 

ی ووضعّ�ة  المطمئنّة  ووقفتها  قلیلا،  رأسها  �إمالة  وجهها  وسرور  إلى  النّظر  وتحاول  دها، 
 مّا یدور بینهما. شيء م؟، لا علامة �صرّ�ة تشي �م�اشرة. فما الذي یدور بینهما 

ض�ابّ�ة الجواب، یتوجّه  لذي یدور بینهما؟" من طب�عة الفضول ال�شري في ظلّ  ا  "ما 
لد�ه هو حضور الجنّ�ة و�لقاء تعو�ذة   ما   الطّفل إلى العلامة اللّغوّ�ة علّه یرصد جوا�ا. و�لّ 

  رى طیّ�ة صّغنّ�ة إلى جانب فتاتین أختین، ال ما على فتاة فقیرة. س�جد في النّصّ حضور الج
وال �لّ  كبومتواضعة،  �افأت  والجنّ�ة  وشرّ�رة،  متعال�ة  الصّورة  رى  لكنّ  تستحقّه،  �ما  منهما 
ه.  ئ جزاء فعل الخیر، وأهملت فاعل الشّر وجزا  المكافأة�ة، وتصوّر لحظة نیل  ترّ�ز على الطّیّ 

ل؛ رّ�م المُشكَّ المعنى  الطّفل عموم  الطّیّب،  وحین یدرك  �السّلوك  أنّه سیلتزم  ا قرّر في نفسه 
فالصّو  أحلامه.  تحقّق  جنّ�ة  یوما  �صادف  لو  من و�تمنّى  اللّغوي  للنّص  متمّم  نصّ  هنا  رة 

وتقنعه   الخیر،  فعل  الطّفل في  ترغّب  هامّة،  واجتماعّ�ة  تر�وّ�ة وخلقّ�ة  جهة، و�حمل رسالة 
 �جمیل عاقبته. 

الجزائريّ.    :Lounjda, la fille du roi  -خ التّراث  من  السّلطان:  ابنة  �ان  لوجنة، 
افسون على خطبتها، من بینهم حطّاب، قبلت  للسّلطان ابنة جمیلة، هي �لّ عائلته. �ثر المتن

�عد �ضع سنوات، ظهر وحش �عیث فسادا أینما حلّ، وأص�ح خطرا    .والدهافضه  هي �ه، ور 
. أعلن السّلطان عن مكافأة لمن �قضي عل�ه.  یهدد السّلطنة. تجنّد �لّ المحار�ین لقتله وفشلوا

حاول الحطّاب مرّتین ولم ینجح، فاستعان �ساحرة دلّته على نقطة ضعفه الوحیدة. تسلّل إلى  
رب ذیله �الفأس فقطعه، ثمّ قتله. وفّى الملك بوعد المكافأة،  كهفه، وانتظر عودته لیلا، وض

 . 19ابنتهوزوّجه 
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) صورة نصف�ة، بتفاصیل غیر دق�قة، لشا�ة جمیلة شقراء، حوراء، تضع   ):6الصّورة 

  ر�ا فاخرا، تنظر ناح�ة ال�سار، والخلفّ�ة من ورائها مضیئة.تاجا ذهب�ا، وثو�ا ورد�ا حر�
وسعاد  جمالا  تشعّ  والرّخاء،  السّعادة  ح�اة  تع�ش  أمیرة  جهةةتبدو  تلتفت  ال�سار   ، 

ا. عیناها تكشف عن سرور اعهعيء ما، هو سرّ إشبهدوء، �أنّها تنظر إلى شخص، أو ش
 ما، وتعزّز ابتسامتها الرّق�قة هذا المعنى.   أمروفرح �

أمیرة شقراء، تع�ش لحظة ممیّزة، ملامحها توحي �مشاعر دافئة، فضلا عمّا �ظهر  
ما  لكن  طی�ة،  من  في  ا   علیها  �ثیرا  الطّفل  �فكّر  لن  والأحاس�س؟  المشاعر  هذه  وراء  لسّرّ 

السّلطان"الجواب، لأنّه موجود في ثنا�ا العنوان   ابنة  ،  ه ، ع�ارة تضیّق أفق التّوقّع لد�"لونجة 
نها�ة الحكا�ة �ال�طل، وهو ما  رسمه سلفا، �ما ترسّخ في مخ�اله؛ الأمیرة الجمیلة تتزوّج في  وت

دام س�عة أّ�ام وس�ع ل�ال"، وهي سمة متكرّرة في    النّص "عرسا   الأخیرة من  �كتشفه في الع�ارة
رسالة تر�وّ�ة أو توجیهّ�ة، حتّى أنّها تخصّ    الحكا�ة التّراثّ�ة الجزائرّ�ة. لا تحمل الصّورة أي
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البنات دون الذّكور، وتبثّ في أنفسهن الأحلام الوردّ�ة التي یوحي بها اللّون الوردي الغالب  
 لصّورة.  على ا

وجد الثّعلب نفسه في مواجهة الأسد في    :الثّعلب والأسد:  Le Renard et le Lion  -د
یتظا  فأخذ  محالة،  لا  منه  متمكّن  والأسد  مهرب،  من  له  �كن  ولم  �الشّجاعة،  الغا�ة،  هر 

وخاطب الأسد، ونبّهه �أنّه في مجاله، فاستغرب الأسد نبرته، التي لم �سبق لأحد أن خاط�ه  
الثّعلب، وعیّره �أنّه لم �عد �خ�ف   ا أنّه ملك الغا�ة، فسخر منهإ�اه ومحذّر   بها، وزمجر مذّ�را

غیر الدّجاج والأرانب، وأنّه أقوى منه، و�خشاه ال�شر، �شف الأسد عن أن�ا�ه مزمجرا، مفنّدا  
بنفسه على ذلك ل�شهد  یت�عه  لكنّه مصرّ، وطلب منه أن  الثّعلب،  الثّعلب نحو  قول  . جرى 

الأسدَ من وراء الثّعلب حتّى دبّ فیهم الرّعب،    همرَ مُ حُ و   القر�ة، وما إن رأى الفلاّحون وأغنامهم
أنّه أرعب الجم�ع، بینما لم وتفرّقوا في �لّ اتّجاه. نظر الثّعلب في عین الأسد قائلا مفتخرا �

أحد، لأنّه صار هرما،   إل�ه  الثّعلب على الأسد، وانسحب منكسرا،  یلتفت  لأنّ انطلت حیلة 
 . 20لحادّ ایلة أقوى من النّاب  ب آمن أن الحالثّعل

 
 
 
 
 
 

 
Manuel de français Deuxième Année Moyenne, p.60 . 

 

إلى   أسد وثعلب، في حقل من ورائهما غا�ة �ث�فة.   ):7الصّورة ( الأسد  ینظر 
من   �ظهر  لا  الثّعلب  بینما  الحیلة،  �قلّة  توحي  مشرعتان  وعینان  متجهّمة؛  �ملامح  الثّعلب 
�مكن   ولا  خبث،  ابتسامة  و�ظهر  حذر،  وقفة  و�قف  المكر،  منها  �شعّ  واحدة،  غیر  عین�ه 
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و  للأسد  �مكن  لا  لأنّه  ذلك،  خلاف  المسلّمقراءتها  وهو  یتصادقا،  أن  وعي    الثّعلب  في  �ه 
الطّفل وخ�اله ومخ�اله، شیئا ما یبدو غیر طب�عيّ في الصّورة؛ الأسد یل�س خفّا والثّعلب لا،  

ا یتّجه  نحو فلماذا؟.  سوى   لطّفل  شیئا،  �جد  ولن  فضوله،  لیروي  اللّغوّ�ة،  النّص  علامات 
النّصّ �املا وفهمه، وحینها س�ستنتج أنّ معنى �قراءة  تأج�ج أكثر لفضوله، قبل أن یدرك ال

وعلامات   للثّعلب،  مكانه  وترك  �الانسحاب  الأسد  واقتناع  النّها�ة،  علامات  تجمع  الصّورة 
 الخی�ة والانكسار على الأسد، والانتصار على الثّعلب. 

وهو  والجسارة،  والشّجاعة  والنّبل  والعدل  والذّكاء  والحكمة  والسّ�ادة  القوّة  رمز  الأسد 
وعالمیّها، لكنّه في هذه القصّة بلید، وضع�ف، اختار التّنازل    لرّاسخ في �لّ الثّقافات محلیّها ا

ح الأسد، وتحطّ  عبث �ملامدون نزال، والانسحاب دون طرد، والتّصدیق دون نقاش، صورة ت
و�طلا،  منتصرا  �اعت�اره  مكره،  وتقبل  الثّعلب،  شأن  من  ترفع  و�المقابل  شأنه،  حین    من 

انتعال استعمل   أن  منها. �ما  فتكا  أشدّ  الحیلة  الحادّة، وأص�حت  أن�اب الأسد  مقابل  خبثه، 
ینت�ه   لم  أنّه  إمّا  النّص،  لمرافقة  الصّورة  اختار  من  �ون  غیر  له،  تفسیر  لا  للخفّ  الأسد 
أنّها اختیرت دون عنا�ة، فقط لأنّها تحمل صورة الأسد والثّعلب. فلا علاقة لها   للأمر، أو 

، لكنّ الطّفل  "حذاء الأسد"سب أكثر مع قصّة  ولم تنجز خصّ�صا للنّصّ، قد تتنا �المضمون،  
 رّ�ما سیؤوّلها �ضعف الأسد وهرمه، وحاجته إلى حما�ة قدم�ه.  

ر دلاليّ �حتمل وجهین، و�التّالي خطابین، أحدهما یتلقّاه  ف�ه تناف   نصّ موارب، �ظهر
تحذیر م أنّه  ف�فهم  الذّكيّ،  الخداع، وخ الطّفل  الماكر  ن  �حقّقه  أن  �مكن  وقوّته، وما  طورته، 

والمخادع، ووجوب عدم الثّقة ف�من عُرف عنه الكذب والمكر، والخطاب الثّاني یتلقّاه الطّفل  
المتوسّط الذّكاء ومن دونه، ف�فهم أنّه تبر�ر للحیلة، وعلى المرء أن یوظّفها، حتى لو �انت  

خطیرة،    تحقّق الهدف، وهي رسالة تر�وّ�ة  تقوم على المكر والخداع، فهي مشروعة، مادامت
أنّها رسالة تحذیرّ�ة من المكر   الطّفل  لتفاصیل الصّورة، حتّى یدرك  تحتاج إلى تدقیق أكبر 

      ول�ست ترو�جّ�ة له.    
والعقرب  :Le Maitre et le Scorpion  -ر   الحك�م  : من حكا�ات الشّرق. رأى ش�خ الشّ�خ 

ثان�ة،   لینقذه  الشّ�خ  الماء. عاد  فوقع في  فلدغه،  لینقذه،  یده  فمدّ  الغرق،  �جا�ه  حك�م عقر�ا 
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فلدغه ووقع مجدّدا، واقترب من الهلاك، شهد الأمر شاب وهو �مرّ عل�ه، سأله لماذا �صر  
هي المساعدة، ثمّ أخذ ورقة    على مساعدة لئ�م، فأخبره، أنّ طب�عة العقرب هي اللّدغ وطب�عته
�غیّر ط�عه إذا ساء الوضع،    وأخرجه بها. وحدّثَ الشّابّ �أنّه على المرء أن �حتاط دون أن

 .21طیبتنا وتنكّر النّاس لصن�عه، أو أساؤوا إل�ه، فما من مبرّر لنتخلّى عن 
) ضاء، وأثواب عر�ّ�ة، �قف �القرب من مسطّح مائيّ،  لح�ة ب�  خ ذوالش�  ): 8الصّورة 

 من ورائه عقرب في الماء یرفع �لاّب�ه. 
ل نصفّ�ة  أمامّ�ة  �أنّه  ظ �  ش�خصورة  الب�ضاء،  لحیته  من  والحكمة  الوقار  عل�ه  هر 

النّاظر إل�ه. ل�اس عر�يّ ولح�ة ب�ضاء وعم �لامه قّ�م  امة، لابدّ أنّ  متوجّه �حدیث ما إلى 
 .ومهمّ 

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 

Manuel de français Deuxième Année Moyenne, p.99.  
 

شّاب،  إذا �ان النّصّ اللّغوي یرّ�ز على مشهد الحك�م مع العقرب، وعلى حواره مع ال
عر�ّ�ا، تبدو   الش�خفإنّه لا علامة �صرّ�ة توحي �معنى ما حدث، وتكتفي العلامات �إظهار  

ت والوقار، ولا  الحكمة  أو  كشف عن علاقتعل�ه  تتضمّن أي رسالة  �العقرب من ورائه. لا  ه 
 عنوان �معجمیّته دون أن تتجاوزها إلى معنى ما.   خطاب، تجسّد ال

ال�اندا  :La Légende du Panda  -ز �اندا  أسطورة  �انت  قد�ما؛  أسطورة صینّ�ة:   :
ال�اندا من   أنقذت د�سم  التي هلكت �عد أن  الفتاة  التّبت ب�ضاء، و�وم حضرت جنازة  ج�ال 

 ، و�كتها �كاء شدیدا، و�انت تمسحبین فكّي النّمر؛ �انت تحمل الرّماد في أیدیها حزنا علیها 
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ها أح�انا حتّى لا تسمع عو�ل �عضها، فاسودّت  أعینها، حینا وتتعانق حینا آخر، وتصمّ آذان
 .22�الرّماد من یومها أذرعها وآذانها وأسفل خصرها 

) فوتوغرا  ): 9الصّورة  ا صورة  تطابق  لدبّ  فّ�ة  عل�ه. صورة حق�قّ�ة  تحیل  الذي  لواقع 
    ال�اندا مع صغیر له، في مكان یبدو طب�عّ�ا، غا�ة أو حد�قة في الطّب�عة المفتوحة.

 
 
 
 
 
 

 
 

Manuel de français Deuxième Année Moyenne, p.142. 
 

الدّ�سم   أمّ  هي  الكبیرة  ال�اندا  له    ؛�جانبها الذي  تبدو  تقدّم  و�أنّها  منه،  قر�ها  لشدّة 
ن شیئا، أو رّ�ما هي جلسة استرخاء تحت الشّمس، وفقا لما �عرف  طعاما، أو تنظّف قدمه م

 عن ال�اندا من �سل.
عنا� مدى  الصّورة  واهتتظهر  �صغیره،  ال�اندا  حیوان  عن  مامها  ة  نموذجا  وتقّدم  �ه، 

أمین الحما�ة  ه لهم، وت عاطفة الأمومة لدى الحیوان نحو صغاره في مرحلة الضّعف، وملازمت
�ص حتّى  لهم  عن والطّعام  ال�عد  �لّ  �عیدة  �صرّ�ة  دلالات  وهي  ذلك،  على  قادر�ن  �حوا 

العنوان، وأُرفِق �صورة حق�قّ�ة/فوتوغرافّ�ة   بـ"الأسطورة" في  المجنّس  اللّغوي،  النّصّ  مضمون 
  تكمال المعنى.  لاس

 : المیداني  الاستب�ان 2.3
الاستب�ان  -أ المغلق    :المیداني   نتائج  السّؤال  بین  عاما  جمع  مسحا  مثّل  والمفتوح، 

وأخرى   المادّة  لأستاذ  موجّهة  أسئلة  خلال  من  الأدبي،  للنّصّ  المرافقة  الصّورة  موقع  حول 
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  الاستب�ان على أفراد العیّنة، من   �عد طرحو ،  میذ، من خلال النّموذج المرفق آخر ال�حثللتّل
عشوائّ�ا، في مؤسّستین مختلفتین؛ حصلنا على    هم توز�عا أساتذة وتلامیذ، وتوزّع الأوراق علی

 إجا�ات، جمعناها في الجدولین أدناه: 
 متوسّط من مؤسّستین مختلفتین  الثّان�ة عیّنة تلامیذ مستوى  من  الاستب�ان نتائج: 1الجدول  

 النّس�ة   التّلمیذ     
  

  التّعلیل/التّفسیر 
 أطفال �سن  الحاد�ة عشر  %6.5م:  2011 متوسّط العمر 

 أطفال �سنّ الثّان�ة عشر  %73,5م:2010
 أطفال �سنّ  الثّالثة عشر  %20م:  2009

ناقصة  %26 النّص  أولا  القصّة،   الصّورة  مشاهد  �ل  تعرض  ولا 
 و�القراءة نفهم الموضوع

  الصّورة أوّلا 
40%  

 ـ عدم القدرة على قراءة اللّغة الفرنسّ�ة 
 ـ فهم الموضوع العام، والتّعرّف على الشّخصّ�ات

ـ فهم ملخّص القصّة، و�ناء أفق توقّع، ما �حثّ على 
 التّوقّع القراءة، برغ�ة الانتصار على النّص وتحقّق 

في الوقت نفسه تفهم   في الصّورة  والنّظر  النّص  قراءة  %  33  المراوحة بینهما 
 القصّة جیّدا

 الصّورة غیر واضحة وردیئة   %30  نعم: فهم القصة بدون صورة 
 لا �مكن الاستغناء عن الصّورة، لأنّها نصف الفهم  %70لا:  

 
الصّورة    القصة من  فهم 

 فقط

 عدم القدرة على قراءة اللّغة الفرنسّ�ةـ  %26.5نعم:  
لأنّّها تعرض شخصّ�ة ال�طل فقط، وتقدّم معلومة   %73.5لا:  

 �س�طة عن جزء من القصّة ول�س �لّها. 

 
 نوع الصّورة المفضّلة 

   % 70حق�قّ�ة:
 
 

لأنّ الحق�قّ�ة واضحة وتعرض �لّ التّفاصیل 
المرسومة ناقصة وغیر   ومطا�قة للواقع، بینما

واضحة، وألوانها غیر محبّ�ة، ومع ذلك �فضّلها من  
 %30ّمرسومة:    �حبّون القصص الأسطورّ�ة والخرافّ�ة.

 صورة  الحطّاب  الصّادق؛ لأنّه صادق  أغلب الأولاد أجمل صورة 
 ة لط�ف جمیلة وتبدولأنّها ؛ بنة السّلطان صورة لونجة ا أغلب البنات
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لیلى والذّئب. ب�اض الثّلج، ساندر�لا. مص�اح علاء  قصص متكرّرة  خارجّ�ةأجمل قصّة 
القرآني،  القصص  الأنب�اء،  قصص  لدّین، 

   
 نتائج الاستب�ان من عیّنة أستاذ اللّغة الفرنسّ�ة لمستوى الثّان�ة متوسّط: 2الجدول  

 التّعلیل  10منالنّسب  الأستاذ 

الأدبّ�ة  مناس�ة لغة النّصوص 
 للثّروة اللّغوّ�ة للتّلمیذ

وضع    10/ 5نعم:  وهو  عمومه،  في  متوسّط  مستوى 
 طب�عي، لا سّ�ما �عد و�اء �ورونا . 

  
  10/ 5لا: 

مستوى الثّروة اللّغوّ�ة الفرنسّ�ة  
 10إلى  01للتّلمیذ من 

  10من  5 رأي
 10/ 3أساتذة:  
تجاوزوا   (أساتذة

 الخمسین) 

التّلامیذ ضعفاء ولا یرغبون في تحسین  
 مستواهم  

  10من  5رأي 
 10/ 7أساتذة:  

 (أساتذة  ش�اب) 

أغلبهم �فهم  المعنى العام للنّص دون  
 التّفاصیل

 تساعد على فهم المضمون  10/ 10: متمّمة علاقة الصّورة �مضمون النّص 

 / 0/10لا علاقة: 

 / 0/10لّلة:  ظم

الصّورة المرافقة الاستغناء عن 
 للنّصّ 

، وتحفّز  بوالاست�عادورها �بیر في الفهم    10/10لا: 
  .على الخ�ال، وتكسب القدرة عل�ه

 10/ 0نعم: 
مناس�ة المحمول الثّقافي في 

 الصّورة لسنّ الطّفل
 لها علاقة �الموضوع، وتساعد على الفهم 10/ 8نعم: 

 فوق مستوى وعي التّلمیذ 10/ 2لا: 

ال  -ب إلى النّظر    )1(جدول    �میل حوالي نصف الأطفال  :2و  1  یْنجدولقراءة في 
أوّلا إلى الصّورة، و�مكن عدّ المراوحة بین الصّورة والنّصّ لصالح الصّورة أ�ضا، والمفارقة أنّ  
مستوى   تحدید  ت�این  مع  والضّع�ف،  والمتوسّط  المتفوّق  التّلمیذ  بین  �جمع  الصّورة  اخت�ار 

وس�عة من عشرة، مع    ، وحصرها بین ثلاثة)2(الجدول    الثّروة اللّغوّ�ة الفرنسّ�ة بین الأساتذة
المستو�ات؛ ستّة، خمسة، أر�عة، أي إمّا "ضع�ف" أو "حسن"، والواقع أنّه �جمع    القفز على
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ما  "خمسة"،  المتوسّط  على  نحصل  اثنین،  على  و�تقس�مها  عشرة،  �عطي  س�عة،  مع    ثلاثة 
م مستوى  أنّه  بینت�عني  التّناسب  حول  �التّساوي  آرائهم  انقسام  یؤّ�ده  ما  وهو  الثّروة   وسّط، 

التّلمیذ   قدرة  �عدم  النّصف  رأى  إذ  الأدبّ�ة،  النّصوص  لغة  ومستوى  للتّلمیذ  الفرنسّ�ة  اللّغوّ�ة 
مستواه،  في  �كونها  الآخر  والنّصف  الأساتذة،  قدماء  من  أغلبهم  النّص،  لغة  فهم  على 

التّلامیذ تبر�رات  عنه  �شفت  ما  وهو  العشر�نات،  في  ش�اب  ،  )1(جدول:    ومعظمهم 
قراءة ف وهو ضع�ف في اللّغة الفرنسّ�ة, حتّى أنّه قد تكرّرت ع�ارة "فالضّع� لأنّي لا أعرف 

محاولة  الفرنسّ�ة غیر  أمامه  سبیل  ولا  زملائه  ومسایرة  القصّة،  فهم  في  رغ�ة  له  تبر�را،   "
�ض بها عن العلامات اللّغوّ�ة. أمّا المتوسّط، وهو الفئة  عال�صرّ�ة التي �ستالتقاط العلامات  

فالغال أو جزء�ة،  العامّ  الموضوع  فهم  إلى    �حاول  ینتقل  ثمّ  الشّخصّ�ات، ومن  منه، ومعرفة 
تبر�ر   وهو  والموضوع،  المضمون  إلى  ل�صل  المحورّ�ة،  المعنى  مفات�ح  �ملك  وهو  النّصّ 
�عضده رأي الأستاذ �أنّ الصّورة متمّمة للنّص. وأمّا المتمكّن، فرغم تمكّنه، فهو یؤثر الصّورة  

نّها طب�عة في الأطفال، وحاسّة ال�صر أسرع التقاطا للعلامات من غیرها، وهو �جتهد  أوّلا، لأ
توقّعاته، من خلال رصیده المعرفي والثّقافي وما مرّ   وعل�ه یبني أفق القصّة، ملخّص في فهم

القصص من  تر   عل�ه  وما  مواض�ع، سّ المشابهة،  أو  �عینها  شخصّ�ات  عن  مخ�اله  في  ب 
من   والتّحقّق   النّص،  على  الانتصار  برغ�ة  للقراءة،  -یر �عض التّلامیذبتعب-یتحمّس    و�ذلك

الذي   الطّرح  وهو  للتّلمیذ،  �النّس�ة  الصّورة  عن  الاستغناء  استحالة  �عني  ما  وهو  توقّعاته، 
جاءت نسبته �املة لدى الأستاذ، لوظ�فتها في الفهم والتّوقّع، من خلال إثارة خ�ال الطّفل،  

 ة التي تغلّف الفائدة. وتخصی�ه، فهي المتع

الأطفال معظم  �عدم   )1(جدول    �علّل  �الصّورة  الاستعانة  دون  القصّة  فهم  استحالة 
الرّ  لوحدها دون  الصّورة  القصّة من  فهم  استحالة  أمّا  الفرنسّ�ة،  اللّغة  لفهم  إلى  إجادتهم  جوع 

فم وألواع النّص،  الورق،  ورداءة  الصّورة  �إخراج  تتعلّق  �انت  التّبر�رات  وشكل  ظم  نها 
لأنّها   الفوتوغرافّ�ة/الحق�قّ�ة  الصّورة  �فضّلون  منهم  السّاحقة  الأغلبّ�ة  أنّ  حتّى  الرّسومات، 

فهي تتوفّر    ، 23" لمشاهدتها أو حتّى تخیّلها   تنقل لهم أش�اء قد �صعب علیهم الانتقال إلیها"
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تفاصیل  الواقع    أكثر  على  على  م�اشرة  وتحیل  الحق�قة  تمثّلهالذي  الحسّي  وأوضح،  وهو   ،
لهم إذ�النّس�ة  الصّورة"  ؛  جودة  زادت  الحق�قة،    كلّما  من  قر�ها  ازداد  فالصّورة المرئّ�ة 
الإحساس  الفوتوغرافّ�ة تعطینا  منه"  الملوّنة  أو  له  أخذت  الذي  الموقف  ا  وم،  24�حق�قة 

، ومیله إلى  التّلمیذ/الطّفل  التّفكیر عندعلى س�كولوجّ�ة هر، الذي �حیل ا إلاّ المبرّر الظّ الجودة 
اتّجهنا الحق�قة، هذا من جهة، ومن جهة أخرى " الصّدق والوضوح و  �لّما  أنّه  نفهم  أن  لابدّ 

فالصّورة المرسومة �غلب  ، 25" �النّس�ة للمتعلّمتزداد صعو�ة الفهم    abstraction  ناح�ة الرّمز
وهي الصّورة    ،غرافّ�ةتو ة التّفاصیل، أمّا الفو ، فضلا عن شحوب الألوان وض�اب�ّ علیها التّرمیز

ل واقعا حق�قّ�ا، وتنقل  ، تمثّ صورة مرافقة للنّصّ الأدبي  ةعشر   ةخمس  حواليمن بین    الوحیدة
 .  جزءا منه، هو من نفس المتلقّي �مكان؛ عالم الحیوان

الطّفلتعدّ   الأوّ   )1(الجدول    ذات  المرجع  توج�ه  وهوّ�ته  في  الأوحد  �ان  رّ�ما  أو  ل 
الصّادققصّة  تعجبهم صورة    قه، وص�اغة أحكامه، فمعظم التّلامیذ الذّكورذو  التي    الحطّاب 

�نا�ة  تصوّر �الفأس  الأشجار  جذوع  وضرب  مثله،  ذ�ر  لأنّه  �املا،  البدن    بدنه  قوّة  عن 
والعضلات، ولأنّه صادق، وهو تبر�ر عقليّ �عید عن العاطفة، فالكذب أسوأ صفات الرّجال،  

رّجل في  فقوّة البدن وقوّة الشّخصّ�ة التي �كون الصّدق أبرز علاماتها هي الصّورة المثالّ�ة لل
الطّ  التّلمیذتصوّر  �خلاف  الأنثوّ�ة صورة  فل،  طب�عتهم  وفق  أ�ضا  أحببن  اللّواتي  لونجة  ات 

السّلطان  یلة وتبدو لط�فة، فالجمال  مالتي تصوّر الجزء العلوي من بدنها، بتبر�ر أنّها ج  ابنة 
  والرّقّة من أبرز سمات الأنوثة، فالهیئة الحسنة والجمال والرّقّة هي الصّورة المثالّ�ة للمرّأة في

الم  لكنّ  وفطرّ�ة.  سوّ�ة  وتبر�رات  خ�ارات  وهي  الطّفلة.  بین  تصوّر  الفرق  في  تكمن  فارقة 
الصّورتین، صورة الرّجل �املة، وصورة المرأة ناقصة، �أنّ مع�ار الرّجولة بتمام البدن وقوّته،  
المدرسي،   الكتاب  خارج  وخ�اراتهم  قراءاتهم  أمّا  والنّهد.  الوجه  حُسن  في  الأنوثة  ومع�ار 
بین  والمتداول  الرّائج  تبدو ضمن  التي  القصص،  في عدد من  واشتر�ت  وتنوّعت،  فتعدّدت 

 الأطفال، من القصص العالمي والعر�ي والدّیني. 
بین    -ج والمیداني امقارنة  ونتائج   :لتّطب�قي  الصّور  قراءة  بین  نقارن  أن  أردنا  إذا 

في مستو�یها الشّكلي والتّضمیني،    الاستب�ان أعلاه؛ نجد قراءة الصّورة تتقارب وتتطابق أح�انا 



 

   صای�ة سعاد                                                       
                         

194 
 

تساعد   التّلامیذ لاخت�اراتهم وآراء الأساتذة، والاتّفاق عامّ حول �ونها  وتفسیرات  تبر�رات  مع 
 على الفهم، لاحتوائها على أجزاء من القصّة و�التّالي على جانب من الموضوع. 

أنّه للعوالم    غیر  وحّ�ه  الخ�ال،  نحو  الطّفل  جنوح  أنّه ورغم  إلاّ  والفانتازّ�ة،  السّحرّ�ة 
�فضّل الصّورة الفوتوغرافّ�ة، �سبب نوعّ�ة الصّور المرافقة ورداءتها، التي جعلته یزهد فیها،  

الحق�قّ�ة   الصورة  أنّ  ا و�ؤثر  هو  الصّور  قراءة  إل�ه  توصّلت  ما  أهم  ولعلّ  للواقع.  لمطا�قة 
ال�صرّ�ة، ثمّ یتوجّه    عاته على �عض العلاماتالطّفل/التّلمیذ یتلقّى النّصّ ال�صري، و�بني توقّ 

إلى النّصّ اللّغوي لیتحقّق، و�لتقط علامات أخرى، وهو ما قاله التّلامیذ �ألفاظ مختلفة، �قول  
تكوّ   ): 1الشّكل  ینظر:  (  أحدهم أتحمّس، لأنّها  الملخّص، و�هذا  أفهم  الصّورة  ن "عندما أرى 

أن وأر�د  فرضّ�ات  عملّ�ة    كون أ   عندي  مراحل  تماما  �فهم  فالتّلمیذ  خ�الي"،  تخذل  ولا  مثلها 
 رئي والمكتوب. تلقيّ النّص، و��ف �حدث التّفاعل بینه و�ین طرف�ه الم
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 : خاتمة. 4

المقت التّناول  هذا  توظ�ف   ضب�عد  أهمّ�ة  على  التّر�یز  ومحاولة  للموضوع، 
الصّورة في فهم النّصّ الأدبي المكتوب �اللّغة الفرنسّ�ة، وأثر جودتها ودقّتها في تمثیل  

 ؛ نخلص إلى: الموضوع العام للحكا�ة
الخطّّ�ة   على  أساسا  تقوم  لأنّها  للطّفل،  اللّغوي  الرّصید  على  اللّغوّ�ة  العلامة  تعتمد 

بیوالاعت�اط�ّ  اة،  على  تتكئ  ال�صرّ�ة  العلامة  الثّقافي لنما  المكتسب  وال  له،  رّصید  معرفي 
 ، وتقوم أساسا على المماثلة ومطا�قة الواقع. �التّعلّم و�التّجر�ة

م �لّ ضعفا في فه  تعاني  غالبّ�ة  مع  ،من النّصّ الأدبي  طفاللأاتمكّن  في ظلّ ت�این  
علامات النّصّ، �أتي توظ�ف الصّورة لتمنحه مفات�ح الفهم الأوّلي، و�ناء أفق توقّع، وتحثّه 

   على القراءة والحرص على الفهم.
المدرسي،   الكتاب  في  الأدبي  للنّصّ  المرافقة  الصّورة  عن  إطلاقا  الاستغناء  �مكن  لا 

 وتخصی�ه. عث الأوّل على الخ�ال، فهي ال�ا 
أو  التّر�وّ�ة  الرّسالة  حیث  من  الموظّفة  والصّور  النّصّوص  مضامین  بین  فجوة  توجد 

 عن النّصّ ال�صري.   وتغیب الأخلاقّ�ة أو الاجتماعّ�ة التي ینطوي علیها النّص المكتوب
و�خراج   متوسّط،  الثّان�ة  للسّنة  الفرنسّ�ة  للّغة  المدرسي  الكتاب  ط�ع  �عاد  أن  ضرورة 

والوضوح، وعنا�ة أكبر من حیث علاقتها �موضوع  یث الألوان  ودة أحسن من حالصّور �ج
المهمّة لأشخاص متخصّصین ومبدعین، لیرسموا الصّور �عد فهم الحكا�ة   النّص، وصرف 
قراءة   من  الطّفل  لیتمكّن  والاجتماعّ�ة،  والأخلاقّ�ة  التّر�و�ة  رسالتها  واستخلاص  جیدا  فهما 

م  أفضل ولأنّها  من جهة،  الطّفل  لها  أدب  على  الأولى  بوابته  تمثّل  أدبّ�ة،  بنصوص  رت�طة 
 . المحليّ والعالمي من جهة أخرى، ولتحبّ�ه ف�ه، وتترك أثرها المرجو منها 

ومن �اب أن �لّ نصّ مهما �انت طب�عته فهو ولید ثقافة معیّنة، نجد الصّور حاملة  
، إذ نجد  ي لفرد الشّرقالغر�ي على ا  لمجموعة من الأنساق الثّقافّ�ة، منها أفضلّ�ة وتفوّق الفرد

بنتالمرأة/الفتاة الشّقراء أ�قونة الجمال الأنثوي، �ما في قصّة   ، وهي قصّة  السّلطان  لونجة 
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الثّقافة العر�ّ�ة، أمّا المرأة/   من التّراث الجزائري الأصیل، نسق عابر من الثّقافة الغر�ّ�ة إلى 
"الأختان ونة الفقر والضّعف والحزن، �ما في صورة  ذات الشّعر الأسود فأ�ق الفتاة السّمراء أو  

فرمز   :والجنّ�ة" السّمرة  أما  والمثقّف،  والغني  والمتحضّر  الذ�ي  الغر�يّ  بها  �ختصّ  فالشقرة 
العر�يّ المتخلّف والهمجيّ والبلید. فالغر�يّ الأشقر، الحسن الهیئة والمالك لكلّ سلطة �حقّق  

اها، وهو ما یتجلى في صورة  ین لیلة وضح�غیّر ح�اته بأمن�ات الشّرقي الأسمر، و�مكنه أن  
الأسمر الالذي    الحطّاب  وأ�ضا    شّ�خ�افأه  ال�شرة،  مكافأة    لونجةأب�ض  �انت  التي  الشّقراء 

.  نسق مضمر یتشرّ�ه الطّفل من مجموع لونجةللحطّاب، وقصّة الحطّاب سا�قة عن قصّة  
 ستقر في لاوع�ه، و�وجّه خ�اراته، في مراحله العمرّ�ة اللاّحقة. الصّور المرافقة، ثمّ �

أن علاقة   ،وعل�ه إلى  متوسط  الثّان�ة  السّنّة  الفرنسّ�ة،  اللّغة  �تاب  نخلص من خلال 
، لأنّ  ة، تحتاج إلى استدراكأدب الطّفل ف�ه �فنّ الصّوة علاقة مشوّشّة وغیر مدروسة �جد�ّ 

المرافقة إمّا    صورةل ، واة� والعالم  ةالعر��  باعلى الآدالنّصوص الأدبّ�ة ف�ه هي بوّابته الأولى  
 . أن تحبّ�ه ف�ه أو تنفّره
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