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 : ملخص
ألعية بالغة في التأثتَ على عمليتي التدريس والتقونً التي يقوم بهما بتحظى أسئلة كتب القراءة 

  ،القراءة الدقررة عليهمالأستاذ، وفي إبراز نوعية مهارات القراءة والفهم التي يكتسبها الدتعلمون من نصوص 
 .لدا كانت أسئلة الكتاب الددرسي أداة تعليمية أساسية داخل الفصل الدراسي وخارجو

كتاب "اللغة العربية" الجزائري :دونتتُ مأسئلة القراءة في  بتُ تقوم مقالتي على موازنة ديداكتيكية 
الأسئلة  عة ابتدائي، من حيث أنواعوكتاب "دروب الحوار" التونسي، الدقررين على تلاميذ السنة الراب

ومستوياتها والدهارات القرائية التي تنميها تلك الأسئلة، وأنواع الدهارات التي تركز عليها وتلك التي تتجاىلها 
 لشا لؽكّن مؤلفو تلكيصل إليو متعلمو السنة الرابعة من الدرحلة الابتدائية الذي  ومستوى الفهم الدطلوب

 لتنمية ىذه الدهارات وتثبيتها لدى الدتعلمتُ. تقولؽها وإعادة النظر في لزتواىاعلى  الكتب الدراسية
 التقويم، القراءة ، الفهم القرائي، الكتاب المدرس يكلمات مفتاحية: 

Abstract 
        Reading book questions are of great importance in influencing the 

teaching and evaluation processes carried out by the professor, and in 

highlighting the quality of reading and comprehension skills that learners 
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acquire from the texts of the prescribed reading on them. and as the   

textbook questions are an essential educational tool inside and outside the 

classroom. 

   My article is based on a didactic balance between reading questions in 

two blogs: the Algerian book “The Arabic Language” and the Tunisian 

book “Paths of Dialogue”, which are prescribed to fourth-year primary 

students, in terms of the types of questions, their levels, the literacy skills 

that these questions develop, and the types of skills that they focus on and 

those that they focus on. They ignore them and the required level of 

understanding that fourth-year learners of elementary school reach, which 

enables the authors of these textbooks to evaluate them and reconsider their 

content to develop these skills and establish them among the learners. 

Keywords:Evaluation; Reading;Reading comprehension ;school book 
 مقدمة:  .1

الدناىج من أبرز عناصر العملية التعليمية التي تحتاج إلى مراجعة دورية بشكل مستمر، والكتب تعد 
فتتغتَ من حيث الدضمون حتى تواكب التطور العلمي الدتسارع الذي  ،الددرسية ىي إحدى العناصر الدهمة

 تشهده الأنظمة التًبوية ومناىجها في عالدنا الدعاصر.
الأسئلة التقولؽية ليس تلقي الإجابات الصحيحة فحسب،  منالغرض  تؤكد الدراسات الحديثة أنو 

بل غرضها توجيو الدتعلمتُ وحثهم على التفكتَ الصحيح، فألعيتها لم تأت اعتباطا وإلظا تستند إلى أبحاث 
ودراسات تؤكد ذلك، وتعتمد ىذه الألعيةعلى نوع الأسئلة الدطروحة على الدتعلمتُ، فإن كانت لا تتطلب 

بة عليها سوى سرد ما ىو مكتوب في الكتاب الددرسي، فهي لا تشجع الدتعلمتُ على التفكتَ، الإجا
والأجدى أن تكون الأسئلة وسيلة للكشف عن الحقائق واكتساب الدعلومات والدهارات، وتوضيح 

 الغامض، فهي مثتَات تتطلب عمليات عقلية تتجاوز ألعية كونها جملا يستفهم بها عن أمور معينة.
الأسئلة والتدريبات والأنشطة الدنتظمة في الكتاب الددرسي تؤدي دورا مهما في العملية  إن

التعليمية، فهي تساعد على استثارة تفكتَ الدتعلمتُ، وتحثهم على القيام بعمليات التفكتَ الدختلفة، ومن  
ي الدختلفة ، واستيعاب كفايات أسئلة كتاب اللغة العربية الجيد أن تعمل على إلظاء مستويات الفهم القرائ

 مضامينو الدعرفية والدهارية والوجدانية.
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 .مفاهيم اصطلاحية:21
 التقويم:   -1-1    

 لقد جرت العديد من المحاولات لتحديد مفهوم التقونً التًبوي منها: 
جيدة،  وقييم وإصدار أحكام عليها، وبيانات التقييم في ذاتها ليست رديئة أتفستَ معلومات التـ إنو عملية 

إنها ببساطة تعكس ما لغري في حجرة الدراسة، وتصبح ىذه الدعلومات ذات معتٌ حتُ تقرر فحسب أنها 
 (59، صفحة 2002)جابر، تعكس شيئا تقيمو وتثمنو.

البرنامج، في ضوء لرموعة من ـ إنو عملية تقييم منظمة لعمليات البرنامج ونواتجو، أو لسياسة معينة يتبناىا 
يعتٍ ، و السياسات التي يتبناىا البرنامج الصرلػة والدضمرة، كوسيلة للإسهام في تحستُ البرامج، أو ةكاا المح

توفتَ الدستلزمات والوسائل التي تدكن من إصدار حكم على البيانات، أو إنو عملية الحصول على 
، وىو أحد سب فيما يتعلق بالبرنامج التًبويالقرار الدناالدعلومات بالاستفادة منها في عملية اتخاذ 

الدرتكزات الأساسية التي لا غتٌ عنها في الدنظومة التعليمية، لػضر في لستلف مراحل فعل التعليم والتعلم 
بأشكال ومظاىر متعددة ومتنوعة وعموما، لؽكن أن لظيز في التقونً، بحسي نوع القرار الذي ينبغي اتخاذه 

 (101، صفحة 2006)أحمد، زمن التقونً نفسو.أو بحسب 
، لرموعة الإجراءات التي يقوم بها الدعلم بشكل مستمر، قبل بداية عملية التعليم والتعلم، فهو إذن

أسئلة وأثناءىا، وعند نهايتها، وتهدف إلى الحصول على بيانات كيفية أو كمية، بأدوات لستلفة )ملاحظة، 
شفوية/كتابية،أداء سلوكي مباشر( وذلك من أجل الحكم على مدى تحقيق الكفاءة الدستهدفة، ثم اتخاذ 

 قرارات التحستُ.
 الكتاب المدرسي:  -1-2

لؽثل الكتاب الددرسي الوجو التطبيقي والإطار الدكاني الدتحرك الذي لػمل صورة الدنهاج التًبوي 
وىو من أكثر الأدوات التعليـمية استخداما في الددارس، ، أساليب تقولؽوبكل أىدافو ولزتوياتو وأنشطتو، و 

فتعتمد عليو الدواد الدراسية في لستلف مراحل التعليم، فهو ليس مرد وسيلة معينة على التدريس، بل إنو 
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ا ىي عناصر جوىر التـــــــــــدريس نفسو وىو الـــدرس بعينو، وكــل مــا يستعان بو في التدريس من وسائل إلظ
 (1962)رضوان، . مولددرسي، معينة للمتعلمتُ على فهتابعة للكتاب ا

ولغسد فكرة مهمة مفادىا أن الديادين الدعرفية في واقعنا لا تخرج عن كونها لرالا للتطبيق اللغوي، 
مهارة القراءة، ولا ينبغي لوسائل وىو أفضل ما يقوم بالتدريب على الدهارات اللغوية الدختلفة وخاصة 

تعليمية حديثة من أفلام الصور الدتحركة أو الثابتة، أو التسجيلات، أو النماذج أن تطغى على دور 
الكتاب الددرسي في عملية التعليم الذي يعد ركنا من أركانو، وليس لررد وسيلة من الوسائل الدعينة عليها في 

 (2007)الساموك، ر الدعلومات وانتشار التعليم.ىذا العصر الذي يوصف بأنو عصر تفج
وىو وثيقة تربوية مكتوبة لعمليـتي التعلـيم والـتعلم، والـتي تجسـد البرنـامج الراـي لـوزارة التًبيـة، والدوضـوعة مـن 

 (1997)الصالح، . تللمتعلمتُ وإكسابهم بعض الدهارا أل نقل الدعارف
 وظائف الكتاب المدرسي:أـ 

إن وظائف الكتاب الددرسـي متعـددة وكلهـا تتماشـى مـع طبيعتـو ومهمتـو في تيسـتَ العمليـة التعليميـة 
 التعلّمية ، والوصول إلى الأىداف الدقصودة من الدنهاج . وتتمثل ىذه الوظائف في:

 الوظيفة الإخبارية:-ـ 
ىـــي أبـــرز الوظـــائف التقليديـــة، وغالبـــا مـــا يـــتم التًكيزعليهـــا عنـــد تأليفـــو وتتجســـد ىـــذه الوظيفـــة في   

 جانبتُ مهمتُ:
* تقــدنً التصــورات والأفكــار والدعــارف والدنهجيــات والقواعــد والدبــاد  والقــوانتُ، أي كــل مــا يتعلــق بالدــادة 

 الدراسية.
 م وتطبيقات متنوعة.* تفستَ التصورات والأفكار من خلال بيانات ورسو 

 الوظيفة التكوينية:-
يسعى الكتاب الددرسي إلى إثارة نشاط التلميذ وجعلو قادرا على توظيف العمليات العقلية  

الذىنية الدتنوعة، كالتحليل والتًتيب والدقارنة والتطبيق والتحويل وغتَىا من العمليات، وتدكن الوظيفة 
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)جاك، .والدبادرة إلى بث النشاط والفعالية ضمن القسم الذي يدرس فيوالتكوينية الدتعلم من التعلم الذاتي 
 (262، صفحة 2007

 الوظيفة التقويمية:-
وتشمل ىذه الوظيفة لطتلف الأنشطة والدسائل الـتي يتضـمنها الكتـاب بهـدف تقـونً حصـيلة الـتعلم، 

 بمعلومات متعلقة بمدى التمكن من الأىداف الدنشودة.وتزويد كل من الددرس والدتعلم 
ـــة الصـــحيحة، مرفقـــة بمعـــايتَ      ومـــن الضـــروري في ذلـــك بســـئ ســـؤال أو أســـئلة تكـــون مصـــحوبة بالأجوب

النجاح الدعتمدة، كما أنو من اللازم أن تُصنّف تلك الأسئلة أو الدسائل تبعا لارتباطها بالتقونً التكويتٍ من 
 (410، صفحة 2007اك، )ج.جهة، وبالتقونً الإجمالي من جهة أخرى

 وظيفة التمرين والتدريب: -
أو حــلّ ،لؼصص الكتاب الددرسي فضاءات لُزدُّدة لتدريب الدتعلم على لشارسة بعض الأنشطة   

بعـض الدشكــلات، وتسعـى ىــذه الوظيـفة إلـى تدكتُ الدتعـلم من نقل مكتسباتو منوضعيات تعليمية تقولؽية، 
 التمارين والأنشطة التدريبية في ختام كل مقطع أو جزء مكتمل من الكتاب الددرسي.وعادة ما تدرج 

ويعتبر الكتاب الددرسـي في عصـرنا الحاضـر، الـذي لـيس للعلـم فيـو حـدود معينـة و،فـاق لزـددة، يعـل 
دت منو ومن مادتو الدعروضة ركيزة أساسية من ركائز التقدم والتطور في أي لرتمع من المجتمعات.ومهما تعـد

البدائل عن الكتاب الددرسي، وما توصلت إليو تكنولوجيا التعليم من وسائل منافسة، فسوف يظل لكتاب 
 مكانتو وقيمتو بحكم لشيزاتو وخصائصو التي يتمتع بها.الدتـــعلم

إلى ويعُدُّ الكتاب الددرسي عنصــرا رئيسا في منظومة التعليم والتعلم، كونـــو يضم الرسالة الدـــراد نقلها 
الدتعلمتُ، لـــذا فإن عملية تصميمو وصناعتو لغـــب أن تتــــم على ضــــوء الدبــــاد  العلمية، وتعتمــد على 
مصـــــــــادر لستلفة، كنظريـات التعلم التي فسرت عمليــةالتعلم وكيفية حدوثها، ووضعت مباد  لؽكن تطبيقها 

 عند تصميم الدواد التعليمية الدختلفة.
 القراءة والفهم القرائي:1-3
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ـــها،  ـــار ضــيق، حـــدوده الإدراك البصـــري للرمــوز الدكتوبــة، وتعرفهــا، ونطقـ ـــوم القــراءة في إطــ ـــأ مفهــ نشـ
ـــة(، بسيـــطة تهــدف إلى تعــرف الحــروف والكلـــمات  وبهــــذا الدعــتٌ كـــانت القـــراءة" لرــرد عمليــة ميكانيكية)،ليـ

للرمـــوز الدكتوبـــة، والتــــعرف عليهـــا، والنطـــق بهـــا، دون  عـلــــى الإدراك البصـــريوالنطـــــق بــــها، أي إنــــها تركــــز 
 (64، صفحة 1998)رجب، الاىتمام بالفهم"

ـــراءة  ـــوم القــ إن قلــة الاىتمــام بــالفهم، وشــيوع الأخطــاء وكثرتهــا، أدى إلـــى إضــافة عنصــر جــديـــد لدفهـ
ـــــروء" و  ـــــاظ الدنطوقــــة إلى مــــدلولاتها مــــن الأفكــــار، وىو"فهـــــم الدقـ ـــــوبة والألفــ ـــــمة الرمـــــوز الدكتـ الدتـــــمثل في تـرجـ

 (57، صفحة 2002)إبراىيم، م.عملية فكرية عقلية ترمي إلى الفهوالدعاني،" فأصبحت القراءة 
العمـــــلية التًبــــوية، فأضـــيف عنصـــر" التفاعـــل" بـــتُ القـــار  ازداد الاىتمـــام بحاجيـــــات القـــــار  ونشــــــاطو في 

والنـــــص الدكتــوب،باعتبــــاره عنصــــرا إلغابيــا، ينصــهر في الدــادة الدقــروءة ويتفاعــــل معهــا ويتــدخل فيهــا تــدخلا 
واعيــا موجهــا، وبهــــذا أصــبحت القــراءة، عمليــة عقليــة فكريــة، تشــتمل علــى نطــق الرمــوز، وفهمهــا، ونقــدىا، 

لهــا، والتفاعــل معهــا، وىـــــذا الاتجــاه بــاكورة ظهــــور "القـــراءة الناقــدة الــتي تحــتم علــى القــار  ألا يكـــون وتحلي
، 2005)حســتٍ، سالبـــا، بــل يهــم  ـــهده، وإعمــال عقلــو فيــــما يقــــرأ، وتكـــوين موقــــف منــو، والحكــم عليو"

 (146صفحة 
ــدأ الاىتمـام بألعيـة القــــراءة بالنسـبة إلى الفـرد، فـلا ألعيـة للقـراءة الـتي لا يسـتفيد في مرحلة متقدمة، بـ

منها القار ، إذ لا بد أن تعينو علـى حـل الدشـكلات الـتي يصـادفها في دراسـتو أو في حياتـو، فتطـور مفهـوم 
ــــم، ومـــا يستخلصـــو لشـــا يقـــرأ في  التغلـــب علـــى القـــراءة، ليتضـــمن " توظيـــف مـــا يقـــف عليـــو القـــار  مـــن فهـ

مواقـف حياتيـة كثيــرة، وإذا لم يوظـف مـا يقـرأ في ىـذه  الدشكلات، أو مواجهتهـا، عـلاوة علـى الإفـادة بـو في
وىـذا الدفهـــوم يستنـــد إلى مبـدأ الوظيفيـة في تعلـيم (175، صـفحة 2003)بسندي، الدواقف، لا يعد قارئــا"

 بحياة القار  اليومية.القراءة، وربطها 
 يتكون الدوقف القرائي من ثلاث عناصر وىي:  مكونات الموقف القرائي:-

يعــد العنصــر الأول مــن عناصــر الفهــم القرائــي، فالقــار  ىــو الــذي لؽــارس فعــل القــراءة مــن خــلال  القــار :
 تفاعلو مع الدوضوع، ويتم ىذا التفاعل من خلال توظيفو الجيد لقدراتو العقلية واللغوية بشكل صحيح.



 

 )دراسة موازنة( تقويم مستويات الفهم القرائي في كتابي اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي في الجزائر وتونس
 

783 

فهـم أو إعاقـة ىـذا يعد النص القرائي مـن العناصـر شـديدة التـأثتَ علـى إعانـة القـار  علـى ال النص القرائي:
 الفهم.

الدقصــود بــو أن عمليــات تعلــم القــراءة لذــا مكانهــا داخــل الســياق القرائــي، والدقصــود ىــو  الســياق القرائــي:
 البيئات الثقافية والاجتماعية المحيطة بالقار  والتي لػيا فيها، ويقرأ فيها، ويتعلم فيها.

ـــراءة ـــن القــ ـــرك بيــ ـــر مشتـــ ـــم عنصــــ ـــان  إن الـفهـــ ـــن القــراءة أيــا كـ ـــاية الأساسيـــة مـ ـــة، فهـــو الغــ ـــة  والصامت الجهريـ
نوعـــها، ولكـــــن درجـــة الاىتمــام بـــو والتًكيــــز عليـــو تختلــف بينهما،حيــــن تعتـــتٍ القــــراءة الجهريــــة كثــتَا  انـــب 

ة القــراءة ، وخاصــة مــا النطـق، لصــد أن القــراءة الصــامتة تتمحــــور حـــول الفهــــم، ونتيجــة ىــــذه الفــروق، ولألعيــ
يـــرتبئ منهـــا بعمليـــة الفهـــم، فـــالقراءة وفـــــق ىـــــذا الاتجـــاه، تعـــــد لزاولـــة نشـــطة يقـــوم بهـــا القـــار  لفهـــم رســـالة 
الدؤلـف، كمـا أن القـدرة علـى الفهـــم مـــن أاــى أىـــداف تعلـيم القــراءة بـل" إن الفهـم يعـد عـاملا أساســيا في 

، 1999)الناصـر، " مهـــارات القـراءة، وأسـاس جميـع العمليـات القرائيـةالسيطرة على فنــون اللغة، لأنـو ذروة 
 (174صفحة 

فقد اتخـذ الفهـم أبعـادا جديـدة، واتسـعت جوانبـو لتشـتمل علـى جميـع القـدرات العقليـة الـدنيا والعليـا 
 اع.لعملية القراءة، بدءا بالدستوى الحرفي الدباشر وانتهاء بالإبد

فــالفهم يشــتَ إلى قــدرة الدــتعلم علــــى إظهــار فهــم عــام للــنص، والقــدرة علــى الاســتنتاج، إضــافة إلى 
ــــة وقـــدرة التلاميـــذ علــــى توســـيع فكـــرىم في الـــنص، مـــن خـــلال إنتـــاج الاســـتدلالات، وابتكـــار  الدعرفـــة الحرفيــ

الــنص، ومتتابعــا يستنتجـــو  الاســتنتاجات، وإحــداث الارتباطــات اــبراتهم الخاصــة، وأن يكــون الارتبــاط بــتُ
 التلميــذ واضـحـا.

وفــي ىــــذا التعريف إشارة إلى الدهارات التي يشـتمل عليهـا الفهـم، مـن فهـم عـام، واسـتنتاج، ومعــرفــة 
 حـرفية، وتوسيع فكر القار ، وبناء الاستدلالات، والقدرة على توظيفا الخبرات السابقة.

و الدركبـة والدعقـدة، من عملية القــراءة ككـل، فهــو" العمليـة الـتي تستخــدم فيهـا ويستمــد الفهــم القرائــي طبيعتـ
الخــبرات الســابقة، وملامــح الدقــروء، لتكــوين الدعــاني الدفيــدة لكــل قــار  فــرد، في ســياق معــتُ، وىــذه العمليــة 

(، واستنتـــاج العلاقـــات لؽكـــن أن تشمل انتقـاء فكـــر معينـة، وفهمـــها، في جملـة واحـــدة )العمليــات الصغــرى
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بـــتُ أشـــباه الجمـــل والجمـــل )العمليـــات التكامليـــة(، وتنظـــيم الفكـــر في صـــورة ملخصـــة )العمليـــات الكليـــة(، 
 واستنتاج معلومات غتَ مقصودة من الكاتب )العمليــات الدتممة(.

وملاءمتهــا  وتعمــــل العمليــــات الســابقة معــا، في تبــادل وتــأثتَ وتــأثر، ولؽكــن ضــبطها والــتحكم فيهــا،
 (32، صفحة 2005)الباري، من لدن القار  وأغراضو)سياق الحال(

إن الفهم يتضمن عمليات إدراكية متعددة، متكاملة ومتدرجـة، تبـدأ بالعمليـات البسـيطة، ثم تتـدرج 
 .العملياتفي التعقيد، لتحيئ بمستويات الفهم ومهاراتو وفيما يلي توضيح ىذه 

مستويات الفهم القرائي في كتابي اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي في الجزائر وتونس )دراسة   -2
 موازنة(:

ساىم الحقل التعليمي بمكوناتو الدعرفية الدختلفة و،لياتو الإجرائية في صناعة الكتاب الددرسي وإعـداد 
ديداكتيكي، وقد تسابقت الـدول في الاسـتفادة مـن ىـذه برالرو وفق الدعطيات الدستحدثة في لرال البحث ال

 الأفكار الجادة الدطروحة في ىذا المجال لاستثمارىا في بناء مناىجها التعليمية وتكوين أجيال الدستقبل.
دراســتنا تتطلــع إلى عمــل تعليمــي يــوازن بــتُ كتــاة اللغــة العربيــة الجزائــري )ريــاض النصــوص( الخــاص 

ونظتَه التونسي )دروب الحوار( الدوجو إلى تلاميذ الدستوى نفسو، لأن الدقارنـة بينهمـا بالسنة الرابعة أساسي 
واحـــدة، فهمـــا كتابـــان موجهـــان لدتعلمـــتُ في ســـن واحـــدة، مؤلفـــان بلغـــة واحـــدة، ويعكســـان ثقافـــة وعقيـــدة 

 واحدة.
ء ثقافة لقد سعت الددرسة الجزائرية كمثيلتها التونسية إلى تكوين إطارات وكفاءات تسهم في بنا

المجتمع وتنهض بو على درب التقدم، وتحاول اليوم مسايرة نسق التحولات الاقتصادية الدعرفية لتكوين 
متعلم )مواطن الغد( قادر على التكيف مع الوضعيات التي تعتًضو في معيشو اليومي فيتمكن من حلها 

ة الجزائرية والكفايات بالتًجمة التونسية بالتًجم -الدقاربة بالكفاءات  رغم اختلاف السياق والدقام، وتححْضُرُ 
سبيلا إلى تحقيق ىذه الغايات التي منها تحستُ أداء الدتعلم، وإكسابهما كفايات مستدلؽة تدكنهما من  –

 مواجهة وضعيات مدرسية وخار مدرسية متعددة.
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طرق التفكتَ  ويعتبر التعليم الأساسي مرحلة التعليم الأولي بالددرسة التي تكفل للطفل التمرس على
السليم ، وتؤمن لو الحد الأدنى من الدعارف والدهارات والخبرات التي تسمح لو بالتهيؤ للحياة ولشارسة دوره  
كمواطن منتج داخل إطار التعليم النظامي، إلى جانب ما يقدم من خدمات تعليمية للكبار في الدناطق 

نظامـي بيـن التعليـم والتـدريب فـي إطـار واحد الدختلفة، ريفية كانت أم حضرية، داخل نطاق التعليم ال
 متكامل، وتهتم بالدراسات العملية والتقنية و الفنية في جميع برامج التعليم.

يشكل التعليم الأساسـي ذو الخمـس سـنوات بـالجزائر البنيـة القاعديـة لمجمـوع جهـاز التًبيةوالتكويـــن، 
فــــي ثلاثــة أطـوار أساسـية متواصـلة ومتكاملـة  ـل الـــدراسية، ومهيكـــلالدراحــ فهـــو بمثابــة الجـــذع الدشتـــرك لبقيـة

 دون الوضع في الحسبان مرحلتي ما قبل الددرسة والتعليم التحضتَي.
أما في الددرسة التونسية فيشمل التعليم الأساسي ثلاث درجات تعليمية في ست سنوات دون 

 إدراج مرحلتي ما قبل الددرسة والتحضتَي. 
وازنة بتُ التوجهتُ يبرز اختلافا في تسمية الدرحلة التعليمية بتُ الطور والدرجة، ويلفت الانتباه إن الد

إلى أثر امتداد سنوات التعليم في الدرحلة الابتدائية التونسية إلـــى ست سنوات الذي يسمح بضمان التوازن 
درجة اكتسابهم للمعارف والدهارات بتُ النضج العقلي واللغوي والوجداني لأطفال ىذه الدرحلة العمرية و 

الدخطئ لذا، كما يساعد على تنفيذ أىداف ولزتويات البرامج الدقررة بتأن وتدرج فيضفيان مرونة على 
التعلمي، ويوفران فضاءات لدمارسة التقونً بأنواعو بغية التعديل والتوجيو والدعالجة، وبذلك  الفعلي التعليمي

 .ء الكفايات وتطويرىانضمن ستَورة منتظمة تسمح بإلظا

 

 الثالث )سنة واحدة( الثاني )سنتان( الأول )سنتان( الطور
 السنة الخامسة السنتان: الثالثة والرابعة السنتان: الأولى والثانية المستوى

 : يمثل المدة الزمنية لأطوار التعليم الابتدائي بالجزائر 01جدول رقم  
 الثالثة )سنتان( الثانية )سنتان( الأولى )سنتان( الدرجة
 السنتان الخامسة والسادسة السنتان: الثالثة والرابعة السنتان: الأولى والثانية المستوى

 : يمثل المدة الزمنية لأطوار التعليم الأساسي بتونس02جدول  رقم  
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 تقديم الكتابين )الجزائري والتونسي(: -2-1
 البيانات العامة:  -
"كتاب اللغة العربية" كتاة في اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم وصف المدونة الجزائرية:  -أ

 (2018)وزارة، الابتدائي"
 شريفة غطاس، أستاذة التعليم العالي. إشراف وتأليف:

 مفتاح بن عروس، أستاذ مكلف بالدروس.تأليف: 
 فوزية مليك.تصميم وتركيب: 

 ي شمول، فضيلة لراجي، خالد بلعيد، كرنً حموم.زىية يونسرسومات:  
 الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية.دار الطبع: 

 سم( 21×28)مقاس الكتاب: 
 صفحة. 190عدد صفحاته: 

 م. 2018/ 2017طبعة : النقالالطبعة المعتمدة في 
 دج. 240.00 سعر البيع:

" دروب الحـــــوار" كتــــاب القـــــراءة لتلاميــــذ الســـــنة الرابعــــة مـــــن التعلـــــيم  وصــــف المدونـــــة التونســــية: –ب 
 (2011)التًبية، الأساسي.
 لزمود بن السويسي. –عز الدين الرزقي ـ حمادي الحبيبي  تأليف:

 ىشام الزرلي. رسوم وتصميم:
 الدركز الوطتٍ البيداغوجي : مطبعة أوميقا للنشر. دار الطبع:

 سم(20×  27) مقاس الكتاب:
 صفحة. 168 عدد صفحاته:

 م.2011طبعة  الطبعة المعتمدة في المذكرة:
 تقويم مستويات القراءة والفهم في الكتابين: -2-2
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ألعيـــة بالغـــة في التـــأثتَ علـــى عمليـــتي التـــدريس والتقـــونً الـــتي يقـــوم بهمـــا بتحظـــى أســـئلة كتـــب القـــراءة 
 القراءة والفهم التي يكتسبها الدتعلمون من نصوص القراءة الدقررة عليهم.الأستاذ، وفي إبراز نوعية مهارات 

ولدا كانت أسئلة الكتاب الددرسي أداة تعليمية أساسية داخـل الفصـل الدراسـي وخارجـو، فـإن مقارنـة أسـئلة 
كتـــاب "دروب الحـــوار" التونســـي، الدقـــررين علـــى و كتـــاب "ريـــاض النصـــوص" الجزائـــري  القـــراءة في الدـــدونتتُ

تلاميــذ الســنة الرابعــة أساســي، مــن حيــث أنواعهــا ومســتوياتها والدهــارات القرائيــة الــتي تنميهــا تلــك الأســئلة، 
وأنواع الدهارات التي تركز عليها وتلك التي تتجاىلها ومستوى الفهم الدطلوب الذي يتدرب عليو ويصل إليـو 

 متعلمو السنة الرابعة من الدرحلة الابتدائية.
 القراءة الصامتة والفهم:تقويم أسئلة  -أـ

تــرتبئ القــراءة الصــامتة ومهاراتهــا بالدرحلــة العمريــة الــتي لؽــر بهــا الدتعلمــون حــتى تكــون تلــك الدهــارات 
ـــرا لدــرورىم بــالخبرات في مرحلــة  انعكاســا للنمــو العقلــي لــديهم في مرحلــة الطفولــة الدتوســطة، الـــــذي يتزايــد نظـ

 الطفولة الدبكرة.  
تلــي الــنص راءة الصــامتة، وخصــص لذــا أسئــــلة ب الحــوار" التونســي بمهــارات القــوقــد عــتٍ كتــاب "درو 

 : ولؽكن أن لصمعها في الجدول الآتيالدقروء، فتنوعت الوضعيات واختلفت مقاصدىا، 
 
 
عدد  نص السؤال الرقم 

 الأسئلة
 أرقام الصفحات

...أختارأقرأ النص قراءة صامتة ثم  01  04 04-52-88-92.  
....أعيناقرأ النص قراءة صامتة ثم  02  09 07-34-37-77-95-105-

132-138-162.  
....أحددأقرأ النص قراءة صامتة ثم  03  03 10-25-28.  
عن السؤال السابق  أجيبأقرأ النص قراءة صامتة ثم  04

الإجابتتُ.أقارن مرة أخرى و  
08 16-58-61-71-108-114-

126-150.  
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....أبينأقرأ النص قراءة صامتة ثم  05  02 31-98.  
..أبحثأقرأ النص قراءة صامتة ثم  06  01 40.  
..أرتب أقرأ النص قراءة صامتة ثم 07  05 46-49-74-111-117.  
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التونسي.: أسئلة مهارات القراءة الصامتة في الكتاب 03جدول رقم   
إن لساطبة الدتعلم بفعل الأمر "اقرأ" ثم لضدد لو التعليمة التي تدفع بو إلى لشارسة القراءة الصامتة 
بوعي وتركيز، ييسر عليو عملية فهم الدقروء وربئ العلاقات داخل النص كون القراءة الصامتة أكثر أنواع 

 القراءة الأخرى ارتباطا بالفهم.
القراءة الصامتة يوميا في وضعيات تعلمية لستلفة ومستويات متنوعة من التفكتَ، لعل تدريب الدتعلمتُ على 

يرقى بمستواىم القرائي فتكسبهم مهارات كثتَة، كمهارات الاختيار من متعدد ومهارة التعيتُ والتحديد، 
كتاب   والبحث والاستدلال وكذا التًتيب والتصنيــف وغتَىا مــن مهارات الفهم، ىذا ما عتٍ بو مؤلفو

"دروب الحوار" وأولوه عناية بالغة ظهرت مــنخلال الجدول الذي أحصينا فيو مهارات القراءة الصامتة التي 
شملها الجهاز البيداغوجي، وبلغت ثلاثة وثلاثتُ سؤالا من شأنها أن تنمي مهارات القراءة الصامتة لدى 

من سرعة تعلمو مع إدراكو للمعاني الدقروءة،  الدتعلم وتساعده على اكتساب ،لياتها وتنفيذ لشارستها فتزيد 
كونها أسلوب القراءة الطبيعية التي لؽارسها الإنسان في مواقف الحياة الدختلفة، بينما لم لصد في كتاب 
"رياض النصوص" سؤالا حول القراءة الصامتة، وربما ترُكح لرالذا لاجتهاد الأستاذ داخل الفصل الدراسي 

 تًة زمنية لزددة.لؽارسها الدتعلمون في ف
 (67، صفحة 2011)حستُ، تقيس مستويات فهم المقروء:أسئلة  -ب

إن الذــدف مــن تحديــد الأســئلة الــتي تقــيس فهــم الدقــروء في الدــدونتتُ لــيس وضــع الحــدود الفاصــلة بــتُ 
في تطــوير مهــارات الفهــم القرائــي وأثرىــا في  العمليــات الدكونــة للقــراءة، وإلظــا غايتنــا إبــراز ألعيــة ىــذه الأســئلة

 النهوض بالدستوى القرائي بالدتعلمتُ.
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بعــد اطلاعنــا علــى الأســئلة الــتي تلــي النصــوص في الدــدونتتُ ن قمنــا بإحصــاء الأســئلة الــتي تقــيس  
،  مســتويات الفهــم الحــرفي، والفهــم الاســتنتاجي، والفهــم الناقــد، والفهــم التــذوقي، وأخــتَا الفهــم الإبــداعي

لنبتُ مكونات أسئلة التقونً في الكتابتُ الددرسيتُ قيد الدراسـة، فوصـلنا إلى أن ىـذه الأسـئلة وزعـت فيهمـا 
 بطريقة متباينة تبرز خصوصية كل مقرر.   

 أسئلة الفهم الحرفي:  -
في وىــــي أسئـــلة تهــــدف إلى اختبــار قــــدرة الدــتعلم علــى فهــم الدعلومــات والأفكــار والأحــداث الدــذكورة 

النص الدقروء،فيحدد من النص الذي أمامو العبارات الصرلػة التي تجيب عـن السـؤال، ويكفيـو التتبـع الخطـي 
للوصول إلى الإجابة، وتتميز ىذه الأسئلة بأنها مشتقة حرفيا من النص، وتستخدم عبارات مطابقة لعبارات 

ورد في كتاب "اللغة العربية الجزائري مستلة حرفيا من النص. فقد  ، ولؽكن استخراجها مباشرة في جملالنص
" واحـــد وســـبعتُ ســـؤالا يقـــيس مســـتوى الفهـــم الحـــرفي أمـــا في كتـــاب "دروب الحـــوار" فكـــان عـــددىا أربعـــة 

 وثلاثتُ موزعة على ثلاثة مهارات ىي:
 ـ لػدد الأماكن الواردة في النص.

 ـ يتعرف على الشخصيات الواردة في النص.
 الواردة في النص.ـ يتعرف على الحقائق المحددة 

 أسئلة الفهم الاستنتاجي:  -
ىي تلك الأسئلة التي تطلب مـن الدتعلمـتُ أن يكتشـفوا معلومـات أرادىـا الكاتـب، ولكنـو لم يصـرح 

 بها، يستخدمون فيها معلوماتهم الشخصية وخبراتهم السابقة.
بينمـا وجـدنا في   وقد ضم الكتـاب الجزائـري اثنـتُ وثلاثـتُ سـؤالا يقـيس مسـتوى الفهـم الاسـتنتاجي،

 كتاب "دروب الحوار" التونسي تسعة وسبعتُ سؤالا موزعتُ على مهارات سبعة نوردىا بالتًتيب:
 ـ يستنتج معاني الكلمات الواردة من قرينة السياق.

 ـ يستنتج الغرض الرئيس من النص )الدوضوع(.
 ـ يستنتج السمات الدميزة للشخصيات الواردة في النص.
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 الرئيسة لكل فقرة وردت في النص.ـ يستخرج الفكرة 
 ـ يستنتج علاقات السبب بالنتيجة.

 ـ يستنبئ الحلول الواردة في النص للقضايا الدطروحة.
 ـ يستخلص الدروس والعبر الدستفادة من النص

يتبــتُ لنــا أن كتــاب "دروب الحــوار التونســي" يــولي ألعيــة لدهــارة الاســتنتاج الــتي تســاعد الدــتعلم علــى 
تخلاص الدعتٌ الضمتٍ للنص، فيتجاوز معناه الظاىـري والدعلن ويقتنص الدعتٌ الذي لؼتبـ  وراء استنباط واس
 الدعتٌ اللغوي.

ومـــا علـــى الأســـاتذة إلا أن يـُــدربوا الدتعلمـــتُ علـــى تطبيـــق ىـــذه الاســـتًاتيجية الـــتي تســـاعدىم علـــى 
 التطوير السليم لعملية الفهم، وتجعل منهم أفضل قراء للنص الذي أمامهم.

 أسئلة الفهم الناقد:  -
الدقــروء مــن حيــث دقتــو  تســعى ىــذه الأســئلة إلى دفــع الدتعلمــتُ لإصــدار حكــم علــى لزتــوى الــنص

، فكــان لرموعهــا أربعــة واســتُ ســؤالا في كتــاب "دروب الحــوار" التونســي، ولم لصــد لذــا أثــرا في ومــدى قبولــو
 الددونة الجزائرية. وحُدِّدت مهارات ىذه الأسئلة كما يلي:

 ـ لؽيز بتُ الأفكار الرئيسة والجزئية الواردة في النص. 
 ـ لؽيز بتُ الحقائق والآراء الواردة في النص. 
 ـ لؽيز بتُ ما يتصل بالدوضوع وما لا يتصل بو. 
 ـ يبدي رأيو في قضية من القضايا الواردة في النص. 
 أسئلة الفهم التذوقي :  -

تعلمــــتُ للتعــــابتَ الــــتي يســــتخدمها الدؤلــــف لإثــــارة لرــــال ىــــذه الأســــئلة يــــدور حــــول مــــدى إدراك الد
اســتجابات انفعاليــة، وقــد ضــم كتــاب "دروب الحــوار" التونســي ســتة أســئلة حــول ىــذا الدــدار، ولم نعثــر علــى 

 أي سؤال في الددونة الجزائرية، رغم ألعية الدهارات الدقصودة وىي:
 ـ لػدد الحالة النفسية للكاتب في النص. 
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 والانفعالات التي يشتمل عليها النص. ـ يبتُ نوع العاطفة
 ـ لػدد بعض مواطن التعبتَ الجمالي في النص. 
 أسئلة الفهم الإبداعي:  -

تقتًح ىذه الأسئلة على الدتعلم ابتكـار أفكـار جديـدة علـى ضـوء الفهـم الشخصـي للـنص ، كـاقتًاح 
ص، واقـتًاح أكثـر مـن حـل نهاية جديدة لبعض أحداث الـنص، وإعـادة فقـرة مـن فقـرات الـنص بأسـلوبو الخـا

 جديد للمشكلة.
وقد وضع مؤلفو كتاب "دروب الحوار التونسي" اسة أسئلة تقيس ىذا الدستوى من الفهم لألعيتو 
البــالغة فـي تطوير ملكة الفهــم، ولم نعثر في الكتاب الجزائري على مـا يشتَ إلــى ذلك، ولعل غياب أسئلة 

الإبداعي في كتاب" اللغة العربية" الجزائري يعود إلى طبيعة الدقرر تقيس مستوى الفهم التذوقي والفهم 
 الذي يضم لرالات اللغة العربية الدختلفة خلافا للكتاب التونسي الدخصص للقراءة فحسب.

 
 
 

كتـــاب اللغــــة العربيــــة  الأسئلة التي تقيس مهارات الفهم القرائي مستويات الفهم
للســـــــــــــــنة الرابعـــــــــــــــة 
 الجزائري

 دروب الحوار
لتونسيا  

 
 الفهم الحرفي

 04 15 لػدد الأماكن الواردة في النص
 18 27 يتعرف الشخصيات الواردة في النص

 12 29 يتعرف الحقائق المحددة الواردة في النص
 34 71 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الحرفي

 
 

 28 / يستنتج معاني الكلمات الواردة من قرينة السياق
 20 / يستنتج الغرض الرئيس من النص )الدوضوع(

 12 06 يستنتج السمات الدميزة للشخصيات الواردة في النص
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 الفهم الاستنتاجي

 02 / يستخرج الفكرة الرئيسة لكل فقرة وردت في النص
 10 26 يستنتج علاقات السبب بالنتيجة

 04 / يستنتج الحلول الواردة في النص للقضايا الدطروحة
الدروس والعبر الدستفادة من النصيستخلص   / 03 

 79 32 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الاستنتاجي
 
 الفهم الناقــد

 02 / يفرق بتُ الأفكار الرئيسة والجزئية الواردة في النص
 / / لؽيز بتُ الحقائق والآراء الواردة في النص

 06 / لؽيز بتُ ما يتصل بالدوضوع وما لا يتصل بو
 46 / يبدي رأيو في قضية من القضايا الواردة في النص

 
 54 / مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الناقد  

 
 الفهم التذوقي

 / / لػدد الحالة النفسية للكاتب في النص
 01 / يبتُ نوع العاطفة والانفعالات التي يشتمل عليها النص

 06 / لػدد بعض مواطن جمال التعبتَ في النص
 07 / مجموع الأسئلة في مستوى الفهم التذوقي

الفهــــــــــــــــــــــــــــــــم 
 الإبداعي

 02 / يقتًح نهاية جديدة لبعض أحداث النص
 03 / يعيد صياغة فقرة من فقرات النص بأسلوبو

 / / يقتًح أكثر من حل جديد للمشكلة
 05 / مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الإبداعي

لمجموعا  179 103 عشرون سؤالا 
: أنواع الأسئلة التي تقيس مستوى الفهم القرائي في المدونتين.03رقم  جدول  

197(، ص: 2011حاتم حسين لبصيص )مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة للتدريس والتقويم،  
يبرز لنا من خلال الجدول تباينٌ في طريقة وضع أسئلة القراءة في الددونتتُ، فنجد الكتاب الجزائري" 
يشـــتمل علـــى واحـــد وســـبعتُ ســـؤالا تقـــيس الدســـتوى الحـــرفي، واثنـــتُ وثلاثـــتُ ســـؤالا يقـــيس مســـتوى الفهـــم 
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لأخـرى، خلافـا للمدونـة الاستنتاجي بمجموع ثلاثة أسئلة ومائة، ولم ترد فيو أسئلة تقـيس مسـتويات الفهـم ا
 التونسية التي توزعت أغلب أسئلتها على مستويات الفهم الناقد، والتذوقي والإبداعي. 

ىذا الاختلاف الواضح في طريقـة وضـع أسـئلة القـراءة مـن شـأنو أن يضـع إطـارا عامـا لدسـتوى الفهـم 
لرــالات الفهــم الــتي تركــز وأســئلة القــراءة الــتي تغطــي كــل مســتوى مــن مســتويات الفهــم  ، فتوضــح ل ســاتذة 

عليهــا أســئلة القــراءة، فيقومــوا بصــياغة أســئلة إضــافية تغطــي جوانــب لم تــرد في الكتــاب حــتى يتحقــق التــوازن 
 بتُ أسئلة الدستويات الدختلفة.

إن تنويع أسئلة القراءة وتوزيعهـا علـى مسـتويات الفهـم الدختلفـة بطريقـة متوازنـة يسـاعد علـى تـدريب 
القـــراءة وغاياتهـــا الطبيعيـــة ، أمـــا التًكيـــز علـــى الدســـتوى الحـــرفي فحســـب لغعـــل الدـــتعلم الدـــتعلم علـــى ،ليـــات 

 مستًجعـا للمعلومات الواردة في النــص ولا قــدراتو العقلية الدخـزنة.
 خاتمة: -3

إن مســؤولية تعلــيم القــراءة في الدرحلــة الابتدائيــة تتجــاوز نطــاق قــراءة الــنص الدقــروء، وإلقــاء الأســئلة   
 لدتعلمتُ والحصول على الإجابات، ثم تعزيز الإجابات الصحيحة وتصحيح الإجابات الخاطئة.على ا

على  واضعي برامج القراءة في الجزائر أن يضعوا أسئلة تهـدف إلى مسـاعدة الدتعلمـتُ علـى إنو ينبغي 
ة فهمـــا عميقـــا فهـــم الـــنص الدقـــروء بمـــا في ذلـــك الأفكـــار الرئيســـة والتفصـــيلية الصـــرلػة والدتضـــمنة و الدســـتنتج

وشاملا، وعلـى الأسـتاذ أن يسـتخرج مـن الـنص الدفـردات الـتي يصـعب علـى الدتعلمـتُ قراءتهـا وفهـم معناىـا، 
أن يوضــح للمتعلمــتُ طريقــة تنظــيم الأفكــار وعليــو والجمــل الــتي يتعســر علــيهم فهــم تركيبهــا ويناقشــها معهم.

روابئ الــتي تشــتَ إلى ذلــك، فيســتخدم أســئلة في الــنص الدقــروء، ويلفــت انتبــاىهم إلى الكلمــات الدليليــة والــ
قـــراءة تهـــدف إلى اختبـــار حصـــيلة الدتعلمـــتُ بعـــد الانتهـــاء مـــن عمليـــة القـــراءة ليتحقـــق مـــن فهمهـــم ل فكـــار 

 الأساسية والتفصيلية.
عند الإجابة عن الأسئلة، على الدتعلمتُ أن يدعموا إجاباتهم، وأن يشـتَوا إلى مكـان وجـود الإجابـة 

كـــد الأســـتاذ مـــن فهمهـــم لدعـــتٌ الســـؤال وصـــياغتو، مـــن حيـــث أداة الاســـتفهام الدســـتخدمة، في الـــنص، ويتأ
 ومفرداتو والضمائر الدستعملة فيو قبل الشروع في البحث عن الإجابة.  
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ينبغـــي علـــى الأســـتاذ أن يبحـــث عـــن ســـبب الخطـــأ، وأن يشـــجع الدتعلمـــتُ علـــى إعـــداد أســـئلة علـــى الـــنص 
 الدقروء.

 . قائمة المراجع:4
القاىرة: مكتبة  الكتاب الددرسي، فلسفتو، تارلؼو، أسسو، استخدامو.(. 2691أبو الفتوح رضوان. )

 الألصلو الدصرية.
 الدار البيضاء: مطبعة النجاح الجديدة. الدعجم الدوسوعي لعلوم التًبية.(. 1009أوزي أحمد. )

 مصر: دار الفكر العرة. التلميذ والددرس. اتجاىات وتجارب في تقونً أداء(. 1001جابر. )
 البحرين: دار الحكمة للنشر. كيف أعلم القراءة للمبتدئتُ.(. 2666جنا عياد ساني وحسن الناصر. )

 الجزائر: دار الذدى. لظوذج التدريس الذادف، أسسو وتطبيقاتو.(. 2661حثروة لزمد الصالح. )
العربية، ترجمة: ناصر بن عبد الله بن غالي/ وصالح بن  مناىج تعليم اللغة(. 1001ريتشاردز جاك. )

 الرياض: إدارة النشر العلمي والدطابع. ناصر بن الشويرخ.
 الأردن: دار وائل للنشر. مناىج اللغة العربية وطرق تدريسها.(. 1001سعدون لزمود الساموك. )

 في الدرحلتتُ الإعدادية والثانوية. الاتجاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية(. 1002عبد الباري حستٍ. )
 الأسكندرية: مركز الأسكندرية للكتاب.

 القاىرة: دار الدعارف. الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية.(. 1001عبد العليم إبراىيم. )
 مهارات في اللغة والتفكتَ.(. 1002عبد الذادي نبيل وعبد العزيز أبو حشيش زعبد الكريك بسندي. )

 ر الدستَة للنشر والتوزيع.الأردن: دا
الأسكندرية:  الفهم عن القراءة، طبيعتو، عملياتو، وتذليل مصاعبو.(. 1002عصر حستٍ عبد الباري. )

 مركز الأسكندرية للكتاب.
القاىرة: عالم  الاتجاىات التًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية.(. 2661فضل الله لزمد رجب. )

 الكتب.
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 مهارات القراءة والكتابة استًاتيجيات متعددة للتدريس والتقونً.(. 1022. )لبصيص حاتم حستُ
 دمشق: الذيئة السورية للثقافة.

 

  
 
 


