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 : ملخص
ـ(، والّتي يعود تصميم أىدافها، 2004-ـ2003الدطبّقة قبل إصلاحات )تعتبر الدناىج التّعليمية 

وبرديد لزتوياتها إلى عقود خلت، أنّّا لا تُواكب التّغيّّات الحاصلة في المجتمع الجزائري، والّذي أحدثتو 
يث التّقنيات الحديثة في الإعلاـ والاتصاؿ، وفي لراؿ علوـ التّّبية؛ وعليو أضحى تغييّ الدناىج وبرد

لزتوياتها أمرا يفرض نفسو بقوة، وىذا انطلاقا من أسس ومعاييّ فلسفية، وثقافية، واجتماعية، ونفسية،  
كما تسعى بدورىا إلى برديث طرائقها التّعليمية، وىذا بتثمين نتائج الدّراسات الفلسفية واللّسانية، 

رف الفائت، وحققّت إلصازات تبّناىا ونظريات التعلّم الحديثة، والّتي شهدت انطلاقة مذىلة في منتصف الق
 . التّعليم في بلداف غربية عديدة كبلجيكا وكندا وفرنسا والولايات الدتحدة الأمريكية

 بناء؛ تصميم؛ الدناىج التّعليمية؛ الددرسة الجزائرية؛ الدقاربة بالكفايات.كلمات مفتاحية: 

Abstract: 

The teaching methods applied before the reforms (2003-2004), the 

objectives and contents of which were determined decades ago, could not 

keep pace with the changes underway in Algerian society, invented by the 

modern technologies in media and communication, and in the field of 

educational sciences. Thus, changing the programs and modernizing their 
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content has become a question that is strongly imposed, and this is based on 

philosophical, cultural, social and psychological foundations and standards, 

and it also seeks in turn to modernize its educational methods, and it is by 

valuing the results of philosophical and linguistic studies, and modern 

theories of learning, which got off to an astonishing start in the middle of 

the past century, the achievements have been adopted by education in many 

Western countries as Belgium, Canada, France and the United States of 

America. 

Keywords: The construction, the design, teaching methods, Algerian 

school, the competences approaches. 

 

 مقدمة:  .1
تعدّ الدناىج التّعليمية إحدى أدوات المجتمع في تربية أبنائو تربية ىادفة، وىي برتاج للمراجعة         

الدستمرة للتعرّؼ على مدى كفايتها في تأدية رسالتها في ضوء التّطورات العالدية الدتلاحقة على كافة 
تلك الدناىج وفق الدعاييّ، والدقاييس التّّبوية  الدستويات العلمية، والتّكنولوجية، والفكرية، ومن ثّم فإفّ تطوير

سعت العالدية، ىي البداية الحقيقية لإعداد الجيل الحالي للتعامل بإيجابية مع متطلبات العصر، ومتغيّاتو.وقد 
الجزائر إلى بذديد الدمارسات البيداغوجية، ومُواكبة التّطورات الدتلاحقة في لرالات التّعلم، والتّكنولوجيا، 

لاتصاؿ، وإلى رصد أرقى التّجارب العالدية في لراؿ بذديد الأنظمة التّّبوية، قصد النّهوض بدردود الددرسة وا
الجزائرية، وبناء مدرسة فعّالة بتبنّّ الدقاربة بالكفايات كخيار استّاتيجي في بناء وتصميم مناىج تعليمية 

-ـ2016أو مناىج الجيل الثاّني )ـ(، 2004-ـ2003جديدة، سواء ما ارتبط بدناىج الجيل الأوّؿ)
ـ(، بػهدؼ وضع منظومة تربوية عصرية، وناجعة، تستجيب للتطلّعات الدشروعة، والحاجيات 2017

الحقيقية للمجتمع.فما ىي الأسس الدنهجية والتّّبوية في بناء وتصميم الدناىج التّعليمية الجديدة بالددرسة 
 الجزائرية ؟ 
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 مفهومها. المناهج التّعليمية: 2
 .لغة:1.2

الدنهج في اللّغة من نّج، ينهج، نّجا ومنهجا. "طريقٌ نّجٌ: بيّنٌ واضحٌ، وىو النهجُ ... ومنهجُ 
 الطريق: وضَحّوُ... وأنػْهَجَ الطريق: وَضَحَ واستباف وصار نّجا واضحا بيَّنا... والدنهاجُ: الطريق الواضحُ"

 . (4554منظور، دت، صفحة )ابن 
هَاجًا  :﴿قولو تعالىوبهذه الدّلالة أيضا ورد الدنهاج في   ﴾ لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنـْ

. ،(45)الدائدة:  وخلاصة القوؿ أفّ دلالة لفظة )الدنهج( لا بزرج عن إطار الطرّيق الواضح، والبينَّ
 .اصطلاحا:2.2

)لزمد صابر،  اللاتينية وتعنّ مضمار السّباؽ للوصوؿ إلى خطّ النهايةلفظة )منهج( مأخوذة من 
، وقد انتقل ىذا الدفهوـ حديثا إلى ميداف التّّبية والتّعليم، فأصبح يطلق عليو الدنهاج  (12، صفحة 2006

والدتعلم إلى برقيق الذدؼ، وبذلك يكوف الدنهاج التّعليمي، وىو في كل الأحواؿ يحدّد طريق وصوؿ الدعلم 
. وىو (36، صفحة 2003)عزيزي،  وسيلة ضرورية، وتنفيذه يحقق الوصوؿ إلى الأىداؼ الدتوخاة

 مفهوماف أوّلذما تقليدي، والآخر حديث.
 :المفهوم التّقليدي -

التّعليمي مقوّماتو من الفكر القديم للتّبية الّذي يحدّد أىدافها يستمد الدفهوـ التّقليدي للمنهاج 
بالتّّكيز على الجانب العقلي للمتعلّم، لذا أصبح دور ىذه الدناىج، حشو أذىاف الدتعلّمين بدعارؼ شتّّ، 

)راشد،  وبذلك يكوف الدنهاج عبارة عن: "لرموعة من الدواد الدّراسية الدقرّرة في صف من صفوؼ الددرسة"
  .(41، صفحة 1993

كما يعدّ النّجاح في الامتحانات وظيفة أساسية في الدناىج التّقليدية للانتقاؿ من فصل إلى فصل 
  .(19، صفحة 1995)وللبرج،  آخر، أو للظفّر بشهادة مدرسية في مستوى ما

وملخص القوؿ إفّ الدناىج التّقليدية مناىج ضيّقة النّظر، لا تلبي حاجيات الدتعلّم، والمجتمع على 
حدّ سواء، لأنّّا تَعتبر الدناىج التّعليمية مقرّرات دراسية لغرض النّجاح. كما لاقى ىذا الدفهوـ الكثيّ من 

ية، والانفعالية...(، والّذي يتعامل بالدستوى النّقد لتجاىلو جوانب عدّة لنمو الدتعلّم )الجسمية، والاجتماع
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 -نفسو دوف مراعاة الفروؽ الفردية للمتعلمين، كما أنوّ لا يُشرؾ الدتعلّم أصلا في تسييّ العملية التّعليمية 
 التّعلمية.

 :المفهوم الحديث -
الدّورية، والنّشرات تزامن الدفهوـ الجديد للمناىج التّعليمية مع ظهور الكتب الدتخصّصة، والمجلات 

(، وبتغّيّ ,Bobbitt 1918) العلمية ذات الاختصاص العالدي خاصة بعد ظهور كتاب الدناىج لبوبيت
طبيعة الدعرفة، ومفاىيم التّعليم والتّعلم، وتغيّّ متطلبات الحياة الاجتماعية، كانت الحاجة ملحّة إلى تغييّ 

الدشاكل الرئّيسية الّتي تواجو التّّبية، وبشدّة ىي ( أفّ أحد Deweyمفهوـ الدنهج، فقد لاحظ ديوي )
. وقد اختلف الباحثوف في (26، صفحة 1997)فالوقي،  انفصاؿ الدناىج التّعليمية عن الخبرة الحياتية

 تعريفهم للمناىج التّعليمية بدفهومها الحديث.
"لرموعة من الأنشطة الدخططة من أجل  (:V.Delandsheere , 1980دلاندشيير )

تكوين الدتعلّم، إنوّ يتضمن الأىداؼ )وكذلك تقويدها(، والأدوات )ومن بينها الكتب الددرسية(، 
 .(58، صفحة 1994)الفارابي،  والاستعدادات الدتعلقة بالتّكوين الدلائم للمدرسين"

"لرموعة منظّمة من الدقاصد، والأىداؼ، وا﵀تويات الدقدّمة (: ,1988Nadeauنادو )
بطريقة متسلسلة، والوسائل الدّيداكتيكية، والأنشطة التّعليمية، والإجراءات التّقويدية، قصد قياس مدى 

 . (124، صفحة 2006)توبي،  بلوغ تلك الأىداؼ الدسطرّة..."
"لسطّط تربوي يتضمّن عناصر مكوّنة من أىداؼ، ولزتوى  سعادة وعبد الله إبراهيم:جودت 

وخبرات تعليمية، وتدريس، وتقويم، وىي مشتقة من أسس فلسفية، واجتماعية، ونفسية، ومعرفية، ويكوف 
، بقصد مرتبطا بالدتعلّم، ولرتمعو، ومطبّقا في مواقف تعليمية داخل الددرسة، وخارجها، وبرت إشراؼ منها

الإسهاـ في برقيق النّمو الدتكامل لشخصية الدتعلّم بجوانبها العقلية، والوجدانية والجسمية، وتقويم مدى 
  .(64، صفحة 2004)سعادة،  برقيق ذلك كلّو لدى الدتعلّم"

"لرموعة من الدعلومات والحقائق والدفاىيم والدبادئ والقيم والنّظريات  محمّد محمود الخوالدة:
الّتي تقدّـ إلى الدتعلمين في مرحلة تعليمية بعينها، وبرت إشراؼ الددرسة الرّسػمية وإدارتها، إلّا أف الدنهاج 
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ية الرّسػمية  أو التّدريسية التّّبوي في الواقع قد يتجاوز ىذا التّعريف ويصبح: لرموعة منظّمة من النّوايا التّّبو 
  .(18، صفحة 2004)الخوالدة،  أو كليهما معا"

"بناء منسجم يُجنِّد لرموعة  (:2009الدّليل المنهجي لإعداد المناهج لوزارة التّربية الوطنية )مارس
من العناصر الدرتبّة في نظاـ، وبروابط لزدّدة بوضوح، وعلاقات تكاملية، فكل منهاج ينبغي أف يعتمد في 
إعداده على منطق يربط الأىداؼ الدقصودة بالوضعيات، والدضامين، وترتيبات بَرقيقِها، والإمكانات 

)وزارة التّبية الوطنية،  نيدىا بقدرات الدتعلّم وكفاءات الددرّس"البشرية، والتقنية، والوسائل الّتي ينبغي بذ
  .(06، صفحة 2016

ولشاّ سبق ذكره نستنتج أفّ الدنهاج التّعليمي بدفهومو الحديث ىو: لسطّط شامل ومنظّم لدسار الدتعلّم 
التّقويم(، في مرحلة تعلّيمية ما، داخل  -والوسائل التّعليميةالطرؽ  -ا﵀تويات -الأىداؼ -)الغايات

الددرسة وخارجها )الأنشطة الصّفية، واللاصفية( لتحقيق النّمو الشّامل لشخصية الدتعلّم بجوانبها الدختلفة 
الانفعالية(، قصد قياس مدى بلوغ برقيق إعداد  -الاجتماعية  –الجسمية  –الوجدانية  –)العقلية 

 ين للحياة وسط لرتمعهم.الدتعلم
إفّ لررّد تصنيف الدنهاج التّعليمي إلى منهاج تقليدي، وآخر حديث، فهو يوحي بوجود فروؽ 
بينهما، ولاشكّ أفّ عملية التّصنيف كطريقة عملية تعتمد على وجود خصائص معيّنة بسيّز بين المجموعات 

إجراء الدوازنة بينهما في المجالات ا﵀دّدة في  الدصنّفة، وعليو يتّضح لنا وجود فروؽ فاصلة بينهما، ويدكن
  :(21-20، الصفحات 2013)القليبي،  الجدوؿ كما يلي

 ثالمـنهاج الـحـدي  دينهاج التـّقـلـيالمـ الجـالمـ
 
 

طبيعة 
 المنهاج

 مرادؼ للمقرر )البرنامج( الدّراسي
 ثابت لا يقبل التّبديل

 يركّز على الجانب الدعرفي يهتم بالنمو العقلي للمتعلم
 يكيف الدتعلم للمنهاج

 لا يرتبط بالبيئة ا﵀لية يهتم بالجوانب النظرية

 الدقرر الدّراسي جزء منو
 مرف يقبل التّعديل

يهتم بطريقة تفكيّ الدتعلّم، والدهارات الّتي 
 تواكب التّقدـ 

 يراعي جميع جوانب نمو التلميذ
 الدنهاج للمتعلّميكيّف 
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 يرتبط ارتباطا وثيقا بالبيئة ا﵀لية، وبالمجتمع
 يهتم بالجوانب النّظرية، والتّطبيقية

تخطيط 
 المنهاج

 يعدّه الاختصاصيوف في الدادّة الدّراسية
 يركّز على الدادّة الدّراسية

 الدعرفة وحدة بنائو، ولزوره الدادّة الدّراسية

      يشارؾ في إعداده جميع الأطراؼ الدؤثرة، 
 الدتأثرةو 

 يراعي جميع عناصر الدنهاج
 الخبرة وحدة بنائو، الدتعلم لزوره

 وظيفة
 المنهاج

أو  نقل التّاث الثقافي دوف مراعاة ربطو بالحاضر
 ابزاذ أساسا للبناء والتجديد

يهتم بتحقيق الأمن والذدوء والنظاـ وغيّ ذلك من 
 الشكليةالدظاىر 

 إعداد الدتعلم لحياتو الحاضرة والدستقبلية
 يهتم بالنشاط والحركة والابتكار

 
المادّة 
 المدرسية

لزور العملية وغاية في حد ذاتها يبنى ا﵀توى وفق 
 التّنظيم الدنطقي للمادّة                     

الدواد الدّراسية منفصلة مصدرىا الكتاب الددرسي  
 لا يجوز إدخاؿ تعديلات عليها 

وسيلة للنمو الشّامل للتلميذ وأداة لدعالجة 
مواقف الحياة يبنى ا﵀توى وفق التنظيمين 

 الدنطقي للمادة والسّيكولوجي للمتعلم
الدواد الدّراسية متّابطة ومتكاملة مصادرىا 

ؼ التّلاميذ متنوعة تعدّؿ وفق ظرو 
 وحاجاتهم ومشكلاتهم

 
طريقة 
 التّدريس

 تلقين وبرفيظ
 لا تهتم بالنشاطات التعليمية 

 تغفل استخداـ الوسائل التعليمية الدتنوعة
 تسيّ على نمط واحد

 توفيّ الظروؼ الدناسبة للتعلم
 تهتم بالنشاطات التعليمية الدتنوعة
 تستخدـ وسائل تعليمية متنوعة

 لذا أنماط متعددة
 

 المتعلّم
سلبي غيّ مشارؾ عموما في عملية التّعلم يحكم عليو 

 بددى لصاح حفظو للمادة الدّراسية
 علاقة تقوـ على الثقّة والاحتّاـ الدتبادؿ

يحكم عليو بددى تقدّمو لضو الأىداؼ 
 التّعليمية

 
 المدرّس

علاقة تسلطية يحكم عليو بددى قدرتو على حشو 
 عقوؿ التّلاميذ بالدعلومات

 علاقة تقوـ على الثقّة والاحتّاـ الدتبادؿ
يحكم عليو بددى مساعدتو تلاميذه على 
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 يشجّع على حفظ الدادّة الدّراسة
 ناقل للمعرفة ولشرر لذا إلى عقوؿ التلاميذ

 لا يراعي الفروؽ الفردية بين التّلاميذ

 النّمو الشّامل
يشجّع التّلاميذ على التّعلم الذّاتي والتّعاوف 

 الدسؤوليةوبرمّل 
 لعملية التّعلم وموجّو للتلاميذ امهيؤ 

 يراعي الفروؽ الفردية بين التّلاميذ

والدلاحظ في الجدوؿ الدبيّن للموازنة بين الدنهاج التّقليدي، والدنهاج الحديث أفّ ىناؾ تطورا شاملا 
الحديثة، والّتي ساهمت تطبيقاتها في جميع لرالات الدناىج الحديثة نتيجة ظهور النّظريات التّّبوية، والنّفسية 

التّّبوية في إعطاء تصوّرات جديدة لمجالات الدناىج؛ جعلتها تواكب الدتغيّّات الدتلاحقة الّتي شهدىا العالم 
 في تطبيق ىندسة الدناىج التّعليمية الحديثة.

قليدي، وىي على النّحو وتتميّز الدناىج التّّبوية الحديثة بديزات عملية لا لصد لذا أثرا في الدنهاج التّ 
  :(9-8، الصفحات 2004)مرعي،  التّالي
يساعد الدنهاج التّعليمي الحديث الدتعلّمين على فهم التّغيّات الحاصلة في المجتمع، ويتَكيػّفُوف مع  -

 متطلباتها.
لأفّ من شأف ذلك جعل التعلّم لزسوساً وأكثر  يستخدـ الدعلّم الوسائل التّعليمية الدتنوعة الدناسبة -

 ثباتا.
ينوعّ الدعلّم طرائق التّدريس، ويختار أكثرىا ملائمة لطبيعة الدتعلمين، ومراعيا بذلك الفروؽ الفردية  -

 بينهم.
بسثّل الدادّة التّعليمية جزءا من الدنهاج، وينُظر إليها على أنّّا وسائل وعمليات خاصة بتعديل سلوؾ  -

 الدتعلّم وتقويدو.
يتمثّل دور الدعلّم في الدنهاج التّعليمي الحديث في تنظيم تعلّمات الدتعلّمين، ولا يقوـ بتلقينهم أو  -

 تعليمهم مباشرة.
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يهتم الدنهاج التّعليمي الحديث بتنسيق العلاقات الأسرية مع الددرسة من خلاؿ أولياء الطلّبة،  -
 الدتخصصين. والدعلمين، مع الاستفادة من خبرات

يعمل الدنهاج التعليمي الحديث على أف تضطلع الددرسة بدسؤوليتها التّّبوية مع لستلف الدؤسسات  -
 والذيئات الاجتماعية، باعتبارىا مركز إشعاع في بيئتها الطبيعية.

، وأف يهتم الدنهاج التّعليمي الحديث بتّؾ فرص حقيقية لاختيار الخبرات والأنشطة التّعليمية للمتعلم -
 يثق بنفسو ليكوف شريكا فعّالا.

يقوـ الدنهاج التعليمي الحديث على تنمية شخصية الدتعلّم في جميع أبعادىا، لدواجهة التّحديات،  -
 وتنمية قدراتو على التعلّم الذّاتي وتوظيف رصيده التّعليمي في شؤونو الحياتية.

 ية في الجزائر:.الأسس المنهجية والتّربوية في بناء المناهج التّعليم3
يعتبر الدنهاج التّعليمي بنية منسجمة لمجموعة من العناصر الدنظّمة في نسق تربطها علاقات التّكامل 
ا﵀دّدة بوضوح، فكل منهاج يقتضي بالضرورة الاعتماد على منطق يربط الأىداؼ الدقصودة بالوضعيات 

 والدادية الّتي ينبغي بذنيدىا لبنائو. والدضامين وترتيبات برقيقها، والإمكانيات البشرية والتقنية
، صفحة 2016)وزارة التّبية الوطنية،  ويعتمد بناء الدناىج على احتّاـ الدبادئ الأساسية الآتية

6): 
 وىذا ببناء منهاج لكلّ مرحلة تعليمية. الشّمولية: -
 ينبغي وضوح العلاقة بين لستلف مكونات الدنهاج. الانسجام: -
 أي قابلية التكيّف مع شروط التّنفيذ. قابلية التطبيق: -
 توّخي الوضوح والبساطة والدّقة. المقروئية: -
 السّعي إلى برقيق التّنسيق، والتّطابق بين الأىداؼ التّكوينية للمناىج، والحاجات التّبوية. الوجاهة: -

الّتي يقتضيها إعداد الدناىج أيضا، الدعرفة الجيّدة بدهاـ الددرسة، وىيكلة الدنظومة ومن الأمور 
 .(6، صفحة 2016)وزارة التّبية الوطنية،   التّّبوية، وتنظيم الدسارات الدراسية
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تتخلّلو فتّات للنقاش والتّشاور ىي نتيجة مسار طويل من الإعداد،  -كما كانت دائما   –والدناىج 
والتّحرير؛ وتتحدّد توجّهاتها الكبرى بوثيقتين أساسيتين هما: القانوف التّوجيهي للتّبية، والدرجعية العامّة 

 .(05، صفحة 2014)وزارة التّبية الوطنية، الدشروع الأولي لدناىج التعليم الابتدائي،  للمناىج
 الاختيارات المنهجية في بناء المناهج التعليمية:.1.3

لقد تّم اعتماد جملة من الاختيارات الدنهجية في بناء الدناىج، والنّابعة أساسا من التّطور الّذي عرفتو 
 :(70، صفحة 2009التّبية الوطنية ـ.، )وزارة  عملية بناء الدناىج في بعض الددارس التّّبوية العالدية منها

 تبنّ مقاربة الكفاءات في بناء الدناىج. -
 اعتبار التّقييم بعُدا من أبعاد الفعل التّعليمي التّعلمي، ومركبة من مركبات أي منهاج تعليمي. -
 اعتماد الطرّائق النّشيطة، والتّفاعلية الّتي تتلاءـ مع الدقاربة. -
 الأفقي، والعمودي بين الدناىج التّعليمية. برقيق التّناسق -
 اعتماد بذريب الدناىج قبل تعميمها كمسعى منهجي لابد منو. -

 . المبادئ العامة لبناء المناهج التعليمية:2.3
)وزارة التّبية الوطنية ـ.،  الدبادئ العامة الّتي يؤُسَّس عليها بناء الدناىج التّعليمية في لستلف الدواد ىي

 :(71-70، الصفحات 2009
وجاىة الدنهاج، واستجابتو لحاجات المجتمع، فمن أغراض إصلاح الدناىج ىو إعداد الدتعلّم  -

لدواجهة برديات العصر، والاستجابة لحاجات المجتمع في الألفية الجديدة، والتّكفل بأبعاد الدّيدقراطية 
 والعصرنة، والعولدة.

الانسجاـ العمودي للمادّة الواحدة، والتّنسيق الأفقي بين الدواد، بحيث لا تعتبر كل مادّة مستقلة عن  -
 الدواد الأخرى.

 تنمية الكفاءات الأساسية الدرتبطة بالدادّة، والكفاءات الدستعرضة. -
 التّوفيق بين ا﵀توى، وبين قدرات الدتعلّم الاستيعابية. -
 م الفكرية، والاجتماعية وفق متطلبات العصر.تنمية قدرات الدتعلّ  -

 . المبادئ التّربوية المعتمدة في بناء المناهج التّعليمية:3.3
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، 2009)وزارة التّبية الوطنية ـ.،  الدبادئ التّّبوية الّتي يؤُسَّس عليها بناء الدناىج التّعليمية ىي
 :(71صفحة 

 الدتعلّم لزور العملية التّّبوية.اعتبار  -
 ترشيد استعماؿ الزّمن البيداغوجي. -
 الدعالجة البيداغوجية الشّاملة باعتماد كل الأساليب بدا فيها التّقييم والتّكوين. -
 إدراج أبعاد جديدة في الدناىج مثل البعد البيئي، والبعد الصّحي، وحقوؽ الإنساف... -
 لصّفية، واللاصفية.التّكامل بين النّشاطات ا -
 مراعاة تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة، والتّكفل بالتّلاميذ الذّين يبُدوف استعدادات خاصة. -
 بذديد، وبرديث ا﵀تويات بدا يناسب لزيط الدتعلّم. -
 الاىتماـ بتنمية النّشاطات الفكرية، والتّحكم في توظيف الدعارؼ. -
 تُستغل في تدريس الدواد حسب الإمكانات. إدراج الدعلوماتية كوسيلة تعليمية -
 إدراج البعد التّاريخي في تدريس العلوـ في لستلف الدراحل. -
 . مستجدات المناهج التّعليمية الجديدة في الجزائر:4

 اعتماد مقاربة تعليمية جديدة )المقاربة بالكفايات(:.1.4
التّعليمية الحديثة، وىي الدقاربة بالكفايات، وىي في تّم إعداد الدناىج التّعليمية الجديدة وفق الدقاربة 

الواقع امتداد للمقاربة بالأىداؼ، و ىي متفرّعة عن الدنهج البنائي والبنائي الاجتماعي، وتعتمد على 
التعلمية،  -التعليمية  منطق التعلّم الدتمركز حوؿ الدتعلّم، وىي بذلك تضع الدتعلّم في صميم سيّورة العملية

شريكا فعّالا في بناء معرفتو، بل أكثر من ذلك، فالدتعلم في ىذه الدقاربة الحديثة ىو ا﵀ور الأساس وبذعلو 
 التّعلمية. -في العملية التّعليمية 

)وزارة التّبية الوطنية ـ.،  تتميّز المقاربة التّعليمية الجديدة )المقاربة بالكفايات( بما يلي 
 :(73، صفحة 2009
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بذعل الدتعلّم في قلب الفعل التّّبوي ولزوره، وتعمل على إشراكو في مسؤولية قيادة وتنفيذ عملية  -
التعلّم، وىي تقوـ على اختيار وضعيات تعلمية مستقاة من الحياة في صيغة مشكلات، ترمي عملية التعلّم 

 ارات والدعارؼ الضرورية لذلك.إلى حلها باستعماؿ الأدوات الفكرية، وبتسخيّ الده
بذعل من حل الدشكلات أو الوضعيات/ الدشكلة الأسلوب الدعتمد للتعلّم الفّعاؿ إذ أنوّ يتيح الفرصة  -

 للمتعلم في بناء معارفو بالدفهوـ الواسع بإدماج الدعطيات والحوؿ الجديدة في مكتسباتو السّابقة.
والأدوات الدعرفية الجديدة بدؿ اعتماد الأسلوب التّّاكمي  تعمل الدناىج على تشجيع اندماج الدفاىيم -

 للمعارؼ.
 بردّد الدقاربة بالكفاءات أدوارا متكاملة جديدة لكل من الدعلم والدتعلم. -

  :(05، صفحة 2008)وزارة التّبية الوطنية ا.،  *  فالدعلم منشّط ومنظّم وليس ملقنا، وىو بذلك
 يُسهّل عملية التعلّم ويحفز على الجهد والابتكار. -
 يعدّ الوضعيات ويحثّ الدتعلّم على التّعامل معها. -

 يتابع باستمرار مسيّة الدتعلّم من خلاؿ تقويم لرهوداتو. -
)وزارة التّبية الوطنية ا.،  التعلمية، وعنصر نشيط فيها، فهو  -*  أمّا الدتعلّم فهو لزور العملية التعليمية 

 : (05، صفحة 2008
 مسؤوؿ على التّقدـ الّذي يحرزه. -
 يبادر، ويساىم في برديد الدسار التعلّمي. -
 يدارس، ويقوـ بدحاولات يقنع بها أنداده، ويدافع عنها في جوّ تعاوني. -
 يثُمّن بذربتو السّابقة، ويعمل على توسيع آفاقها. -

)وزارة  وتتلخّص الدقاربة الدعتمدة في الدناىج الجديدة )الدقاربة بالكفايات( في الإجابة عن الأسئلة الآتية
 : (04، صفحة 2008التّبية الوطنية ا.، 

 وكفايات؟وسلػوكات وقدرات  ما الّذي يتحصّل عليو التلميذ، في نّاية كلّ مرحلة، من معارؼ -



 

 –المقاربة بالكفايات نموذجا  –بناء وتصميم المناهج التّعليمية بالمدرسة الجزائرية 
 

315 

التعلّمية الأكثر دلالة ولصاعة لإكسابو ىذه الكفاءات وجعلو يتمثل  -ما ىي الوضعيات التعليمية  -
 الدكتسبات الجديدة بعد برويل لدكتسباتو السّابقة )من معارؼ ومواقف وسلوكات(؟

في تكوين ذاتو  ماىي الوسائل والطرؽ الدساعدة على استغلاؿ ىذه الوضعيات وا﵀فزة لدشاركة الدتعلّم -
 مشاركة مسؤولة؟

كيف يدكن أف يقوّـ مستوى أداء الدتعلّم للتأكّد من أنوّ قد بسكن فعلا من الكفاءات الدستهدفة؟ -
فالتقويم في ىذه الحالة جزء من عملية التّعلم، ويهدؼ أساسا إلى إنارة الدتعلّم فيما يتعلق بدسلكو خلاؿ 

 عمليات التعلّم.
عتمدة في الدقاربة بالكفايات تستدعي استعمالا لزكما، ووجيها لدختلف إفّ الاستّاتيجيات الد

تعلمية، واضحة الدعالم، بذيب عن ىذه التساؤلات وفق  -الطرائق البيداغوجيية، وتفعيل سيّورة تعليمية 
تصوّر علمي يسمح بتطوير الدعارؼ وفق وضعيات تعلّمية مناسبة يكوف فيها الدتعلم في علاقة تفاعلية 

ابية معها، وذلك بتجنيد لستلف الدكتسبات القبلية )معرفية أو مهارية أو سلوكية(، لتقوـ بتوظيفها في إيج
 التّعلم، والتّفكيّ، لحل مشكلات مركّبة في أنشطة تعلّمية لستلفة.

 (:L’évaluation éducative) . التّقويم التّربوي2.4
التّعلمية، فهو مُدمج فيها ومُلازـ لذا، إذ  -التّعليمية يعدّ التقويم التّّبوي جزءا لا يتجزأ من العملية 

بواسطتو يدكن برديد مواطن الضّعف، وعناصر القوة، وإلى أيّ مدى وصلت العملية التّّبوية من لصاح في 
برقيق أىدافها، فإذا كانت التّّبية تهدؼ إلى برقيق النّمو الشّامل، والدتكامل للمتعلمين في جميع مناحي 

فإفّ التقويم التّّبوي يعتبر مؤشرا لو دلالتو في تقدير مدى ملائمة الدناىج التّعليمية، ولزتوياتها،  شخصيتهم،
وطرائقها في تقدير مدى ملائمة الدناىج التّعليمية، ولزتوياتها، وطرائقها، ووسائلها، وأىدافها لإصدار 

 التّعلمية في بعضها، أو كلّها. -الحكم، ليتبعو إجراءات عملية تتعلّق بتحسين العملية التّعليمية 
تقويم  -كما أنوّ لا تػخلو الدمارسات التّعلمية من أي شكل من أشكاؿ التّقويم )تقويم تشخيصي

تقويم برصيلي(، إذ يتّخذه الدعلّم في بداية، ونّاية كلّ سنة دراسيّة، وفي كل مراحل الحصص  -تكوينّ 
 كلّ وحدة، وفصل، وطور تعليميّ.التّعلمية، بالإضافة إلى نّاية   -التّعليمية 
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التّعلمية، فإنوّ يُشكّل حجر الزاّوية في  -ا كاف التّقويم التّّبوي جزءا من العملية التّعليمية ولدّ 
 :(291، صفحة 2012)حثروبي،  الإصلاح التّّبوي الشّامل قصد

أشكالو بحيث ينسجم مع أىداؼ، وروح الدناىج التّعليمية الجديدة تطوير لشارسات التّقويم بدختلف  -
  الدبنية وفق الدقاربة بالكفاءات...

برسين نوعية التّعليم الدمنوح، وتقليص عوامل الفشل الدّراسي، والرّفع من مردود منظومتنا التّّبوية،  -
 زة أساسية في الفعل التّّبوي.على اعتبار أفّ التّقويم بتعدّد لرالات تطبيقو، ووظائفو يعُدّ ركي

إعطاء دور نشيط للمتعلّم في تقويم مساراتو، واستّاتيجياتو التّعليمية الّتي تنميّ استقلاليتو وقدراتو  -
 الدعرفية الدختلفة.

توجيو الدمارسات التّقويدية لضو ضبط التّعلمات، وتكييفها مع حاجات الدتعلمين الّذين يعانوف  -
 يجدوف سهولة في التّعلم.صعوبات، أو الّذين 

تنمية الدفهوـ الواسع للتقويم لدى كلّ الدتدخلين في الدسار التّّبوي، وإدراجو ضمن الخطة الشّاملة  -
 لإحداث التّغييّ النّوعي.

 (:La remédiation). المعالجة التّربوية  3.4
م، يهدؼ إلى تسهيل التعلّمات تعتبر الدعالجة التّّبوية فِعلا تصحيحيا يحقّق تعديلا بيداغوجيا للتعلّ 

)وزارة التّبية  لدى الدتعلمين الّذين لذم صعوبات تعلّمية في وقت ما، لجعلهم يلتحقوف ببقية زملائهم
، وىي عملية من العمليات التّّبوية الفعّالة، ووسيلة تربوية ناجعة في (88، صفحة 8002الوطنية ـ.، 

)وزارة التّبية الوطنية ـ.،  تقليص الصّعوبات التّّبوية، والنّفسية الّتي تعتّض الدتعلّمين في تعلّماتهم الددرسية
 .(561، صفحة 8002

وف والدعنيوف بحصص الدعالجة التّّبوية ىم الدتعلموف الّذين أظهر التّقويم بدختلف أشكالو أنّّم يعان
 -نقصا واضحا في أداءاتهم، وإلصازاتهم الشّفهية أو الدكتوبة في مواد التّعلم الأساسية )اللّغة العربيّة

 اللّغة الفرنسية(، ويعود السّبب إلى أحد العاملين التّاليين أو كليهما: -الريّاضيات
 :(339، صفحة 2012)حثروبي، * عوامل ذاتية خاصّة بالمتعلم 
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 مستوى نموّه النّفسي. -
 مدى بركّمو في الدعارؼ، والدهارات السّابقة، وعلاقتها بالتّعلّمات اللاحقة. -
 رغبة الدتعلّم، وشعوره بالحاجة للتعلّم. -

 : (339، صفحة 2012)حثروبي،  * عوامل خارجية خاصة بمحيط المتعلّم
 علاقة الدعلم بدتعلميو. -
 طرائق التّدريس، والوسائل البيداغوجية الدستعملة. -
 علاقة الدتعلّمين، وتفاعلهم فيما بينهم. -

 . الوسائل التّعليمية والوثائق المرافقة:4.4
تعتبر الوسائل التّعليمية بكل أنواعها أدوات ضرورية، ومساعدة على تطبيق الدناىج التّعليمية، بدا 
تتضمّنها من سندات تربوية يستعين بها الدعلّم في أدائو، وىي تشكّل للمتعلم مصدرا أساسيا لتعلّماتو، 

 وىي:
 وثيقة المنهاج -
 :الوثيقة المرافقة للمنهاج -

 تعتبر الوثيقة الّتي ترافق الدنهاج في لستلف الدواد، وسيلة تكوينية، وأداة عمل ضرورية، وىي تستهدؼ
 :(73، صفحة 2009)وزارة التّبية الوطنية ـ.، 

توضيح بعض مفاىيم الدنهاج، ومبادئو بواسطة أمثلة عملية عن الدضامين الدعرفية، والقدرات  -
 والكفاءات، والأىداؼ التّعلّمية.

الدنهاج، وتطبيقو وتنظيم توضيح بعض الدعالم الّتي تساعد الدعلم على ابزاذ القرارات الدتعلّقة بتناوؿ  -
 الأنشطة ضمن وحدة التعلّم.

 اقتّاح بعض الدعالم الأخرى الّتي تساعد الدعلّم على إعداد خطط العمل، وتصميمو. -
تزويد الدعلم بعيّنات من التّمارين، والتّطبيقات، والرّوائز يلجأ إليها لبناء روائزه ووضعياتو التّقييمية  -

 بنفسو.
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 لأدوات الّتي تُساعده عن تقييم عملو بنفسو، وبصورة منتظمة.تزويد الدعلم با -
وىي بذلك تُسهل مقروئية الدنهاج، والقصد منها تقديم الأسس البيداغوجية الّتي تقوـ عليها 
الدناىج، وشرح الدقاربة الجديدة الدعتمدة في بنائها، وىي الدقاربة بالكفايات، بالإضافة إلى تذليل الصّعوبات 

 ض الدعلم في قراءتو، وفهمو للمنهاج.الّتي تعتّ 
كما تقتّح لو كيفيات تناوؿ الوحدات التعلّمية الدقررة، وأساليب معالجتها تعلّميا بدا يناسب 

 مستوى الدتعلمين العقلي، والاجتماعي، والوجداني.
يدانية للمربي وتبقى ىذه الوثائق الدرافقة مشاريع قابلة للإثراء، والتّحسين، وىذا بدا بسليو الدمارسة الد
)وزارة التّبية  بدختلف أسلاكهم لدواكبة لستلف الدستجدات الطاّرئة، ونتائج عمليات التّقييم الدستمرة

 .(74، صفحة 2009الوطنية ـ.، 
 :الكتب المدرسية -

أداة عمل ضرورية بالنسبة للمعلم،  تّم إعداد الكتب الددرسية الجديدة وفق الدقاربة بالكفايات، وىي 
كما أنّّا تعتبر مصدر التعلّمات الأساسية الّتي لا غنى عنها بالنسبة للمتعلّم. لذلك روعي في إعدادىا 
جملة من الاعتبارات التّّبوية، والبيداغوجية، والعلمية، والجمالية لتكوف في مستوى تطلّعات الدناىج التّعلمية 

 .(16-15، الصفحات 2008)وزارة التّبية الوطنية ا.،  بين أيدي الدتعلمينالجديدة، وأداة فعّالة 
وقد أعدّت ىذه الكتب في وقت قياسي، لذلك شابتها بعض النّقائص، أو الأخطاء الّتي ظهرت 

طرؼ لجاف متخصّصة أشرؼ وزير بتطبيقها في الديداف، وقد قامت وزارة التّّبية الوطنية بتصحيحها من 
ـ ( للتكفّل بالتّقييم الشّامل لذا، والتّأكد من مدى 2007التّّبية شخصيا على تنصيبها في نوفمبر سنة )

استيفائها للشروط، والدقاييس الّتي بردّدت قبل تصميمها، وإعدادىا، وطباعتها، وقد مسّت عملية 
مائة وواحد وخمسين كتابا، والّتي غطّت كلّ الدستويات التّصحيح ىاتو جميع العناوين، والبالغ عددىا 

 . (116-115، الصفحات 2009)بن بوزيد،  الدّراسية
 . أنظمة تصميم وتطوير المناهج التّعليمية في الجزائر:5
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الدنظومة التّبوية، استدعت ضرورتها إقامة إفّ إشكالية الدناىج التّعليمية، وأهميتها كمركبة أساسية في 
أنظمة دائمة لتطوير الدناىج التّعليمية، وىي برت الوصاية الدباشرة لوزارة التّبية الوطنية، وتسند إليها مهاـ 
لزدّدة. وىي تشكّل إطارا مفضّلا لتحقيق سياسة تربوية ناجعة في لراؿ الدناىج، لذلك تّم إنشاء اللّجنة 

 ج، والمجموعات الدتخصّصة للمواد.الوطنية للمناى
 اللّجنة الوطنية للمناهج:.1.5

، وىي ىيأة تقنية 2002نوفمبر  11أنشئت اللّجنة الوطنية للمناىج بدوجب القرار الدؤرخّ في 
للدراسة، والتّنسيق في لراؿ البرامج، والدناىج التّعليمية، وتتكفّل اللّجنة في إطار مهامها بتقديم الآراء، 

)بن بوزيد، ليمية، وخصوصاً ما تعلق بػػ والاقتّاحات لوزير التّّبية الوطنية في كلّ قضية تتعلّق بالدناىج التّع
 : (49، صفحة 2009

 إعادة التّصميم الشّامل لنظاـ التّمدرس. -
 صياغة الأىداؼ العامة للتعليم انطلاقا من غايات التّّبية. -
 برديد ملمح بزرج التّلاميذ في نّاية كل مرحلة تعليمية. -
مذكرات منهجية، وأدلة مرجعية لتصميم، وبناء البرامج الخاصّة بكل مادّة دراسية،    أو إعداد  -

 بدجموعة مواد دراسية.
 : G.S.D (G.S.Dالتّصديق على مشاريع البرامج الّتي تعدىا المجموعات الدتخصصة للمواد ) -

(Groupe spécialisés de Disciplines)  الدرجعي العاـ بعد التّأكد من تطابقها مع الدخطط
 للمناىج، من جهة، ومع مستوى الدعارؼ والتطورات التكنولوجية من جهة أخرى.

برديد كيفيات تقييم التعلّمات، وإجراءات الاستدراؾ، والتّكفل النّفسي، والبيداغوجي بالتلاميذ الّذين  -
 يعانوف صعوبات تعلّمية.

برئاسة قامة من قامات التّّبية، ويتّم تعيين  تتألّف اللّجنة الوطنية للمناىج من أربع وعشرين عضوا
أعضائها إمّا بصفتهم الرّسػمية )مديروف مركزيوف في وزارة التّّبية الوطنية(، وإمّا بالنّظر إلى بذربتهم الدشهودة 
في ميداف التّعليم، والتّكوين، أو البحث التّّبوي ) مفتشو التّّبية والتّكوين على مستوى وزارة التّّبية 

طنية، والأساتذة الباحثوف في قطاع التّعليم العالي(. وستّقى اللّجنة الوطنية للمناىج لاحقا إلى لرلس الو 
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 23والدؤرخّ في  04-08وطنّ للمناىج طبقا للتّتيبات الدنصوص عليها في القانوف التّوجيهي للتّبية رقم 
 .(50-49الصفحات ، 2009)بن بوزيد،  2008يناير

ولكي تتمكن اللّجنة الوطنية للمناىج من أداء مهامها على أكمل وجو، عمدت بالتّنسيق مع 
 الدفتشية العامة لوزارة التّّبية الوطنية إلى تنصيب المجموعات الدتخصّصة في الدواد.

 . المجموعات المتخصّصة في المواد:2.5
، وىي مرتبطة 2002نوفمبر  13بدوجب القرار الدؤرخّ في أنشئت المجموعات الدتخصّصة في الدواد 

باللّجنة الوطنية للمناىج، ومكلّفة بتصميم البرامج التّعليمية، والوثائق الدرافقة لذا. تندرج مهاـ ىذه 
المجموعات في إطار توجيهات وزير التّّبية الوطنية انطلاقا من الدخطط الدرجعي العاـ الدعدّ من طرؼ اللّجنة 

، الصفحات 2009)بن بوزيد،  نية للمناىج، وتتمثّل مهامها في إعداد مقتّحات بخصوص ما يأتيالوط
50-51) : 
 الدخطط الدرجعي الخاص بدادّة دراسية أو نشاط أو بزصّص تعلّمي معيّن.  -
 تعديل و/أو برديث البرامج الدّراسية السّارية الدفعوؿ. -
صياغة مشروع ملمح الدعلمين بالنّظر إلى مقتضيات البرامج الجديدة و/أو آخر الدستجدات  -

 البيداغوجية.
البيداغوجية، والوسائل التّعليمية  -تعيين الخصائص التّقنية الحديثة فيما يتعلّق بددونة التّجهيزات التّقنية -

 الضّرورية لتحقيق الأىداؼ الدقرّرة في الدناىج.
 ل تقييم، ومتابعة تدرجّ التلاميذ في التعلّم، وكيفيات التّكفل بنتائج أعمالذم.ضبط سب -
 صياغة الإرشادات، والتّوجيهات البيداغوجية. -
 إعداد مشاريع الوثائق الدنهجية الدرافقة للبرامج، والدوجهّة للدّعم البيداغوجي. -

كلّ لرموعة مفتّشا للتّبية وقد تّم تشكيل أربع وعشرين لرموعة متخصّصة في الدواد، يرأس  
 .(51، صفحة 2009)بن بوزيد،  مفتّشا 265والتّكوين، ويبلغ عدد أعضائها الإجمالي 



 

 –المقاربة بالكفايات نموذجا  –بناء وتصميم المناهج التّعليمية بالمدرسة الجزائرية 
 

321 

وبتنصيب المجموعات الدتخصّصة للمواد، قامت بتشخيص وضعية الدناىج الحالية، قصد بناء مناىج 
تعلّمية جديدة تتوافق والدقاربة التّعليمية الجديدة )الدقاربة بالكفايات(، وطلب منها إعداد مشاريع مناىج 

 السّنة الأولى ابتدائي، ومناىج السّنة الأولى متوسط. 
 مة:ـاتـخ .6

تّم إعداد الدناىج التّعليمية الجديدة وفق أحدث الدقاربات التّعليمية الدوجودة في السّاحة الدّولية، لقد 
وىي الدقاربة بالكفايات أو ما تعرؼ ببيداغوجيا الوضعيات، وىي مقاربة تستمّد مبادئها من النّظرية 

 من الدعلّم، والدتعلّم.وىي كالآتي:  وىي بردّد أدوارا متكاملة جديدة لكلّ  البنائية، والبنائية الاجتماعية،
التّعلمية، كما  –وىو الدنشّط، والدنظّم، والدسهّل، وا﵀فّز، والدوجّو، والدراقب للعملية  التعلّيمية  : الدعلّم -

 أنوّ يتُابع باستمرار مسيّة الدتعلّم من خلاؿ تقويم لرهوداتو.

لتّعلمية، وىذا بإشراكو في قيادة، وتنفيذ عملية بناء ا -ا﵀ور الأساس في العملية التّعليمية :  الدتعلّم -
إشكالية،  وىي بذعل من  -التعلّم، واختيار وضعيات تعلّمية مستقاة من الواقع الدعيش في صيغة وضعيات 

 حلّها الأسلوب الدعتمد للتعلّم الفّعاؿ في بناء معارفو.
ي استعمالا لزكما، ووجيها للمناىج إفّ الاستّاتيجيات الدعتمدة في الدقاربة بالكفايات تستدع -

تعلمية، واضحة الدعالم، وىي مبنية  وفق تصوّر علمي يسمح  -التّعليمية الجديدة، وتفعيل سيّورة تعليمية 
بتطوير الدعارؼ وفق وضعيات تعلّمية مناسبة يكوف فيها الدتعلم في علاقة تفاعلية إيجابية معها، وذلك 

)معرفية أو مهارية أو سلوكية(، لتقوـ بتوظيفها في التّعلم، والتّفكيّ، لحل  بتجنيد لستلف الدكتسبات القبلية
 -كما بسكّنو من التّكيّف مع لستلف الوضعيات التّعليمية  مشكلات مركّبة في أنشطة تعلّمية لستلفة.

 التّعلمية داخل الددرسة، وخارجها.
في الدنظومة التّبوية، استدعت ضرورتها إقامة إفّ إشكالية الدناىج التّعليمية، وأهميتها كمركبة أساسية  -

أنظمة دائمة لتطوير الدناىج التّعليمية، وىي برت الوصاية الدباشرة لوزارة التّبية الوطنية، وتسند إليها مهاـ 
لزدّدة. وىي تشكّل إطارا مفضّلا لتحقيق سياسة تربوية ناجعة في لراؿ الدناىج، لذلك تّم إنشاء اللّجنة 

 ناىج، والمجموعات الدتخصّصة للمواد.الوطنية للم
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دار القصبة للنشر،  إصلاح التّّبية في الجزائر )رىانات وإلصازات(، (،2009) بن بوزيد بوبكر ، (1

 .الجزائر
بيداغوجيا الكفايات والأىداؼ الاندماجية )رىاف على جودة التّعليم  (،2006، )لحسنتوبي  (2

 .دارس، الدّار البيضاء، الدغربمكتبة الد، 1طوالتّكوين(، 
الدّليل البيداغوجي لدرحلة التّعليم الابتدائي )وفق النّصوص الدرجعيّة  (،2012، )حثروبي لزمّد الصّالح (3

 .، دار الذدى، عين مليلة، الجزائروالدناىج الرّسػمية(
 .مفاىيم ومبادئ تربوية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر (،1993) علي،راشد  (4
الدنهج الددرسي الدعاصر، دار الفكر، عمّاف،  (،2004) لزمّد،سعادة جودت وإبراىيم عبد ا﵁  (5

 .الأردف
 .، دار الفكر، عمّاف، الأردف1بناء الدناىج وبزطيطها، ط  (،2006) سليم لزمّد صابر وآخروف، (6
 .دار ريحانة، الجزائر ،1ط مفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حديث، (،2003) السّلاـ،عزيزي عبد  (7
، معجم علوـ التّّبية )مصطلحات البيداغوجيا والدّيداكتيك( (1994، )الفارابي عبد اللّطيف وآخروف (8
سلسلة علوـ التّّبية، دار الخطابي للطباعة و النّشر/ مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، الدغرب، ، 1ط

 .10و  9العدداف: 
)سياسة التخطيط وإستّاتيجية التّنفيذ(، الدكتب  بناء الدناىج التّّبوية (،1997) ،اشمفالوقي لزمّد ى (9

 .الجامعي الحديث، الإسكندرية مصر
وثيقة مرجعية حوؿ ىندسة الدناىج التّعليمية، الدركز الوطنّ  (،2013، )القليبي حمودة بن رجب (10

 .للتكنولوجيات في التّّبية، تونس
دار  ،1ط بناء الدناىج التّّبوية وتصميم الكتاب الددرسي،أسس  (،2004، )الخوالدة لزمّد لزمود (11

 .الدسيّة، عمّاف، الأردف
-عناصرىا-الدناىج التّّبوية الحديثة )مفاىيمها(، 2004) لزمود،مرعي توفيق أحمد والحيلة لزمّد  (12

 .دار الدسيّة للنشر والتّوزيع، عمّاف، الأردف، 1طعملياتها(،  -أسسها
 .مصر دار الدعارؼ، القاىرة، ،طبعة جديدةلساف العرب،  ، )دت(،ابن منظور (13



 

 –المقاربة بالكفايات نموذجا  –بناء وتصميم المناهج التّعليمية بالمدرسة الجزائرية 
 

323 

وزارة التّّبية الوطنية: مناىج السّنة الثاّلثة من التّعليم الابتدائي، الدّيواف الوطنّ للمطبوعات الددرسية،  (14
 .2008الجزائر، د ط، 

ة التّقويم والتّوجيو ، مديري1، جوزارة التّّبية الوطنية:إصلاح الدنظومة التّّبوية )النّصوص التّنظيمية( (15
 .2009، ديسمبر 2والاتصاؿ، الدديرية الفرعية للتوثيق، ط

الدّليل الدنهجي لإعداد الدناىج )نسخة مكّيفة مع القانوف التّوجيهي للتّبية الدؤرخّ  ،وزارة التّّبية الوطنية (16
 .2016، الجزائر، طبعة 2009(، اللّجنة الوطنية للمناىج، مارس 2008يناير  23في 
ارة التّّبية الوطنية، الدّليل الدنهجي لإعداد الدناىج )نسخة مكّيفة مع القانوف التّوجيهي للتّبية الدؤرخ وز  (17
 . 2008يناير  23في

وزارة التّّبية الوطنية، الدشروع الأوّلي لدناىج التّعليم الابتدائي، اللّجنة الوطنية للمناىج، الجزائر، د ط،  (18
 .2014نوفمبر 

وطنية، دليل الدعالجة البيداغوجية في التّعليم الابتدائي، مديرية التّعليم الأساسي والدنظّمة وزارة التّّبية ال (19
 .2008، الجزائر، د ط، ديسمبر (Unicefالعالدية لحماية الطفّولة )

التّدريس من أجل تنمية الفكر، تر: عبد العزيز  (،1995) وللبرج ىيّبرت وكييف جيمس ، (20
 .تّّبية العربي، الريّاض، السّعوديةالبابطين، منشورات مكتب ال

 


