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 : ملخص
في الدعجم  صانعمن الخصائص التي نرب أف يعتٌ ّٔا  ةعلى إبراز ترل اللساني نزرص ىذا العمل

 مصطلحات علوـ اللساف التي تشتمل عليها الكتب التعليمية الدوجٌهة للتلاميذإعداد قاموس تعليمي يرصد 
 .Acquisitionكتخطيط الاكتساب  ، Statutكتخطيط الوضع ،Corpusتخطيط الدتن من حيث: كذلك 

، كالتي نجاح الدنظومات التعليمية التعلٌميٌة مرتبط بالأدكات الإجرائية التي تقدٌمها للمتعلٌمتُمع الإقرار أفٌ 
 بناء الكفايات كتطوير آّتمعات كتحقيق التفوٌؽ الحضارم كالأمن اللغوم. من شأنها

 الخصائص -التخطيط الددرسي  –الدصطلحات الددرسية  –الدعجم كلمات مفتاحية: 
Abstract: 

This linguistic work seeks to present the characteristics that the 

lexicographer should be concerned with in preparing an educational 

dictionary that collects the terms of the sciences of the tongue, which are 

included in educational books directed to students, in terms of: corpus 

layout, statut planning, and acquisition planning. With the emphasis that the 

success of educational learning systems is linked to the procedural tools 

they provide to learners, which would build competencies, develop 

societies, and achieve civilizational excellence and linguistic security.  
                                           

مختار درقاويالمرسل المؤلف   
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Key words: dictionary - school terminology - school planning - 

characteristics. 
 مقدمة:  -

التعليميٌة الناجحة ىي التي تددٌ الدتعلٌمتُ بالأدكات الإجرائية  أفٌ الدنظومات الوعي الدعرفياستقرٌ في 
كوف لذا أثر جليٌ في ، كبالتالي بناء ذكات يعلى بناء كفايتهم كتطويرىااللٌازمة التي من شأنها أف تعينهم 

 الدعجم الددرسيٌ التعليميٌ اللسانيٌ كيعدٌ  .كالأمن اللغوم كتحقيق التفوٌؽ الحضارم تهااتطوير لرتمع
، كجعلو مشاعا بتُ التلاميذ كترسيخو لإنجازهمطلبا مهما نزتاج إلى تضافر الجهود  الدصطلحيٌ الدتخصٌص

ذا حاضنا لذ كآّلس الأعلى للغة العربية كقطاع كزارة التعليم العالي كينبغي أف يكوف قطاع التًبية كالتعليم
 .الدوزٌعة على تراب الوطن كذلك بالتنسيق مع الدراكز البحثية كالدختبرات العلمية ؛العمل
الخصائص التي ض تعرً نزتاج إلى خريطة عمل تبتٌُ الدنهج ك  تطبيقيٌ  معجميٌ  نشاطأفٌ أمٌ  كلا شكٌ       

كتخطيط  ، Statutكتخطيط الوضع ،Corpusتخطيط الدتن من حيث لدو، اترسم حدكده كمعينبغي أف 
صناعة الدعجم  : ما خصائصمفاده كمن ىنا يركـ ىذا الدقاؿ بحث إشكاؿ .Acquisitionالاكتساب 

   في قطاع التًبية كالتعليم؟ الددرسيٌ التعليميٌ اللسانٌي الدصطلحيٌ الدتخصٌص
ريات آّ اقتضتفقد منهجية بناء عمل تطبيقيٌ  الإجرائي كغتَه من البحوث التي ترصد في مسارىاك       

الجمع بشقيو الدصادر : أف تكوف الحمولة الدعرفية على شكل خطوات كبرقيات مباشرة تعتٌ بعمليتتُ
على إبراز  كباتبٌاع الدنهج الوصفي الذم نزرص كالتعريف. الوضع بقسميو التًتيبك  كالدستويات اللغوية؛

 العمل تحقيقها:يبغي ىذا التي ؛ فإفٌ تذةٌ ترلة من الأىداؼ الخصائص في سياؽ الثبات
 في صناعة ىذا الدعجم بتقديم خريطة عمل تبرز الخصائص، مع الإقرار أف ىذه الخريطة  كضع لبنة

 ىي مفتوحة للتداكؿ كالنقاش.
 .العناية بالدتعلمتُ كإنراد حلوؿ لدشاكلهم في العملية التعليمية التعلٌمية 
 في ىذا الباب. تحريك اللسانتُ كالدتخصصتُ إلى بذؿ جهد 

 كالله الدوفٌق كالذادم إلى سواء السبيل
 كالحمد لله
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  تمهيد: -

تقتضي الصٌناعة الدعجمية في القرف الذم نعيشو أف نستفيد من الجهود الإنسانية التي بذلتها قطاعات       
لستلفة من حضارات الأمم القدنشة، كما تقتضي أف نستثمر لسرجات بنيات النظاـ الدعرفي الذم يشهده 

اليوـ في لرالات الصوت كالدلالة كالتًكيب كالنمذجة كالدصطلح كالحاسب كالصناعة الدعرفية عموما، العالم 
 كبذلك نخدـ كاقعنا اللغوم العربي كنشارؾ في تطويره، كي تستفيد النيخب كالأجياؿ من ىذه الدكتسبات . 

بالدرس الدعجمي في سياقنا  لكن نرب الإقرار بأف ترلة من قضايا اللساف كبالضبط ما ىو كثيق الصلة    
العربي لا تزاؿ تستشرؼ البدايات؛ كىي عبارة عن كرشات مفتوحة تتطلب تضافر الجهود كالتنسيق بتُ 

الدوزعة على  من جامعات كلرامع اللغة كلرالسها كمكاتب البحث كمراكزه كلستبراتوالدؤسسات العلمية 
عجمات الدتخصصة التي ترصد الدصطلحات كتعتٌ تراب الوطن العربي، على غرار الدعجم التارنسي، كالد

 بقضاياىا النظرية كالتطبيقية، كالقواميس القطاعية، كقضايا التنمية الدعجمية.
من: تنمية الدوارد الدعجمية الوظيفية التي تخدـ القطاعات الاقتصادية أك التجارية أك الدقاكلاتية        

الدعرفة الدعجمية كاللغوية عموما عند الدتعلٌم العربي، ناىيك عن  الدواكبة لدستويات ندووالقواميس المدرسية 
البحث الدنتظم الدؤطر داخل النماذج اللسانية الدعاصرة في خصائص الدداخل الدعجمية كاطراداتها صرفا 
كتركيبا كدلالة، كفي تشبيك البحث الدعجمي بالأبحاث في العلوـ الدعرفية لرصد مظاىر الدعجم الذىتٍ 

  1ا كاستحضارا كتخزينا...اكتساب
كىنا يتبدل أفٌ الباحث اللساني العربي أك بالأحرل الذيئات العلمية أمامها الكثتَ من الفراغات التي     

ينبغي أف تسدٌىا كلا سبيل لذا إلى ذلك إلا بطريقتُ؛ الأكٌؿ: استيعاب العطاء الدعرفي في سياقيو العربي 
في الأكراش الدفتوحة، الثاني: أف يكوف العمل بينيا تشرؼ عليها اللجاف  كالغربي ثم استثماره استثمارا جيٌدا

العلمية الدستقلة التي تهتم بقضايا اللساف العربي، كإفٌ أم عمل فردم نرب أف يكوف تحت غطاء ىذه 
 الذيئات.
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 المعجم التعليمي اللساني المصطلحي في قطاع التربية )من خلال المقررات(: -

عملا تطبيقيِّا يغتًؼ من الدكتسبات  -كما ىو مستقرٌ في الثقافة الدعاصرة   - الدقرٌراتأضحت      
اللسانية كالتًبوية كالنفسية، كنسضع لدقاصد منهجية، كلرىانات الجودة كلدتطلٌبات تحقيق الكفاية، كينهل من 

نبتٍ على إمداد الدتعلٌم بجملة من لسرجات النظريات البيداغوجية الحديثة، كتقاليد آّتمع كعاداتو كأعرافو، كي
مفاتيح العلوـ كإرشاده إلى تلك الدواضعات؛ فيحدث جسر تواصل بتُ الدتعلٌم كالدصطلحات، يقوؿ 

 السيوطي : "فإفٌ معرفة الدواضعات كالدصطلحات من أكائل الصناعات كأىمٌ الدهمٌات.

حفظ اللغة كاستحضرىا، كضىبىط أنواع كالطالبي الأديب، الراغٌب الفىطن اللبيب، متى فػىرىغ عن       
مفرداتو كاستظهرىا، لابدٌ كأف يكوف بمصطلحات أىل كلٌ فنٌ خبتَا، كبمواضعات كلٌ طبقة من العلماء 
بصتَا؛ لييحيط بو إحاطةن أكٌلية تكوف لو عونا على التحصيل، كيطلٌع على مقاصدىم إترالا قبل التفصيل 

مها، كالوقوؼ على تريع أنواعها كأقسامها سىهيل عليو ما ييريده، حتى إذا أراد استحساف مسائلها، كأحكا
 . 2كحصل بو إتقانو كتسديده"

كنرد الدتأمٌل في العطاء الدعرفي الدبثوث في مقررات الدراحل التعليمية الثلاث بقطاع التًبية بالجزائر أنوٌ       
رة: في الطور الابتدائي ك في الطور يشتمل على رصيد من الدصطلحات اللسانية توزٌعت في الدتوف الدقر 

الدتوسط ك في الطور الثانوم، نزتاج الدتعلٌم فيها إلى معجم يفرد لكل فئة )مع مراعاة الخصوصية( ينماز من 
 حيث الجمع بشقيو الدصادر كالدستويات اللغوية؛ كمن حيث الوضع بقسميو التًتيب كالتعريف بالآتي:

 مي كالتًبوم، بأف يكوف الدعجم أداة ناجعة كمساعدة في تلبية أف ييراعى في صناعتو الذدؼ التعلي
حاجات متعلٌم العربية الذم يرغب في تكوين رصيده الدعجمي بأيسر الطرؽ كأسرع الأكقات. 

. كلا يكفي أف ييقدٌـ الدعجم  لقارئو 3كمواكبة حاجاتو من الألفاظ كالاصطلاحات كالتعبتَات
لٌيها من البياف العربي.    لائحة الدصطلحات كتعريفاتها دكف التمثيل لذا كتبياف ما نري

   إفٌ إعداد معجم لستصٌ للنٌاشئة ليس أخذا كيفيٌا من معجم مصطلحيٌ كبتَ، كليس لررٌد تقليل
يٌ تربومٌ للناشئة نستلف عن معاجم للمواد، أك تقليل للمعاني؛ لأفٌ منهج تأليف معجم مصطلح
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ىنا نزرًص صانع الدعجم الدصطلحي الدرحلي على أف . 4الدراحل الأعلى، كعن الدعجمات العامة
يتناسب مع عمر الناشئ كمستواه الإدراكي كالعلمي كقدراتو الاكتسابية كحاجتو في التعبتَ كمدل 

ي الدرحلة الإعدادية أك الابتدائية ، فلمتعلم5قدرتو على البحث كصبره على التتبٌع كالفحص"
معجم خاص ّٔم؛ كىو نستلف عن الدعجم الخاص بالدتعلمتُ في الدرحلة الدتوسطة، كالشيء نفسو 
بالنسبة لدعجم الدرحلة الثانوية، إذا ىو معجم مرحلي يتغتَ كيتطور بتغتَ الدرحلة التعليمية للمتعلّْم، 

كندوٌ قدراتو الطبيعية كالدكتسبة كاتٌساع ثقافتو، ليمدٌه "كينمو ىذا الدعجم كيتٌسع مع ندوٌ الناشئ 
بثركة لغوية أكثر كأكسع كأعمق بشكل تدرنريٌ، كنتيجة لذلك تتعدد الدعاجم الدرحلية حسب 

 .6تعدٌد الدراحل الزمنيٌة كالتعليميٌة للنٌاشئتُ"
  اللغة  موجٌو حرمٌ بالدعجميٌ الذم يبغي إعداد قاموس تعليميٌ عربٌي في حقل مصطلحات علوـ

 على العمل الدصطلحي التطبيقيٌ  -بالإضافة على الدقررات التعليمية -للناشئة أف يكوف مطلٌعا 
الذم أنتجتو حضارتنا العربية الإسلامية، كالزينة في الكلمات الإسلامية لأبي حاتم الرازم 

ف لسصٌصاف كنذا عملا -ق(369ق(، ككتاب الاعتماد في الأدكية الدفردة للقتَكاني )ت322)
ق(، كمقاليد العلوـ 385كمفاتيح العلوـ للخوارزمي ) -لدصطلحات تندرج في حقل معرفٌي بعينو

ق(، كالتوقيف على مهمات 816ق(، كالتعريفات لشريف الجرجاني )ت808للسيوطي )
ق(، 1160ق(، ككشٌاؼ اصطلاحات الفنوف للتهانوم )بعد 1131التعاريف للميناكم )
كىي تعتٌ بمصطلحات علوـ متعددة كليست –ق( 1183د نكرم )بعد كدستور العلماء للأتز

رئيس الذيئة  Helmut Felber، كغتَىا. كقد أكٌد ىيلموت فيلبر -حكرا على حقل معرفٌي بعينو
أفٌ اللغة العربية تحتلٌ مكانا متميٌزا في تطوير الدصطلحيٌة   (Infortermالدٌكلية للمصطلحية )

)...( كىذه الدصطلحات الدتوفرٌة بالإضافة إلى الرصيد الدوجود من عناصر الدصطلح نشكن 
 .7استغلالذا في كضع الدصطلحيات

 كليس الإلداـ بمختلف تسميات الدصطلح كمدلولاتو أك تقديم إشارات تينبٌو الدتعلّْم إلى ىذا الأمر ،
ىذا مقصودا لفئة الدتعلّْمتُ في الطور الأكؿ كالثاني من التعليم التًبوم؛ فقدراتهم الفكرية كالعقلية 
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لا تسمح لذم بمثل ىذا الغوص، كإندا ىو مقصود للفئات الدتقدٌمة التي انتهجت التخصٌص في 
فيساعدىم  -طلب العلم؛ فيسمح لذم بمثل ىذا الإبحار الدصطلحيٌ على أف يكوف على رسًٍلو 

الدعجم الدتخصٌص أف يفهموا مدلولات الدصطلحات التي جرل توظيفها في الددكٌنات الكبرل التي 
تزخر ّٔا حضارتنا العربية؛ كتػيعىدٌ مصادر مهمة لذذا العلم. ففي لراؿ النحو مثلا؛ فإفٌ الدعجميٌ 

ل الأمر على الدتعلٌم؛ عند تعداده للمصطلحات الدقابلة  كإبرازه  لأصحأّا كمدارسها فهو يسهٌ 
الذم غيرسًت فيو مفاتيح العلوـ كحدكدىا ابتداءن في مراحل مضت على معرفة مرادفات 
الدصطلح، فييزيح عنو عقبة كؤكد من عقبات تصوٌر ما جرل  توطينو من مصطلحات في كتب 

ق( 207ق( كمعاني القرآف للفراٌء )ت180ىي أصوؿ ىذا العلم، كالكتاب لسيبويو )ت 
ق( كغتَىم، كمن أمثلة ذلك: 761ق( كالدغتٍ لابن ىشاـ )ت 286تضب للمبرد )ت كالدق

"التبيتُ" كىو مصطلح كوفي يقابل "البدؿ" عند البصريتُ، قاؿ صاحب التصريح: "كأمٌا 
، ككاف الخليل يسمٌي "التمييز "التفستَ 8الكوفيٌوف فقاؿ الأخفش: يسمٌونو بالتًترة كالتبيتُ..."

، كمصطلح 10ح "التًترة" ىو مصطلح كوفي يقابلو عند البصريتُ "البدؿ". كمصطل9كالتبيتُ"
، 11"التشديد" يطلقو الفراء كىو من علماء الكوفة على ما سماٌه سيبويو "توكيدا كتكريرا"

ك"الأسماء الدضافة" مصطلح عند الفراء يطلقو على ما يسمى بػ"الأسماء الستة" مثل أبيك 
، 13و سيبويو "الانقطاع" كما يسمٌيو "القوؿ على كلامتُ"، كمصطلح "الإضراب" يسمٌي12كأخيك

ك"التفستَ" مصطلح يطلقو الفراء على ما عرؼ عند البصريتُ باسم "الدفعوؿ لأجلو"؛ كيطلق 
الفراء اصطلاح "التفستَ" على التمييز يقوؿ: كالدفسر في أكثر الكلاـ نكرة، كقولك: ضقت بو 

ا يسوغ في العمل الدعجمي الدوجٌو للمتخصصتُ في . كىذا الذم جرت الإشارة إليو إندٌ 14ذرعا"
الدرحلة الجامعية، في حتُ ييكتفى في الدعجم الدوجٌو لطلبة الدرحلة الثانوية بإشارات فيها تنبيو لذم 
على ىذا الاختلاؼ الدصطلحي الحاصل، كقولك: حركؼ الجر في اصطلاح أىل البصرة 

 كاليك بشيء من التخفيف. كحركؼ الخفض في اصطلاح أىل الكوفة، كىكذا د
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  أف يكوف معجما حقليا مبوٌبا، كي يسهل على الدتعلٌم البحث عن الدصطلح الذم ينشده بمراجعة
الحقل الذم ينضوم تحتو، فيفرد لعلم النحو مصطلحاتو، كلعلم التصريف أيضا. ككذلك علم 

مصطلحات البلاغة  الأصوات كعلم العركض ييفرد كلٌ كاحد منهما بحقل يرصد الدفاىيم، كتوزعٌ
بحسب آّالات الثلاثة التي ىي أقساـ ىذا العلم من علم الدعاني كعلم البياف كعلم البديع. كإف  
كانت منهجية التًتيب التي سارت عليها معاترنا اللغوية الدوركثة بشقيها العاـ كالدختص قد 

الصوتي الذم ابتدعو الخليل ابتدأت بالتًتيب الدوضوعي الذم جسٌدتو الرسائل اللغوية ثم التًتيب 
.؛ إلا أنوٌ قد 15ىػ( ثم التًتيب الألفبائي بصورتيو: بحسب الأكاخر كبحسب الأكائل170)ت

استقر في الثقافة اللسانية الحديثة أفٌ التًتيب القائم على لراؿو علميٍّ ىو السبيل الأمثل 
العمل الدصطلحيٌ الذم ىذا الدوقف بقولو: "قد تطوٌر   (H.Felberفيلبر )كالدسعف، ييوضٌح 

يقوـ على ترع ككضع مصطلحات مفردة )...( كعًوضا عن ترع ككضع الدصطلحات الدفردة 
 .16الآف تكويني أنظمةو تصوٌرية كمصطلحيٌة لحقوؿ بعينها" جرى

  لاشك أفٌ إعداد معجم يتطلٌب دراية بالدادة كالدعلومات الدتعلقة ّٔا، كيفرض معرفة بالتقنيات
ديم ىذه الدادة كطرائق ترتيبها كتعريفها، لكن ما يهوٌف على الباحث الأمر كييذلٌل الدستخدمة في تق

الذم  يضطلع  أفٌ   عليو ترلة من الصعاب في عمليتي ترع الدصطلحات كالدعلومات الدتعلقة ّٔا
جهة لستصة أك فريق عمل معتٌُ من الوزارة  Le Manuel Scolaireبصياغة الكتاب الددرسي 

الوصيٌة تتوفرٌ فيهم الشركط التي تؤىلهم لذلك؛ كعندىم من الخبرة  في آّالتُ التًبوم كالتعليمي 
. كفيما نسص تقنيات بناء العمل الدعجمي فإفٌ في ما يسمح لذم بمباشرة تلك الدهاـ السامية
ما ييعتُ الدعجميٌ على عملو، فهو  Lexicographieحقل الصناعة الدعجمية أك القاموسية   

حقل يركٌز على ستة أمور أساسية: ترع الدعلومات، كالحقائق )التعريف(، كاختيار الدداخل، 
كترتيبها طبقا لنظاـ معتٌُ، ككتابة الدواد، ثم نشٍر النتاج النهائي. كما داـ أف الدتعلٌم نزرص على 
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ىنا يصبح حجر الأساس كونو الرابط بتُ الدصطلح فهم مدلولات الدصطلحات فإف التعريف 
 .الذم يضبط الدفاىيم كيبرز استقلاليتهافهو جسر التواصل  كبتُ الدتعلّْم،

كييفرٌؽ حقل الصناعة الدعجمية بتُ ثلاثة أقساـ من التعريف: التعريف اللغوم، كالتعريف      
الدنطقي كالتعريف الدصطلحي، كىذا الأختَ ىو الدعتمد في الدعجمات الدتخصٌصة؛ كونو يرصد 

ة من الألفاظ التي تتصل بمجاؿ من آّالات الدعرفية في العلوـ الطبيعية أك الإنسانية  لدل تراع
"صيغة تصف مفهوما بواسطة مفاىيم   (H.Felber، كىو عند فيلبر )17الباحثتُ في لراؿ لزدد

.كللتعريف 18أخرل معلومة، كتديٌزه عن الدفاىيم داخل آّاؿ الدفهومي، كما تحدٌد موضعو فيها"
( Reglesنسبة إلى القاعدة ) يعُرف بالتعريف القاعدي الأوّلالدصطلحي شكلاف لستلفاف؛ 

عبارة عن أمر كيلٌيٌ ضابطو ينطبق على جزئيات الدسمٌى أك الحالات كالظواىر التي يتميٌز ّٔا،  كىي
ليصبح استقرار القاعدة شبو قانوف نزكم التعريف في آّاؿ الدلالي الدختص، مثالو في النحو 

عل أك قاـ بالفعل، العربي: "الفاعل" اسم مرفوع تػىقىدَّمىوي فًعٍله مبتٍّّ للمعلوـ  كدؿٌ على من فعل الف
كمثالو في البلاغة "الكناية" أف يعبٌر عن شيء معتٌُ بلفظ غتَ صريح في الدلالة عليو لغرض من 

 .19الأغراض كالإّٔاـ على السامعتُ

ييلاحظ على تعريف الدصطلحتُ الدذكورين أنهما يتشكلاف من جزئيات تتٌصل بالدسمٌى      
نفسو، كىذه الجزئيات تنطبق على كل ظاىرة تداثلها، كىو  كتديٌزه عن غتَه من الدفاىيم في آّاؿ

ما يشكٌل القاعدة، كىذه القاعدة ذات خصوصية ضيٌقة لا تتجاكز آّاؿ الدعتٌُ بحيث لا يتستٌٌ 
لغتَ الدختص أف يكتفي بالتعريف الدصطلحي كما في تعريف البلاغة لغتَ العارؼ بعلم البلاغة 

 . 20ربيكالفاعل لغتَ العارؼ بالنحو الع

كينطلق من الواقع كما يفرضو من ضركرات؛ أم استحالة عدـ  التعريف الاستلزامي الثاني     
حصوؿ الشيء إذا كفرت الشركط كالظركؼ الدناسبة، فهو تعريف أشبو بالحتمية الذاتية 

(Determinism كأكثر ما يظهر ىذا النوع من التعريفات في البديهيات كالقوانتُ العلمية  )
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اعد القارة، كىو في الأغلب الأعم ألصق بتعاريف مصطلحات العلوـ الطبيعية كالرياضيات كالقو 
كالفيزياء، كنحونذا، أكثر من اتصالو بمصطلحات العلوـ الإنسانية، كمن أمثلتو: الدثلث في الذندسة: 

 . 21سطح تحيط بو ثلاثة خطوط مستقيمة، كالدليمتً في القياس جزء من ألف جزء من الدتً

 لذما صلة بالتعريف، كنذا: شيئينبقي أف نشتَ في ىذا الدقاـ إلى     

بأنوٌ "نرب أف يكوف التعريف في الدعجم ذم  كجنيفر دراسكاك : تنبيو لػ ىربتَت بيشتالأوّل  -
الفراغ التصوٌرم،  -كلو على الأقل جزئيا–التًتيب الألفبائي أطوؿ كقاعدتو أكثر اتساعا حتى نشلأ 

.  كتطرحي قضيةي 22وٌرم فالقليل من الخصائص يكفي لتأطتَ الجنس كالأنواع"أمٌا في الدعجم التص
"ملء الفراغ التصوٌرم" كقاعدة "الطوؿ كالاتٌساع في التعريف الدصطلحي" مشغلا أشار إليو عدده 
من علمائنا في التًاث اللساني العربي عند تعاملهم مع "الحدٌ". فتجد مثلا ابن تيمية رتزو الله يينبٌو 

في التدقيق في الحدكد كالتعاريف كما يفعل الدنطقيوف مع "الحدكد  23عدـ الدبالغة كالتكلٌف إلى
كالبراىتُ" إذ كضعوا شركطا قد يفتٌ العمر دكف تحقيقها، كدعا إلى ضركرة الاكتفاء في تعريف 

رؾ الشيء بما يػيقىرّْبو إترالا، كوف الدتعلٌم يلج حقلا معرفيا جديدا، فقد يستحيل عليو أف يد
مدلولات المحدكدات )الدعرٌفات( من اللحظة الأكلى، فحاؿ الدتعلٌم النٌاشئ كحاؿ من دخل 
الإسلاـ حديثا من غتَ العرب؛ فإذا عرٌفت لو "الحجٌ" بالحدٌ ما استطاع تصوٌره لأكٌؿ كىىٍلة. يقوؿ 

لأسماء من في ىذا الشأف: "إفٌ الحدٌ ىو الفصل كالتمييز  بتُ المحدكد كغتَه، يفيد ما تفيده ا
التمييز كالفصل بتُ الدسمٌى كبتُ غتَه، فهذا لا ريب في أنوٌ يفيد التمييز، فأمٌا تصوٌرىا حقيقة 

، 24فلا، لكٌنها قد تفصل ما دؿٌ عليو الاسم بالإتراؿ، كليس ذلك من إدراؾ الحقيقة في شيء"
بٌو الاسم، فإفٌ الذىن قد كأكٌد ذات الدعتٌ بقولو: "نعم، الحدٌ قد ينبٌو على تصوٌر المحدكد، كما ين

يكوف غافلا عن الشيء، فإذا سمع اسمو أك حدٌه أقبل بذىنو إلى الشيء الذم أشتَ إليو بالاسم 
أك الحدٌ، فيتصوٌره، فيكوف فائدة الحدٌ من جنس فائدة الاسم، كىذا ىو الصواب: كىو التمييز 
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دكد اللفظية، كالوصفية( بياف بتُ الشيء المحدكد كغتَه )...( كحقيقة الحدٌ في الدوضعتُ )الح
 .    25مسمٌى الاسم فقط، كتدييز المحدكد عن غتَه، لا تصوير المحدكد"

: إفٌ صياغة التعريف لذا ارتباط بمستعمل الدعجم، كىذا الأمر تشتًؾ فيو الدعاجم العامة والثاني -
ـ الواحد ، فالسبب الرئيس في نظر  اللسانيتُ الذم نرعل تعريف الدفهو 26كالدعاجم الدختصة

يتعدٌد كيرتدم أحجاما لستلفة مردٌه إلى مستعمل الدعجم الذم ىو الدقصود كالدستهدؼ من 
 تأليف الدعجم.

بالإضافة إلى حرص الدعجم على ضبط الدفاىيم كاستقلاليتها فإفٌ تعليل بعض الدصطلحات يبقى  -
أذىاف الدتعلٌمتُ، من أمرا آكدا في العمل الدعجمي؛ لأنوٌ نريب عن إشكالات تظلٌ عالقة في 

ذلك مثلا: الدقصود بكلمة "الدضارع" في اصطلاح الفعل، كمبحث التعليل من الدباحث الدهمة 
 في أصوؿ النحو، فيستفاد منو في العمل الدعجمي التعليمي.

من الدعجمات التي ظهرت أكاخر القرف أف يستفيد صانع الدعجم التعليمي اللساني الدصطلحي  -
الوسيط، كالقاموس الجديد للطلاب، كالدعجم العربي الحديث )لاركس( كالدعجم الداضي، كالدعجم 

العربي الأساسي، كالمحيط معجم اللغة العربية، كىي الدعجمات التي كاف للمجامع اللغوية 
كالدنظمات العربية كتطور البحث الدعجمي أثر في بنائها كغناىا. فهي معجمات يغلب عليها 

ن ترلة من الدصطلحات كالتعريفات نشكن أف تستثمر في بناء الدعجم تيستَ الدعارؼ كىي تتضمٌ 
 التعليمي كتطويره.

الاستفادة من الدقتًحات النظرية كالتطبيقية التي قدٌمتها ترلة من الكتب التي تعتٌ بالتجديد  -
النحوم كتيستَه على الدتعلٌمتُ في بناء الدعجم الدصطلحيٌ النحومٌ، لكونها قد أدركت ضركرة 

النحو التخصّصي، والنحو تفريق بتُ ندطتُ لستلفتُ في التعامل مع النحو العربي؛ نذا: ال
فالأكٌؿ يتعامل مع النحو من جانبتُ، أحدنذا كصفي كالآخر معيارم،  )التعليمي(، الوظيفي

كالدقصود بالوصفي ىو النحو الذم يصف الاستعماؿ اللغوم كيقعٌده؛ أم إفٌ القواعد فيو تصف 
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تعملة فعلا، في حتُ نستلف الأمر في النحو الدعيارم حيث يضع النحوم القواعد أك اللغة الدس
. كمن ىنا تجد أفٌ النحو 27الدعايتَ كيطلب إلى الدتعلمتُ تطبيقها في لغتهم الدنطوقة أك الدكتوبة

التخصٌصي ينبتٍ على الإحاطة كعلى تدثٌلً الدصطلحات في الددارس الدختلفة، كإدراؾ الاختلاؼ 
صل بتُ علماء النحو كرصد تصوٌراتهم كحدكدىم كقواعدىم، لذلك فهو نزرص على الحا

الاستقراء كالجمع كالتٌفستَ؛ بلًفظ لستصر يركـ ىذا الضرب من علوـ اللساف دراسة النحو في ذاتو 
من حيث الوصف كمعيار الوضع، كيػىعٍتًٍ ىذا الأمري أىلى التخصٌص في الجامعات، كليس ىذا 

تعلٌمتُ في الدراحل الأكلى من التعليم النظاميٌ الذم تشرؼ عليو كزارة التًبية، فما مقصودا لفئة الد
يعنيهم ىو الطريق الثاني؛ أم النحو الوظيفي الذم نررم تقدنشو إلى قلب الدتعلٌم بأيسر سبيل 
كأسعف طريق، ىو ضرب من النحو  نزرص على تقويم اللسانتُ )النطق كالكتابة(، يركـ إمداد 

تنب فيو التعقيدات كالدطوٌلات الدتعلٌ  م بما نزتاجو من زاد معرفيٍّ بأسلوب سلس كسهٍل تجي
كالتفريعات ليتحقٌق الذدؼ الدنشود "الاستقامة في الخطاب كالتخاطب ك الخطٌ". كتطالعنا كتب 

ق( عندما صنٌف 377التًاث اللساني العربي ّٔذه الحقيقة، ييركل أفٌ أبا علي الفارسي )ت
ق( كأتاه بو قاؿ لو الأختَ: "ىذا الذم 372اح" لعضد الدٌكلة البويهي )ت"كتاب الإيض

صنعتىوي يصٍلح للصبياف"، كزاد بعضهم  أفٌ عضد الدكلة استقصره كقاؿ لو: "ما زدتى على ما 
أعرؼي شيئا، كإنٌدا يصلح ىذا للصبياف"، فمضى أبو علي كصنٌفى "التٌكملة"، كتزلها إليو، فلمٌا 

.  28دٌكلة قاؿ: "غضب الشيخ كجاء بما لا نفهمو نحن كلا يفهمو ىو"كقف عليها عضد ال
 .      لحمولة الدعرفية كالرصيد الدنهجيكالشاىد قولو: "يصلح للصبياف"؛ أم ييناسب سنٌهم من حيث ا

ق( كسيبويو 170ييعدٌ إدراج الشواىد في العمل الدعجميٌ أصلا سنٌو علماؤنا قدنشا كالخليل )ت -
كجرل عليو المحدثوف، كتتأكٌد أنذيٌتو أكثر في الدعجم التعليميٌ الدتخصٌص؛ ق( كغتَنذا 180)ت

لأنوٌ نزصل عند الجمع بينو كبتُ القاعدة في العمل الدصطلحيٌ اكتساب الصناعة اللسانية كالدلكة 
رٌ  دة معا. فالدتعلٌمي الدخالط للكتب العارية من ذلك، إلٌا من القوانتُ النحوية كالصرفية كالبلاغية، لري

نزسب أنوٌ قد حصل على  -رتزو الله–عن أشعار العرب ككلامهم، فتجده كما يقرٌ ابن خلدكف 
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رتبة في لساف العرب، كىو أبعد النٌاس عنو. كأىل صناعة العربية كمعلٌموىا نرمعوف بتُ شواىد 
معا. كأمٌا  العرب كأمثالذم كبتُ التفقٌو في الكثتَ من القواعد كالتًاكيب، فيجتمع للمتعلٌم الأمراف

الذين أجركا صناعة الدعجم العربٌي اللسانٌي الدتخصٌص لررل العلوـ بحثا، كقطعوا النظر عن توظيف  
كلاـ العرب، ككاف جهدىم إبراز قاعدة كترجيح مذىب من جهة الاقتضاء الذىتٌٍ، لا من جهة 

طق العقلية أك الجدؿ، لزامل اللساف كتراكيبو، "فأصبحت صناعة العربية كأنٌها من ترلة قوانتُ الدن
كىبعيدت عن مناحي اللساف كمىلىكىتًو )...( لا ينظركف في كلاـ العرب. كما ذلك إلٌا لعيدكلذم عن 
البحث في شواىد اللساف كتراكيبو كتدييز أساليبو، كغفلتهم عن الدراف في ذلك للمتعلٌم، فهو 

ئل للتعليم، لكنٌهم أجركىا على أحسن ما تفيده الدلكة في اللساف. كتلك القوانتُ إنٌدا ىي كسا
 .29غتَ ما قيصد ّٔا، كأصاركىا علما بحتا كبعيدكا عن تذرتها"

يبقى افتقار الدقررات إلى ما استجد في الساحة اللسانية كالنقدية كالأدبية من مصطلحات تتصل  -
لدوجٌو بعلوـ عدٌة تعدٌ كليدة العصر كنتاجو عائقا نزوؿ دكف تطوير الدعجم التعليمي الدصطلحي ا

للتلاميذ، كىذا راجع إلى أمرين؛ الأكٌؿ: كوف الدقرٌرات التعليميٌة التي تشرؼ عليها كزارة التًبية لم 
تواكب بعد ما يعرفو العالم اليوـ من تحوٌؿ كتجديد كتوليد في الدعطى الدعرفي كالدصطلحي، ما تعلٌق 

لم الدلالة، كالصناعة الدعجمية، بمجالات رحبة كلستلفة كالأسلوبية، كالسيمائية، كالتداكلية، كع
كالشعرية، كغتَىا، كىذا ينعكس على الدعجم التعليمي الدصطلحي؛ لكونو سيتقيٌد بما تضمنتو 

من مصطلحات. الثاني: القطيعة الدلاحظة بتُ قطاع التًبية كقطاع التعليم العالي  الدقررات
خرجات كنزوؿ دكف تحقيق كغياب التنسيق كالعمل البيتٍ، كىذا ينعكس على الددخلات كالد

إلى تحقيق التنمية الدنشودة. كعليو ندعو في ىذا السياؽ القائمتُ على إعداد الدتوف التعليمية 
العمل البيتٍ الحقيقي فنستعتُ بكل الخبرات كنستفيد من لسرجات حقل التخطيط اللساني 

ثة لرالات رئيسة: تخطيط الددرسي الدعاصر فيما ىو كثيق الصلة ببناء الدقرٌرات؛ فهو يعتٌ بثلا
. كيشمل تخطيط Acquisitionكتخطيط الاكتساب  ، Statutكتخطيط الوضع ،Corpusالدتن 

،  Graphizationكتطوير نظاـ الكتابة Standardizationالدتن ثلاث عمليات أساسية: الدعتَة 
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التمييز بتُ  . كالدراد بالدعتَة تحديد نظاـ القواعد التي تدكٌن من Modernizationكالعصرنة
الاستعماؿ السليم للغة كالاستعماؿ آّانب للصواب. كنشثٌل نظاـ الكتابة السبيل الدعتمد لكتابة 
اللغة موضوع التعلٌم. في حتُ تقوـ العصرنة على اتباع خطة لزكمة لانتقاء مفردات جديدة 

ها النظاـ اللغوم مع كإدماجها في الدقررات، تفرضها التحوٌلات كالتفاعلات كالاتصالات التي يعرف
لستلف الأنساؽ الدتاحة )اللسانية، كالثقافية، كالاجتماعية، كالاقتصادية، كغتَىا( في الفضاء 

. كيقصد بتخطيط الوضع الدعايتَ التي ينضبط لذا اختيار تدريس لغة ما في مرحلة 30الددرسي
يركٌز تخطيط الاكتساب على عمرية، إضافة إلى الدعايتَ الدعتمدة في إطار التكيٌف مع التحوٌلات. ك 

مستعملي اللغة من حيث اكتسأّم للقدرات التواصلية التي تتيح لذم الاندماج كالانخراط في 
بتوصيف آخر يعتٌ تخطيط الاكتساب بإعداد الخطط التي تهتم بتعليم  31الوسط الاجتماعي
 اللغات كتعلٌمها. 

 :خاتمة -
ط بالأدكات الإجرائية التي تقدٌمها للمتعلٌمتُ، كيعدٌ إفٌ نجاح الدنظومات التعليمية التعلٌميٌة مرتب -

 تطويرالجلي في  في تحقيقو، لأثره ينبغي أف يبذؿ الجهد مطلبا مهماالدعجم التعليمي الدتخصٌص 
 .كتحسينهاالكفايات 

تقرٌر في الدر اللساني أفٌ بناء الدعجم التعليمي لا بد أف تشرؼ عليو مؤسٌسة علمية بعينها كأف  -
للمعايتَ التي أقرتها الصناعة الدعجمية كالحقوؿ الدعرفية الأخرل من علم النفس كعلم يستجيب 

 التعلٌم كالتخطيط الددرسي كعلم الاجتماع كعلم التًبية، كغتَىا.
 في متَاث إفٌ الدعجم التعليمي الدصطلحي الناجح ىو الذم يستفيد من الدرس اللساني العربي -

. تطبيقيةكينفتح على الدخرجات النظرية كال   التي تعرفها حركة الدعرفة اليوـ
لا شكٌ أنٌها ستعتُ في صناعة  لتخطيط اللساني الددرسي الدعاصرل ثلاثة ميادين رئيسة ىناؾ -

 ، Statutكتخطيط الوضع ،Corpus: تخطيط الدتن التعليميٌ الدتخصٌص، كىي  مالدعج
.أمٌا تخطيط الدتن فتَتكز على ثلاث عمليات أساسية: Acquisitionكتخطيط الاكتساب 
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أم تحديد نظاـ القواعد كمنهجية التدريب، كتطوير نظاـ  Standardizationالدعتَة 
كيقصد بتخطيط الوضع الدعايتَ التي .    Modernization، كالعصرنة Graphizationالكتابة

إلى الدعايتَ الدعتمدة في إطار  ينضبط لذا اختيار تدريس لغة ما في مرحلة عمرية، إضافة
التكيٌف مع تحوٌلات العصر. كيعتٌ تخطيط الاكتساب بإعداد الخطط التي تهتم بتعليم 

 .اللغات كتعلٌمها

                                           
ينظر: الدعجمية العربية قضايا كآفاؽ، تأليف تراعي، إشراؼ: عبد القادر الفاسي الفهرم، إعداد كتقديم: منتصر أمتُ كحافظ  1

 .1/10، 1، ط2013إسماعيلي علوم، دار كنور الدعرفة للنشر، عماف، 
 "الدتن التعليميٌ" كنقصد ّٔا معتٌ كاحدا في ىذا نوظٌف الدصطلحات الآتية: "الكتاب التعليميٌ أك الددرسيٌ" ك "الدقرٌر التعليميٌ" ك

العمل؛ ىي ىذه الكتب الددرسية الدوجٌهة للمتعلٌمتُ، كمسوغٌ ىذا التوظيف ىو السياؽ الدعجمي لا الاصطلاحي. كفي سياؽ البحث 
قائق كالدفاىيم التي تختارىا لجنة التًبوم ىناؾ من يفرٌؽ بينهما فيطلق الدقرٌر على المحتول الدراسي؛ كيراد بو ترلة من  الدعطيات كالح

الخبراء لكلٌ حقلو معرفيٍّ، كتقوـ بصياغتها كانتظامها في شكل خريطة بناء تعتُ الدتعلٌمتُ على تحقيق الاكتساب كتعزيزه، كالدساعدة 
اسية للعمل التًبوم ككثيقة على تنمية الفرد. في حتُ يراد بالكتاب الددرسي العمل الإجرائي لمحتول الدقرر، كىو ّٔذا التصور دعامة أس

إجرائية سهلة الدناؿ تشتمل على لرموعة من الدعلومات كالخبرات كالأنشطة التي تعتُ على تحقيق ما سيطٌر من أىداؼ كفق مراحل 
ى زمنية لزدٌدة داخل مؤسسات تربوية جرل اعتمادىا من قبل الوزارة الوصية . كعلى ىذا فإف الدنهاج التعليمي أعم لاشتمالو عل

 الدقرٌر كالكتاب الددرسي معا كلعنايتو بالددخلات )ما يراد بناؤه( كالدخرجات )ما حيقٌق من مكتسبات(.      
، السيوطي، مكتبة الآداب، القاىرة، ط  2  29، ص2004مقاليد العلوـ في الحدكد كالرسوـ
ة: الدعجمية العربية قضايا كآفاؽ، تأليف تراعي، ينظر: نحو قاموس للغة العربية حديث كمتجدٌد، عبد العلي الودغتَم، بحث سلسل 3

، 2013إشراؼ: عبد القادر الفاسي الفهرم، إعداد كتقديم: منتصر أمتُ كحافظ إسماعيلي علوم، دار كنور الدعرفة للنشر، عماف، 
 .1/67، 1ط
لة: الدعجمية العربية قضايا كآفاؽ، ينظر: الدعاجم العربية الحديثة كحاجات الناشئة اللغوية، جورج متًم عبد الدسيح، بحث سلس 4

تأليف تراعي، إشراؼ: عبد القادر الفاسي الفهرم، إعداد كتقديم: منتصر أمتُ كحافظ إسماعيلي علوم، دار كنور الدعرفة للنشر، 
 .1/73، 1، ط2013عماف، 

الدعرفة، آّلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف  كسائل تنميتها (، سلسلة عالم -مصادرىا -أتزد لزمد الدعتوؽ، الحصيلة اللغوية ) أنذيتها 5
 . 195ـ، ص: 1996، أغسطس  212الكويت، ع  -كالآداب

 .195الدرجع نفسو، ص 6
  على الرغم من أفٌ التًاث اللساني العربي يزخر بزخم كثيف من العمل الدعجمي التطبيقي غتَ أنٌك لا تجد دليلا نظريا يبتٌُ أسس

الصناعة الدعجمية فيقف عليها الباحث كيستفيد منها. كييستثتٌ من ذلك تلك الدلامح كالإشارات التي تستشفٌها من قراءة مقدمات 
ا تبرز شيئا من الدنهج النظرم كالتطبيقي في كيفية بناء الدعجم، يقوؿ رشاد الحمزاكم: "لم تكن الدراسات العمل الدعجمي حيث إنهٌ 
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الدعجمية القدنشة دراسات نظرية عميقة كمستقلة، بل إنٌها تنحصر في الدقدمات التي كضعها الدعجميوف لدتوف معاترهم، فهي تعبٌر عن 

ف طولا كقصرا، ككثتَا ما تكوف دحضا متحيٌزا لدا سبقها من الدعاجم كمناىجها". رشاد مناىجهم النظرية أك التطبيقية، كتختل
 .40الحمزاكم، من قضايا الدعجم العربي، ص

، لرلة اللساف العربي، العدد  7  .209، ص1988، 30فيلبر، الدصطلحية في عالم اليوـ
 .173إبراىيم السامرائي، ص . كينظر : في الدصطلح الإسلامي،2/155شرح التوضيح على التصريح،  8
 .175. كينظر : في الدصطلح الإسلامي، إبراىيم السامرائي، ص186.  أسرار البلاغة، ص1/17معاني القرآف،   9

 .174. كينظر:  في الدصطلح الإسلامي، إبراىيم السامرائي، ص1/20لرالس ثعلب،   10
 .174اىيم السامرائي، ص.  كينظر : في الدصطلح الإسلامي، إبر 1/177معاني القرآف،  11
 .170.  كينظر : في الدصطلح الإسلامي، إبراىيم السامرائي، ص1/409معاني القرآف،  12
 .491-1/482الكتاب،  13
 .175. كينظر : في الدصطلح الإسلامي، إبراىيم السامرائي، ص186.  أسرار البلاغة، ص1/17معاني القرآف،  14
اث العربي التلاقي كالاختلاؼ، لزمد خالد الفجر، بحث سلسلة: الدعجمية العربية قضايا ينظر: إرىاصات الدعجم الدختص في التً  15

كآفاؽ، تأليف تراعي، إشراؼ: عبد القادر الفاسي الفهرم، إعداد كتقديم: منتصر أمتُ كحافظ إسماعيلي علوم، دار كنور الدعرفة 
 .1/98، 1، ط2013للنشر، عماف، 

، فيل  16  .204بر، صالدصطلحية في عالم اليوـ
 كىي كثتَة-لا نينكر أفٌ ىناؾ نقائص؛ كىذا من سمة العمل البشرم الذم يعتًيو النقص كيعتوره الضعف، كلكن تذةٌ مواطن إشراؽ- 

فعلى صاحب الدعجم أف يعتٌ بالحفاظ على الجوانب الدضيئة كنزرص في الآف نفسو على ضبط الأمور بتقويم الاعوجاج كتفعيل 
 الدعاصرة كمكتسبات العصر.      الاستفادة من لسرجات النظريات 

 .137، دمشق، ص1999ينظر: تقنيات التعريف بالدعاجم العربية الدعاصرة، حلاـ الجيلالي، منشورات اتحاد كتاب العرب، ط 17
18 Feibert Hmanuel ,De Terminologie Mouton, 1990, Paris, P 136. .              138ص كينظر:            

حلاـتقنيات التعريف،   
 .139تقنيات التعريف بالدعاجم العربية الدعاصرة، حلاـ الجيلالي، ص 19
 .140الدصدر نفسو، ص 20
 .140الدصدر نفسو، ص 21
مقدمة في الدصطلحية، ىربتَت بيشت كجنيفر دراسكاك،  تر: لزمد لزمد حلمي ىليل، لرلس النشر العلمي، جامعة الكويت،  22

 .192ص  2000
أتزد بن تيمية، ترع كترتيب عبد الرتزن بن لزمد بن قاسم كساعده ابنو لزمد، لرمع الدلك فهد لطباعة ينظر: لرموع الفتاكل،  23

 .65-43-9/42ـ الدملكة العربية السعودية، 2004 -ق1425الدصحف الشريف بالددينة، 
 .9/49لرموع الفتاكل، ابن تيمية،  24
 .1/63، 1993، 1الردٌ على الدنطقيتُ، ابن تيمية، تقديم كضبط كتعليق رفيق العجم، دار الفكر اللبناني، ط  25
 .1/103ينظر: إرىاصات الدعجم الدختص في التًاث العربي التلاقي كالاختلاؼ، لزمد خالد الفجر،  26
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 كما بعدىا.   24، ص2000، 4ىرة، طينظر: اللغة بتُ الوصفية كالدعيارية، تداـ حساف، عالم الكتب، القا  27
، 1985، 3نزىة الألباب في طبقات الأدباء، ابن الأنبارم أبو البركات، تح: إبراىيم السامرائي، مكتبة الدنار، الأردف، ط 28
. معجم الأدباء إرشاد الأريب إلى معرفة الأديب، ياقوت الحموم، تح: إحساف عباس، دار الغرب الإسلامي، بتَكت، 233ص
 .2/813، 1993 ،1ط
. قاؿ في ىذا الشأف: "كجو التعليم لدن يبتغي 482الدقدمة، ابن خلدكف، عبد الرتزاف، دار الكتب العلمية، بتَكت، دط، ص 29

القديم الجارم على أساليبهم من القرآف كالحديث ككلاـ السلف، كلساطباتً  بحفظ كلامهمىذه الدلكةى كيركـ تحصيلىها أف يأخذى نفسىو 
لكثرة حفظو لكلامهم من الدنظوـ كالدنثور  يتنزٌؿفحوؿً العرب في أسجاعهم كأشعارىم، ككلمات الدولَّدين أيضا في سائر فنونهم حتى 

بعد ذلك في التعبتَ عمٌا في ضمتَه على حسب عباراتهم، كتأليف   يتصرَّؼبينهم كليقّْن العبارةى عن الدقاصد منهم، ثٌم  منزلةى من نشأ
لو ىذه الدلكة ّٔذا الحفظً  كالاستعماؿً، كيزداد بكثرتهما رسوخنا  فتحصيلي كلماتهم، كما كعاهي كحفظوي من أساليبهم كترتيب ألفاظهم. 

ليبهم في التًاكيب كمراعاة التطبيق بينها كبتُ مقتضيات الحسن لدنازع العرب كأسا سلامة الطبع كالتفهُّمكقػيوَّةن، كنزتاج مع ذلك إلى 
 تكوف جودةي المحفوظ ككثرة الاستعماؿ  قدر الأحواؿً. كالذكؽي يشهد بذلك، كىو ينشأ بتُ ىذه الدلكة كالطبع السليم فيهما، كعلى

ا كنثرا، كمن حصل على ىذه الدلكات، فقد حصل على لغة ميضر، كىو الناقد البصتَ بالبلاغة فيها، كىكذا  الدقوؿ الدصنوع نظمن
 .481ينبغي أف يكوف تعلٌمها، كالله يهدم من يشاء بفضلو ككرمو" الدقدمة، ص

  نوظٌف الدصطلحات الآتية: "الكتاب التعليميٌ أك الددرسيٌ" ك "الدقرٌر التعليميٌ" ك"الدتن التعليميٌ" كنقصد ّٔا معتٌ كاحدا؛ ىي
ىذه الكتب الددرسية الدوجٌهة للمتعلٌمتُ. كفي سياؽ البحث التًبوم ىناؾ من يفرٌؽ بينهما فيطلق الدقرٌر على المحتول الدراسي؛ كيراد 

ن  الدعطيات كالحقائق كالدفاىيم التي تختارىا لجنة الخبراء لكلٌ حقلو معرفيٍّ، كتقوـ بصياغتها كانتظامها في شكل خريطة بناء بو ترلة م
تعتُ الدتعلٌمتُ على تحقيق الاكتساب كتعزيزه، كالدساعدة على تنمية الفرد. في حتُ يراد بالكتاب الددرسي العمل الإجرائي لمحتول 

التصور دعامة أساسية للعمل التًبوم ككثيقة إجرائية سهلة الدناؿ تشتمل على لرموعة من الدعلومات كالخبرات  الدقرر، كىو ّٔذا
كالأنشطة التي تعتُ على تحقيق ما سيطٌر من أىداؼ كفق مراحل زمنية لزدٌدة داخل مؤسسات تربوية جرل اعتمادىا من قبل الوزارة 

أعم لاشتمالو على الدقرٌر كالكتاب الددرسي معا كلعنايتو بالددخلات )ما يراد بناؤه(  الوصية . كعلى ىذا فإف الدنهاج التعليمي
 كالدخرجات )ما حيقٌق من مكتسبات(.      

تدريس العلوـ بتُ اللغات الأـ كاللغات الأجنبية، عبد الرحيم ناجح، لرلة التخطيط كالسياسة –ينظر: التخطيط اللغوم الددرسي  30
، مركز الدلك عبد الله بن عبد العزيز الدكلي لخدمة اللغة 2019سبتمبر  -ىػ1441امسة، العدد التاسع، لزرـ اللغوية، السنة الخ

 .106-105العربية، الدملكة العربية السعودية، ص
 .106ينظر: الدصدر نفسو، ص 31


