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 عيمة رشيدن المؤلف المرسل:

      :ملخص
تنظر إلى الخطأ نظرة سلبية، وتعاقب الدتعلم الذي يقع في الخطأ عقابا كانت البيداغوجيا التقليدية      

ولا مبالاتو إلى ما يلقى  ،صارما، لزملة إياه مسؤولية أخطائو الناتجة عن عدـ انتباىو إلى ما يقولو الدعلم
م التعل إذ تعده وسيلة من وسائل؛ أما البيداغوجيا الحديثة فهي تنظر إلى الخطأ نظرة إيجابية في الدرس.

سنحاوؿ في  الإنساف يتعلم من أخطائو. ومن ىذا الدنطلقذلك لأف والاكتساب، وأنو أساس التعلم؛ 
بهدؼ تصحيح الدنظور  ىذه الورقة أف نبين ماىية الخطأ البيداغوجي وعلاقتو بسيرورة التعليم والتعلم

ىذه النظرة الضيقة إلى نظرة فقد بات من الضروري تجاوز  علمين؛لخطأ السائد عند كثير من الدالسلبي ل
إيجابية أكثر انفتاحا في التعامل مع الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ. وتكمن أهمية البحث في استثمار 

التخلص من عقدة الشعور  فيم تساعد الدتعلم يبيداغوجيا الخطأ باعتبارىا استراتيجية حديثة للتعل
لدساعدتو  ،الدعلم في ىذه البيداغوجيا مرافقا للمتعلميصبح بذلك أو الخجل من أخطائو، و  ،بالنقص

 على تصحيح أخطائو وتعثراتو، لا لدراقبتو وتصيد أخطائو.
التعلمية، تقونً  -بيداغوجيا الخطأ؛ الخطأ البيداغوجي؛ العملية التعليميةكلمات مفتاحيّة: 

 ..التعلمات .
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 مقدمة:  .1
  
 

تػػػرل البيػػػداغوجيا الحديثػػػة أف الدػػػتعلم يقػػػوـ ببنػػػاء الدعرفػػػة بنفسػػػو مػػػن خػػػلاؿ تفاعلػػػو مػػػع الو ػػػعيات 
وقػػػد  ،التعلميػػة، وىػػػو بالضػػػرورة سيصػػػاهؼ خػػلاؿ قيامػػػو بػػػذلك تعثػػػرات وعوائػػق وصػػػعوبات تجػػػره إلى الخطػػػأ

كاف الدعلػم التقليػدي ينظػر اختلفت وجهات النظر إلى الخطأ الذي يقع فيو الدتعلم وكيفية التعامل معو؛ فقد  
إلى وقوع الدتعلم في الخطأ نظرة شنيعة، فيعنفو ويتوعده بالعقاب الصارـ لزملا إيػاه الدسػؤولية كاملػة، بسػبب 

ن ثم فالخطػأ سػلوؾ غػير مقبػوؿ في القسػم، وىػو صػورة لامبالاتو بالدروس، وعدـ انتباىو لدا يقوؿ الدعلم، ومػ
 .وكفاءاتووتراجع قدراتو  ،ه الدعرفيللمتعلم الفاشل الذي لم ينجح في أهاء واجبو، وتعبير عن تدني مستوا

أمػػا البيػػداغوجيا الحديثػػة؛ فتنظػػر إلى الخطػػأ نظػػرة إيجابيػػة، وأنػػو سػػلوؾ تربػػوي و بيعػػي، وأف الػػتعلم ىػػو 
طأ؛ فلا خطط  سول الشخص الذي لا يفعل شياا، وبدلا من اعتبار الخطأ فشلا  في الدخا رة بارتكاب الخ
من صعوبات من أجل حل مشػكلة  تواجهػو أانػاء  تلميذإشارة إلى ما يواجهو تفكير الالتعلم؛ يمكن اعتباره 

Abstract: 

The traditional pedagogy  viwed the error negatively , and 

servrely punished the learner who made the error, blaming him for 

the error resulting from his lack of attention to what the teacher says 

and his indiffrence to what is presented in the lesson, As for the 

modern pedagogy , it looks at the error positevely, as it considered one 

of the means of learning and acquisition, and it is the basis ofv 

learning, as a person learns from the errors.from this standpoint, we 

will try in this paper to show what is the pedagogical error and  its 

relationship to the process of teaching and learning, in order to 

correct the negative prespective of the prevailing error among many 

teachers, it has become necessary to go beyond this narrow view to a 

possitive view more open in dealing with the errors that students fall 

into. The importance  of  the research lies in investing  the wrong 

pedagogy as a modern learning strategy that helps the learner to get 

rid of the complexity of feeling inferior or ashamed of the error, and 

the teacher in this pedagogy becomes an accompaniment to the 

learner to help him correct the errors and obstacles, not to monitor 

and hunt the errors.  

Keywords :error pedagogy ; pedagogic error; learning-teaching 

process; learning evaluation... 
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 وبالتػػػػػػػػػػػػام فكػػػػػػػػػػػػل إنسػػػػػػػػػػػػاف معػػػػػػػػػػػػر  للخطػػػػػػػػػػػػأ، ومػػػػػػػػػػػػن الأخطػػػػػػػػػػػػاء يػػػػػػػػػػػػتعلم ويقػػػػػػػػػػػػوـ تعثراتػػػػػػػػػػػػو ،الػػػػػػػػػػػػتعلم
(Astolfi:2001:p22-23 ) . 

نوع مػن سػوء توفيػ   ، فهووترل استراتيجيات التعليم الحديثة أف الخطأ مهما كاف سببو أو مصدره
 ػػيحو في ىػػذه الدػػتعلم لدػػوارهه ومكتسػػباتو، وتعتػػله أهاة للتعلػػيم والتكػػوين والتقػػونً. ىػػذا مػػا سػػنعمل علػػى تو 

 ريقػة رصػد الأخطػاء  تبيػينثم هػا، اهئأىػم مبتحديػد و  التعريج على مفهوـ بيػداغوجيا الخطػأالورقة من خلاؿ 
 .والاستفاهة منها في  التعليم

  مفهوم بيداغوجيا الخطأ وأهم مبادئها : .2
 :تعريف الخطأ البيداغوجي 1.2

في البدايػة لابػػد مػن الإشػػارة إلى أف مفهػػوـ الخطػأ يصػػعب تعريفػو، نظػػرا لنسػػبيتو و تبػاين هلالاتػػو مػػن 
ولكػن يمكػن  البعض خطأ يعتله الآخروف صحيحا، والعكػ  صػحيح.اقافة إلى أخرل؛ بحيث أف ما يعتله 

تعريػػ  الخطػػأ مػػن الدنظػػور البيػػداغوجي التربػػوي بأنومإجابػػة الدػػتعلم الدتعثػػرة عػػن سػػؤاؿ أو تعليمػػة مػػا، أو ىػػو 
ذلػػك السػػلوؾ الػػذي يقػػوـ بػػو التلميػػذ أو الدتػػدرب، ويكػػوف غػػير مػػتلائم مػػع الدطلػػوب أو تعليمػػات الو ػػعية 

. بمعنى أف الخطأ ىو فشل التلميذ في الوصػوؿ إلى حػل يتطػابق ويتناسػب (10:ص2015داوي:)حمالسياقيةم
 .التعليمية ىو مطلوب في الو عية مع ما

كما يمكننا تحديػد مفهػوـ الخطػأ البيػداغوجي انطلاقػا مػن مصػدره أو سػبب وقػوع التلميػذ في الخطػأ؛ 
أو خلػػل في سػػيرورة التعلػػيم  ،هػػم أو عػػدـ انتبػػاهإذ قػػد يكوفمالخطػػأ ترعػػة لدعرفػػة ناقصػػة، أو تعبػػير عػػن سػػوء ف

-132:ص2006)أوزي: والتعلم، كما أنو انعكاس لا طراب أو لا توازف معرفي خطلق لصػاحبو تػوترا ذىنيػام
133) 

، (L’erreurوالخطػأ) (La fauteأنو يمكننا التمييز بػين الللػ )وفي ىذا الصده، تجدر الإشارة إلى 
الػػذي يػػرل أفمالللػػ م يػػرتب  بمشػػكل في العمليػػة الدعرفيػػة، حيػػث و  ،)بونسػػترا(التمييػػز الػػذي قدمػػو ونػػوره ىنػػا 

يعتقػػد الدػػتعلم أف مػػا قػػاـ بػػو صػػحيحا هوف أف يعػػي أف الإجابػػة الػػتي قػػدمها خا اػػة بينمػػا مالخطػػأم فأسػػبابو 
كالطفا  مسػػػػػتول الدافعيػػػػػة، أو  ػػػػػع  التركيز...وفيػػػػػو يعتقػػػػػد الدػػػػػتعلم أف إجابتػػػػػو الضرفػػػػػت عػػػػػن ،متعػػػػػدهة
  Boonstra:2010:p73-75)) .الصواب
يمكػػػن أف نسػػػتنتج بػػػأف الخطػػػأ حالػػػة ملازمػػػة للعمليػػػة  ،مػػػن خػػػلاؿ التعريفػػػات الػػػوجيزة الػػػتي أورهناىػػػاو 
التعلمية، وفيو يعتقد الدعلم أف إجابة الدتعلم قد الضرفت عػن الصػواب، وأنػو قػد فشػل في الوصػوؿ  -التعليمية
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للتلميػػذ أف لا يكػػوف الدصػػدر الوحيػػد للخطػػأ،  بػػل يمكػػن ره إلى حػػل الدشػػكلة الػػتي تعتر ػػو، رغػػم أنػػو يمكػػن 
 الخطأ إلى عدة مصاهر وأسباب سنعر  لذا في ىذه الورقة لاحقا.

 :تعريف بيداغوجيا الخطأ 2.2
متصور ومنهج لعملية التعليم والتعلم، فهو استراتيجية ايعرؼ عبد الكرنً غريب بيداغوجيا الخطأ بأنه

اكتيكيػة تعػد وتػنظم في  ػوء الدسػار الػذي يقطعػو الدػتعلم لاكتسػاب الدعرفػة أو لأف الو ػعيات الديد ،للػتعلم
مػػن خػػلاؿ بحثػػو ومػػا يمكػػن أف يتخلػػل ىػػذا البحػػث مػػن أخطػػاء، وىػػو اسػػتراتيجية للػػتعلم لأنػػو يعتػػل  ،بنائهػػا

 (. 723:ص2006)غريب:الخطأ أمرا  بيعيا وإيجابيا يترجم سعي الدتعلم للوصوؿ إلى الدعرفة م
ـ نفسػػػػػػو يقػػػػػػوؿ عيػػػػػػل حمداوي:ميقصػػػػػػد ببيػػػػػػداغوجيا الأخطػػػػػػاء تلػػػػػػك الدقاربػػػػػػة التربويػػػػػػة وفي الدفهػػػػػػو 

والديداكتيكيػػة الػػتي تعػػنى بتشػػخيص الأخطػػاء، وتبيػػاف أنواعهػػا، وتحديػػد مصػػاهرىا، وتبيػػاف  رائػػق معا تهػػا. 
خطػػة لكنهػا تنظػػر إلى الخطػػو مػن وجهػػة إيجابيػػة متفائلػػة، علػى أسػػاس أف الخطػػأ ىػػو السػبيل الوحيػػد للػػتعلم، و 

 .(11ص:2015)حمداوي:استراتيجية مهمة وفعالة وبناءة لاكتساب الدعارؼ والدوارهم
، تفػػتر  وجػػوه أخطػػاء يقػػع فيهػػا عليميػػة حديثػػةاسػػتراتيجية توخلاصػػة القػػوؿ، إف بيػػداغوجيا الخطػػأ 

اسػتثمارىا  الدتعلم أاناء القياـ بتطبيق التعليمات الدعطاة لو  من نشاط تعليمػي معػين، ىػذه الأخطػاء يمكػن
، وذلك من خلاؿ تحديد مصدرىا، وتفسير أسبابها، للاستفاهة منهػا في مسار إرساء التعلمات لدل الدتعلم
  ، أو عدىا منطلقا في التخطي  لتعلمات جديدة.الخا اة في إعداه خطة علاجية لتقونً التعلمات

 مبادئ بيداغوجيا الخطأ : 3.2
يسػػػػتند الخطػػػػأ البيػػػػداغوجي واليػػػػداكتيكي إلى لرموعػػػػة مػػػػن الأسػػػػ  والدبػػػػاه  ويمكػػػػن إعالذػػػػا فيمػػػػا  

 :(16-15ص:2015)حمداوي:يلي
الخطأ أساس الػتعلم والتكػوين والتأىيػل: أي لا يمكػن للمػتعلم أف يكتسػب الخػلات والتجػارب والدعػارؼ  -

 مرات عدة من أجل التعلم.والدواره إلا بارتكاب الخطأ البيداغوجي، وتكرار المحاولات 
الخطأ تجديد للمعرفة: بمعنى أف الخطأ لي  جهلا أو عدـ الدعرفة، بل ىػو معرفػة تناسػاىا الدػتعلم أو غفػل  -

عنهػػا لسػػبب مػػن الأسػػباب، وقػػد قػػاؿ أفلا ػػوف: الدعرفػػة تػػذكر، وا هػػل نسػػياف. لػػذلك يػػدرؾ الخطػػأ بالدعرفػػة 
 والتذكر والمحاولة.

إنسػػانية: ويعػػا ىػػذا أف مػػن صػػفات الإنسػػاف العاهيػػة والطبيعيػػة والفطريػػة وا وىريػػة الخطػػأ فػػاىرة  بيعيػػة  -
 الخطأ والنسياف وا هل واللفلة، وسمي الإنساف إنسانا؛ لأنو سريع النسياف.
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الخطأ حق من حقوؽ الدتعلم: ويعا ىدا أف الخطأ لي  جريمة أو عيبا أو فعلا مشينا، بل ىو حق مػن  -
 بصفة خاصة ومن حقوؽ الإنساف بصفة عامة.حقوؽ الطفل والدتعلم 

علػى تصػحيح الأخطػاء وقيػاس قػدرات الدتعلمػين الكفائيػة، يرتكػز الخطأ أهاة للتقػونً: بمعػنى أف التقػونً   -
 واختبار إلصازاتهم وأهاءاتهم العملية هاخل الفصل الدراسي.

الأخطػاء في  الخطأ تشخيص وتصحيح: بعد عملية تشػخيص الأخطػاء ووصػفها، تػأل عمليػة تصػحيح -
  وء شبكات التحقق والتصحيح والتقونً الذال.

الخطأ بناء للتعلمػات: ويعػا ىػدا أف الدػدرس يبػا و ػعياتو التعليميػة ويصػححها انطلاقػا مػن الأخطػاء  -
 الدرتكبة من قبل الدتعلم.

الخطػػأ تػػدبير لزكػػم: أي أف الأخطػػاء ىػػي الػػتي تػػدفع الدػػدرس إلى اختيػػار تليػػات جديػػدة علػػى مسػػتول  -
 التخطي  والتدبير والتقونً.

ا أف الدػػدرس لا يلتجػػ  إلى الػػدعم والتقويػػة والتثبيػػت إلا بوجػػوه الخطػػأ ذ: ويعػػا ىػػالخطػػأ أسػػاس الػػدعم -
 الشائع الدتكرر.

الخطػػػػأ متنػػػػوع الدصػػػػاهر: أي أف الأخطػػػػاء ذات مصػػػػاهر متنوعػػػػة، إمػػػػا عضػػػػوية، وإمػػػػا سػػػػيكولوجية وإمػػػػا   -
 هيداكتيكية وإما لسانية، وإما ابستمولوجية...اجتماعية، وإما بيداغوجية، وإما 

 رصد الأخطاء في ظل بيداغوجيا الخطأ : .3

أو مػػػن  ػػػرؼ التلاميػػػذ، ويقػػػ   علػػػمصػػػوؿ الدراسػػػية، سػػػواء مػػػن  ػػػرؼ الدإف الخطػػأ منبػػػوذ هاخػػػل الف
ل مػػا وف؛ فكػػاػػوبػػة الخا اػػة والتلاميػػذ الػػذين خططالأسػػتاذ منػػو موقفػػا سػػلبيا ابتػػداء مػػن  ريقػػة تعاملػػو مػػع الأج

يعرفو ىو أف كل حيد أو خروج عن تصوره يعتل خارج الصواب، ويسػتوجب إللػاءه وو ػع خػ  أحمػر تحتػو 
هوف أهنى تصػػور لدصػػدر ىػػذا الخطػػأ، أو الأسػػباب الػػتي هفعػػت الدػػتعلم إلى ارتكابػػو. لكػػن بيػػداغوجيا الخطػػأ 

اء وهلرها في الفعل التربوي عن تدعو الددرسين إلى الابتعاه عن النظرة السلبية للخطأ والاستفاهة من الأخط
 :2019الحطػػػػاب:منصػػػػور لي)قيقػػػػة يمكػػػػن تلخػػػػيص خطواتهػػػػا فيمػػػػا ي ريػػػػق رصػػػػدىا بطريقػػػػة منهجيػػػػة ه

www.alrai.Com ): 
تشػػخيص الخطػػأ ورصػػده: عػػن  ريػػق الدلاحظػػة الدباشػػرة لاسػػتاذ ل جابػػات الدقدمػػة مػػن قبػػل الدتعلمػػين  -1

 والكتابية.أاناء الحصة، ومن خلاؿ الامتحانات الشفوية 



 

 كاستراتيجية حديثة في التعليم التعلمية -استثمار الخطأ  في العملية التعليمية
 

139 

إشعار الدتعلم بالخطأ: وىنا لا ينبلي إغفاؿ الخطأ أو السكوت عنو أو اتخاذ موق  سلبي منو، بل لابد  -2
 مع الرفق بو والالتزاـ بحقو في الوقوع في الخطأ. ،من إبلاغ الدتعلم بالخطأ الذي وقع فيو

تصػػني  الخطػػأ: فمػػثلا في الللػػة العربيػػة يمكػػن تصػػني  الخطػػأ إلى : خطػػأ إملائػػي، خطػػأ لضػػوي، خطػػأ  -3
 تعبيري، حيث يقوـ الدعلم بو ع جدوؿ خاص بتلك الأخطاء ومنو تصني  الدتعلمين إلى لرموعات.

إلى  تفسػػػير أسػػػباب الخطػػػأ الػػػتي هفعػػػت الدػػػتعلم إلى ارتكابػػػو: أي ىػػػل ىػػػو صػػػاهر عػػػن الدػػػتعلم نفسػػػو، أـ -4
 الددرس، أـ إلى تداعيات ابستمولوجية.

  معا ػػػػة الخطػػػػأ : علػػػػى الدػػػػدرس أف يظػػػػل يقظػػػػا حػػػػن يسػػػػاعد الدتعلمػػػػين علػػػػى الػػػػتخلص مػػػػن الأخطػػػػاء -5
والأفضل أف يكوف الدتعلم ىو من يصحح خطأه من خلاؿ شبكات التقونً الذال، أو من خلاؿ التلذية 
الراجعػة الفوريػة الػتي يقػدمها الأسػتاذ لحظػة ارتكػاب الخطػأ، أو مػن خػلاؿ ابتكػار و ػعيات تعليميػة بديلػة 

 يتم توقعها عند التخطي  للتعلمات. 
لاحظػػػة الدباشػػػػرة وإشػػػعار الدعلػػػػم بالخطػػػأ هوف تجػػػػريح أو بواسػػػػطة الد خطػػػاءبعػػػد رصػػػد الدعلػػػػم لاإذا، 

ثم اختيػػػار الدعا ػػػة  بالبحػػث عػػػن مصػػػاهرىا وتحديػػد نوعهػػػا، ؛تعنيػػ ، يػػػأل هوره في البحػػػث عػػن تفسػػػير لذػػػا
وفي الحقيقػػة الدهمػػة ليسػػت بالذينػػة؛ إذ رتػػاج الأمػػر إلى تػػدقيق وتدحػػيص لكشػػ  سػػبب الخطػػأ  الدناسػػبة لذػػا،

قطعيػػة تحديػػد الأسػػباب والعوامػػل الػػتي تػػؤهي إلى حػػدوث الأخطػػاء أانػػاء عمليػػة  الحقيقػػي، ولا يمكػػن بصػػفة
 ولكن رغم ذلك يمكن تصني  الأخطاء إلى عدة أنواع  أهمها : ،التعلم
الخطػأ العائػػد إلى الدعلم)بعػػد بيػػداغوجي(: يػػرتب  بالأخطػػاء النابعػة عػػن عػػدـ ملاءمػػة  رائػػق التػػدري   -

ل الدعػرفي للمػتعلم، أو لعػدـ تلقيػو  تكوينػا كافيػا خطولػو أهاء مهمامػو التي يتبعهػا الدعلػم في تقػدنً المحتػو 
وىػػو الأمػػر الػػذي قػػد يتولػػد عنػػو سػػوء في الفهػػم أو  ػػع  في التواصػػل بػػين  ػػرفي العمليػػة  ،التعليميػػة

   (140-139:ص2006:السليماني).التعليمية التعلمية، وبالتام عدـ تحقيق الأىداؼ التعليمية
تعلم)بعػػػد سػػػيكولوجي(:ترجع ىػػػػذه الأخطػػػاء إلى أسػػػباب نفسػػػية، مثػػػػل:التلعثم الخطػػػأ العائػػػد إلى الد -

وصعوبة القراءة، والكتابة، والأفازيا. وقد يكوف سبب الأخطاء راجعا إلى عػدـ الرغبػة في الػتعلم، أو 
)أحمد إلى حالة الدتعلم الاجتماعية الدتوترة، أو  ع  في الددارؾ  الذىنية وعدـ القدرة علػى التواصػل

 (.225:ص2005:قاسم
الخطػػػأ العائػػػد إلى الدعرفػػػة )بعػػػد ابسػػػتمولوجي(: يػػػرتب  ىػػػذا النػػػوع مػػػن الخطػػػأ بالدعرفػػػة؛ فقػػػد تكػػػػوف  -

. أو لا تػػػتلاءـ مػػػع ميولػػػو وحاجياتػػػو ،لزتويػػػات الدقػػػررات الدراسػػػية تتجػػػاوز الدسػػػتول الػػػذىا للمػػػتعلم
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قػد يػرتب  بػالتمثلات الػتي راكمهػا الدػتعلم مػن خػلاؿ تجاربػو الدرتبطػة بنمػوه  ويػرل )باشػلار( أف الخطػأ
؛ فػػػالدتعلم لا يػػػأل إلى القسػػػم وىػػػو خػػػاؿ مػػػن أيػػػة معرفػػػة، بػػػل خطتػػػزف (35:ص2018)ناصػػػري:الدعرفي

لرموعػػة مػػن التمػػػثلات والدعػػارؼ الأوليػػة، قػػػد تكػػوف صػػػحيحة وقػػد تكػػوف خا اػػػة، فيتػػدخل الدعلػػػم 
 ويعدؿ ويكمل ما رتاج إلى تصحيح وتعديل وتكميل. ،ليرسخ ويثبت ما ىو صحيح

 استفادة المعلم من الخطأ ودمجه في التعليم : .4 
يمثل الخطأ في البيداغوجيا الحديثة نقطة انطلاؽ الدعرفة، وعليو فهي تسػعى إلى و ػع منهجيػة علميػة 

الديداكتيكيػػػة ليصػػػبح أهاة في وا ػػػحة الدعػػػالم للتعامػػػل مػػػع الخطػػػأ، وىػػػدفها ىػػػو همػػػج الخطػػػأ في الو ػػػعيات 
(م سمحػت الأبحػاث منػذ Astolfiالبحث عػن الصػواب وبنػاء التعلمػات، وفي ىػذا السػياؽ يقػوؿ تسػتولفي)

سػػنوات في التربيػػة و اصػػة في الديػػداكتيك بػػالدرور مػػن تصػػور سػػلبي للخطػػأ إلى تصػػور جديػػد يجعلػػو وسػػيلة 
، هوف البحػػث غػػير ااػػدي الػػذي يػػرب  الأخطػػاء حقيقيػة للوقػػوؼ علػػى الصػػعوبات الػػتي يعػػاني منهػػا التلاميػذ

بعدـ التركيز والانتباه أو انعداـ الدصلحة لدل بعض التلاميذ. فبتصور تخر للخطأ، يكوف لشكنا تجديد فهم 
 .(39:ص2015) نقلا عن حمداوي:ما يدور في القسم  علو أكثر فاعلية في التعليمم
مفهػػوـ الخطػػأ، وتعتػػله وسػػيلة لبنػػاء التعلمػػات والو ػػعيات إذا، تػػدافع التربيػػة الحديثػػة والدعاصػػرة عػػن 

الديداكتيكيػػػة، وتطالػػػب الدعلػػػم بالاسػػػتفاهة مػػػن الخطػػػأ وهلرػػػو في التعلػػػيم بعػػػدة  ػػػرؽ يمكػػػن حصػػػرىا في مػػػا 
 :  (17-16:ص2015)حمداوي:يلي
ة للمػتعلم أهاة تكوينية: لا خطلو مسار بناء التعلمات لدل التلميذ من الوقفات التكوينة؛ والتي تعد فرصػ -

للتعرؼ إلى لستل  تعثراتو وعيوبو، والاستفاهة من أخطائػو، كمػا تعػد فرصػة للمعلػم للاسػتفاهة مػن الذفػوات 
 التي وقع فيها بعدـ الوقوع فيها من جديد، لاسيما الدتربصين الذين يتلقوف تكوينا في  رائق التدري .

و، فيوجهو إلى اختيار وتحديد قدراتو، وكفايات أهاة توجيهية: يساعد الخطأ الدعلم في معرفة مستول الدتعلم -
من المحتويات واللامج والطرائػق والوسػائل الديداكتيكيػة، وكػذلك يوجػو الدػتعلم إلى ااػاؿ  لميوما يناسب متع

 الذي يمكن أف يلز فيو.
مػن أهاة تدبيرية: يساعد الخطأ الدتعلم في تدبير هرسػو، وإعػداه خطػة مناسػبة للػدرس، بتخطػي  لرموعػة  -

 الأىداؼ الإجرائية وتوفير العدة الدعرفية والبيداغوجية اللازمة.
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أهاة تقويمية : يقوـ الخطأ بػدور ىػاـ في تقػونً الدػتعلم بتبيػاف مظػاىر قوتػو و ػعفو، ومػن ثم فهػو يسػاعدنا  -
علػػػػى معرفػػػػة مسػػػػتول الدػػػػتعلم وكفاياتػػػػو الإلصازيػػػػة والأهائيػػػػة، وبػػػػذلك يمكػػػػن أف لضكػػػػم عليػػػػو ونقػػػػي  قدراتػػػػو 

 سباتو ومهاراتو  وبالتام يكوف الخطأ أىم وسيلة لتقونً التلميذ وتوجيهو وتعليمو.ومكت
أهاة علاجيػػػة: بعػػػد تشػػػخيص الدعلػػػم لأخطػػػاء الدتعلمػػػين ووصػػػفها وتحليلهػػػا يبحػػػث عػػػن تليػػػات إجرائيػػػة  -

 لتصحيحها والحد منها والاستفاهة منها في تصحيح مسار التعلمات الخا اة، و بناء تعلمات جديدة.
تقػػدـ نصػػل إلى أف للخطػػأ وفػػائ  عديػػدة في سػػيرورة التعلػػيم والػػتعلم يمكػػن اسػػتثماره مػػن  ػػرؼ لشػػا 

الدعلػػم واسػػتخدامو كػػأهاة للتكػػوين الػػذال، أو أهاة للتخطػػي  للػػدرس، وتػػدبير خطػػة علاجيػػة لدسػػار تعلمػػات 
و وتصػحيح التلاميذ الخا اة، كما يمكن استخدامو من  رؼ التلميػذ كػأهاة للتعػرؼ علػى نقػاط  ػعفو وقوتػ

أخطائو، وتقونً مكتسباتو، وإعاهة هلرها حين يكوف بحاجة إليهػا، إلا أف عمليػة اسػتثمار الخطػأ في العمليػة 
التعليمية التعلمية لا تتم عشوائيا أو لزض صدفة، بل يجب التخطي  لذا وفق استراتيجية علاجيػة؛ فبعػد أف 

بحػث عػن خطػة علاجيػة ىػدفها تحسػين الػتعلم يرصد الدعلم الخطأ ويصػنفو ويتعػرؼ علػى أسػبابو ومصػاهره ي
وتصحيح التعلمات الخا اة، وىذه الخطػة تدػ  لستلػ  الأنشػطة الػتي يمارسػها التلاميػذ هاخػل القسػم، والػتي 

 قد رصد فيها الدعلم لستل  الأخطاء والتعثرات التي وقع فيها الدتعلمين منها:
ر نتػػػائج التقػػػونً التشخيصػػػي مػػػن رصػػػد التقػػػونً التشخيصػػػي:إذ يمكػػػن للمعلػػػم أف ينجػػػز هرسػػػا واسػػػتثما -

لاخطػػاء الػػتي يرتكبهػػا الدتعلمػػوف والدتعلمػػات وتصػػنيفها ومعرفػػة أسػػبابها، وذلػػك بهػػدؼ إيجػػاه سػػبل ملائمػػة 
لدعا تهػػا مػػن خػػلاؿ أنشػػطة الػػدعم والدعا ػػة، وبالاسػػتناه إلى العػػدة التكميليػػة الدعػػدة لذػػذا اللػػر ، وبػػالتركيز 

 يث ترههىا، وارتبا ها بالتحكم في التعلمات ا ديدة.على الأخطاء ذات الأولوية من ح
الدمارسة الصفية: ينبلي أف رظى استثمار أخطاء الدتعلمين خػلاؿ الدمارسػة الصػفية اليوميػة بأهميػة باللػة  -

فيصػػػػعب  ؛وإشػػػػعار الدػػػػتعلم بالخطػػػػأ الػػػػذي ارتكبػػػػو حػػػػن لا يترسػػػػخ في ذىنػػػػو، أو تػػػػتراكم الأخطػػػػاء وتتفػػػػاقم
لدمارسػػة الصػػفية اليوميػة تتضػػمن الأنشػطة الشػػفهية والكتابيػػة، وخػلاؿ إلصػػاز ىػػاذين تصػحيحها فيمػػا بعػد. وا

النشػػػا ين سػػػيجد الدتعلمػػػوف حتمػػػا صػػػعوبات لستلفػػػة في اسػػػتيعاب مػػػا يػػػتم تقديمػػػو وإلصػػػازه مػػػن مهػػػاـ خػػػلاؿ 
ؿ الحصة، وىذه الصعوبات أو العوائق تحتاج إلى تدخل لدعا تها من خلاؿ تلذية راجعة فورية، أو من خػلا

و ػػػعيات تعليميػػػة بديلػػػة يػػػتم توقعهػػػا عنػػػد التخطػػػي  للتعلمػػػات؛ حيػػػث يقػػػوـ الأسػػػتاذ بتنويػػػع الو ػػػعيات 
التعليمية  مركزا علػى الأخطػاء الأكثػر تػرهها، والػتي لذػا أهميػة في بنػاء التعلمػات، ومراعيػا مسػتويات الدتعلمػين 

 والفوارؽ الفرهية بينهم.
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 التكويا الكاش  الأىم عن أخطاء الدتعلمين، وىو مناسػبة الامتحانات الشفوية والكتابية: يعد التقونً -
لتقػونً التعلمػػات الخا اػة للمتعلمػػين، وفرصػػة أيضػا لاسػػتاذ ليقػيم مػػدل لصاعػػة  ريقتػو في التػػدري  وتخطػػي  
التعلمات؛ فبعد أف يرصد الدعلم الأخطػاء ورػده مصػاهرىا وأسػبابها، ينػاقل الدعلػم ىػذه الأخطػاء في حصػة 

ية، وررص على إعطاء الفرصة للمتعلمػين للتعبػير عػن ترائهػم حػوؿ الأجوبػة، والتركيػز علػى تصحيحية عاع
الدتعلمين الذين وقعػوا في الأخطػاء الدرصػوهة، ومطػالبتهم بتقػدنً أجػوبتهم سػواء مػن خػلاؿ أسػالة موجهػة أو 

ديػد الأخطػاء لى تحمن خػلاؿ شػبكات التقػونً الػذال، ثم يػتم اسػتثمار لستلػ  التػدخلات عاعيػا للوصػوؿ إ
أخطػػػاء الدعلػػػم خلالػػػو يسػػػتثمر  ، والػػػذيويتبػػػع الحصػػػة التصػػػحيحية أسػػػبوع التقػػػونً والػػػدعم .ومعا تهػػػا تنيػػػا

والتي لذا أهمية في بناء التعلمات، ويعد خطة لدعا ة تعثراتهم، وأف ررص على إلصاح  ،الدتعلمين الأكثر ترهها
حلػػػػػػػػػػػػة لاحقػػػػػػػػػػػػة أو مباشػػػػػػػػػػػػرة تعلمػػػػػػػػػػػػات العمليػػػػػػػػػػػػة ومتابعػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػدل لصاعتهػػػػػػػػػػػػا قبػػػػػػػػػػػػل أف ينتقػػػػػػػػػػػػل إلى مر 

 (.86:ص2018عمار:)جديدة
الو ػػعية الإهماجيػػة:ىي مناسػػبة يػػتعلم فيهػػا الدػػتعلم إهمػػاج مكتسػػباتو، مػػع التحقػػق مػػن مػػدل كفاءتػػو في  -

اسػػتعماؿ مػػوارهه في حػػل و ػػعية مركبػػة، والتحقػػق يكػػوف ذاتيػػا مػػن خػػلاؿ شػػبكة التصػػحيح الػػذال، أو مػػن 
ذلػك معػر  للوقػوع خلاؿ تقييم الأستاذ لددل لصاح الدتعلم في حل الو ػعية الػتي تواجهػو، والتلميػذ خػلاؿ 

في الخطػػػػأ أو الفشػػػػل في حػػػػل الو ػػػػعية، فيتػػػػدخل الدعلػػػػم لدعا ػػػػة الأخطػػػػاء وتػػػػذليل الصػػػػعوبات الػػػػتي تواجػػػػو 
الدتعلمين، من خلاؿ رصد الخطأ وتحديد نوعو، وتحضػير الأنشػطة العلاجيػة الدناسػبة، والنمػوذج الآل يو ػح  

 هماجية في ماهة الللة العربية:الإو عية حيح الخلاؿ تصكيفية إعداه خطة لتقونً ومعا ة تعثرات التلاميذ 

 خلال تصحيح الوضعية الإدماجيةمعالجة تعثرات التلاميذ ل : نموذج مقترح1لجدول ا
 

التلاميذ الذين وقعوا  مجاله رصد الخطأ
 في الأخطاء المرصودة

الأنشطة المقترحة  تفسير الخطأ
 للمعالجة

 
*عدـ توفي  
الدتعلم للمواره 

الدكتسبة 
الدستهدفة في 

 الو عية

 
 
 

 الدلاءمة
 

 :.......1تلميذ
 :.......2تلميذ
 :.......3تلميذ

عدـ تنويع الدعلم في  رائق  -
 التدري  والوسائل التعليمية.

لم يوفق الأستاذ في اختيار  -
 الأنشطة الدناسبة.

الدعارؼ الدقدمة للتلميذ  -
 صعبة الفهم والاستيعاب.

تنويع الأستاذ في  -
والوسائل  الطرائق

 والو عيات التعليمية 
تحضير أنشطة  -

متنوعة لدعم 
مكتسبات التلميذ 

 وتقويمها.
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*أخطاء صرفية 
 وإملائية ولضوية

 
 سلامة

 الللة

 :.......1تلميذ
 :.......2تلميذ
 :.......3تلميذ

 
تراكم تدثلات خا اة لدل  -

التلميذ خلاؿ اكتسابو 
 للمعارؼ القبلية.

العمل على  ب   -
الدكتسبات القبلية 

للمتعلم وخاصة تلك 
التي لذا أهمية في بناء 
 التعلمات ا ديدة.

*عدـ توفي  
العبارات التي تخدـ 

 الدو وع

 
 الدلاءمة

 :.......1تلميذ
 :.......2تلميذ
 :.......3تلميذ

 ع  الثروة الللوية  -
 للمتعلم.

تهميل الأستاذ لدور  -
الدطالعة وأهميتها في ماهة التعبير 

 الكتابي

تشجيع الدعلم على -
الدطالعة والقراءة لتنمية 

رصيده الللوي 
 والفكري.

*لم يوفق الدتعلم 
في اختيار الرواب  
 الدنطقية الدناسبة

 
 الانسجاـ

 :.......1تلميذ
 :.......2تلميذ
 :.......3تلميذ

عدـ التمييز بين الوفائ   -
التي تؤهيها لستل  الرواب  

 الدنطقية.

الدتعلم على تدريب  -
توفي  الرواب  

الدنطقية في موا عها 
الدناسبة بتنويع 

 الو عيات التعليمية.
 من إعداد الباحثة

 . خاتمة:5
في ىػػػذه الورقػػػة مقاربػػػة مػػػن الدقاربػػػات ا ديػػػدة في  لرػػػاؿ التعلػػػيم و ػػػرؽ التػػػدري ، وىػػػػي  تناولػػػت   

والػػتي تعتػػل مقاربػػة تربويػػة وهيداكتيكيػػة تعػػنى بتشػػخيص الأخطػػاء، وتبيػػاف نوعهػػا وتحديػػد  ،بيػػداغوجيا الخطػػأ
ىػػي تنظػػر إلى الخطػػأ مػػن وجهػػة نظػػر إيجابيػػة، أي علػػى ، و بنػػاء التعلمػػات وتقويمهػػارىا في مصػػاهرىا، واسػػتثما

ىػذا العػر   خػلاؿأساس أنو مصدر من مصاهر الدعرفة، وأنو لا سػبيل للػتعلم بمعػزؿ عػن الخطػأ. وقػد لدسػنا 
واكتسػػػاب الدعػػػارؼ  ،أهميػػػة ىػػػذه البيػػػداغوجيا في كونهػػػا اسػػػتراتيجية مهمػػػة وفعالػػػة في بنػػػاء التعلمػػػاتالدػػػوجز 
 التعلمية.-إذا ما أحسن استثمارىا في العملية التعليمية ؛والدواره
خاصػة  ،وىػي أف مو ػوع اسػتراتيجيات التػدري  الفعالػة ؛يجػدر أف نشػير إلى نقطػة مهمػة ،وفي الأخير     

والدراسػات الػتي تناولتػو  ،لأنػو مو ػوع جديػد مازاؿ رتاج إلى كثير من البحػث والاىتمػاـ ،بيداغوجيا الخطأ
 قليلة جدا مقارنة بالبيداغوجيات الأخرل كبيداغوجيا الإهماج، وبيداغوجيا الدشروع وغيرىا.
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