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 ملخص : 
لتنم�ة القدرات المعرف�ة والابداع�ة لدى المتعلمین یتم الاعتماد على العدید من    

الانشطة الفكر�ة المختلفة, ولعل أهمها القراءة التي تعتبر بوا�ة ومرتكز الأدوات الشخص�ة مثل 
الفكر وتحافظ  تخلد�ما أنها  تدو�ن المعلومات وتنظ�مها و�نتاج الخطاب, و الكتا�ة والحساب

وتساعد على تحصیل العلم ونقل التراث إلى الأج�ال عل�ه ح�ا یتطور و�نمو عبر التار�خ 
, اللاحقة حفاظا على هو�ات الشعوب والأمم من جهة وتحدیثا لهذا التراث من جهة أخرى 

المقروءة ( النص)  �اختلاف الهدف منها ومضمونها و�نتج عن ذلك اختلاف  وتختلف المادة 
 في أدوات وتقن�ات القراءة التي تنظم العلاقة الت�ادل�ة بین النص والقارئ لیتحقق الهدف المنشود 

       الدیداكت�ك. القراءة المنهج�ة. النصوص القرائ�ةالكلمات المفتاح�ة: 
  

Abstract: 
To développe the cognitive and creative capabilities of learners It relies 

on many different intellectual activities Perhaps the most important one is 
reading in which It is considered a gateway and pillar for personal tools such 
as writing and account and The codification and organization of information 
and the production of speeches. It also perpetuates thought and Immortalize 
him, and developing throughout history and helping to acquire knowledge and 
transfer heritage to future generations in order to preserve the identity of 
peoples and nations on the one hand . and An update of this heritage on the 
other hand. The reading material (the text) varies according to its purpose and 
content. This results in a difference in reading tools and techniques that 
regulate the reciprocal relationship between the text and the reader to achieve 
the desired goal. 

key words: The Didactic. The reading systematic.The texts reading 
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 تمهید:
تنص التوجیهات التر�و�ة الرسم�ة على أن القراءة المنهج�ة للنصوص هي ع�ارة عن  
مقار�ة تدر�س�ة تهدف إلى تمكین المتعلمین من الكل�ات المنهج�ة لقراءة النصوص المختلفة  
استنادا إلى مجموعة من الإجراءات العمل�ة، وهي إجراءات حاولت الكتب المدرس�ة اعتمادها 

وفي هذه الورقة ستنطرق الى  الاختلاف الذي لا �مس جوهر المقار�ة,  في مجملها مع �عض
 الجزئ�ات المهمة المرت�طة بهذا الموضوع. 

     _ أهم�ة الموضوع وأهدافه:1
أن القراءة تعتبر البوصلة التي  تقود   تتجلى أهم�ة التطرق إلى هذا الموضوع في

الفكر الإنساني إلى التطور والتقدم في �ل المجالات, و�لى �ل أنواع المعرفة المختلفة, ومما یؤ�د 
أهم�ة القراءة أن الرسالة الإسلام�ة انطلقت من القراءة وحثت علیها لنشر العلم والمعرفة ثم الهدا�ة  

ب بها نب�ه الكر�م منذ الوهلة الأولى للتنز�ل: "اقرأ �اسم ر�ك الر�ان�ة �الله س�حانه وتعالى خاط
   1الذي خلق، خلق الانسان من علق"

وأكد س�حانه وتعالى على أداة القراءة والكتا�ة قائلا " اقرأ ور�ك الأكرم الذي علم  
  2�القلم"

 3وأقسم جل جلاله �القلم في قوله "ن والقلم وما �سطرون" 
فكري معرفي �ساعد القارئ على صقل الكثیر من المهارات  كما أن القراءة نشاط

مثل الفهم التحلیل، المناقشة، التر�یب، التعلیق،....الخ, إلا أن النص الذي �قع عل�ه فعل  
القراءة لا یوجد إلا بوجودها، فإنه " من العسیر جدا أن نتحدث عن النص خارج القراءة التي  

  4هي من نتائجه
تطرق إلى الكلام عن القراءة في �ونها جزء لا یتجزأ من الك�ان كما تتجلى أهم�ة ال

الإنساني المعاصر، فهي تضفي عل�ه ق�مة وجود�ة لا متناه�ة فضلاً عن �ونها ضرورة ح�ات�ة  
تجعل فاقدها قر��ا من العدم, لذلك قال سارتر " لقد بدأت ح�اتي �ما إنني سأنهیها وسط الكتب 

فالنص �اعت�اره آلة �سولة لمة واصل الانسان مشروعه الحضاري,  ففي البدء �انت الكلمة و�الك
ونس�جاً من الب�اضات والفراغات یترك المجال لتدخل القارئ النموذجي الذي �فعل في التولید  
مثلما فعل الكاتب في البناء والتكو�ن, و�كون قادراً على تحیین النص �الطر�قة التي �ان �فكر 

   5بها الكاتب"
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ل�م القراءة �عنا�ة علماء التر��ة وعلماء النفس واللسانیین ورجال الدین وغیرهم وقد حظي تع
  6ممن یدر�ون أ�عادها و�تفهمون ا�جاب�اتها و�قدرون آثارها الحمیدة على الإنسان�ة �افة 

 والقراءة في �عدها العام هي نشاط فكري �كسب ممارسه:
 والنظر�ات المختلفة._ الرغ�ة في الاهتمام �العلوم 

 مما یؤهله للتعرف على ثقافته وتراثه ودینه،  _ توس�ع مدار�ه والإلمام �مشاكل عصره ومجتمعه
 _ القدرة على تأس�س مرجع�ة فكر�ة ونشر المعرفة و�نتاجها.

 _ تحصین الذات من الت�ع�ة أو الانحراف الفكري 
 _ القدرة على الاستمتاع �المقروء.

 _ تكو�ناً في اللغة والأسلوب والمنهج 
 التسلسل المنطقي للأفكار والاستدلال. القائمة على  والكتا�ة _ القدرة على التحلیل

_ الارتقاء في السلوك والفهم والإدراك، مما یؤدي من الانحراف الفكري إلى عمق التفكیر والقدرة  
 على الإبداع.  

 _ ماهي القراءة المنهج�ة: 2
لقراءة على المستوى الاصطلاحي لعدد غیر محصور من التعار�ف خضع مفهوم ا

ت�عاً لاختلاف الدارسین والنظر�ات والمرجع�ات الثقاف�ة والمنهج�ة، لكنها تتقاطع في �ونها 
نشاطاً �حقق الوجود الفعلي للقارئ, إذ ینتقل �ه من موجود مستهلك إلى آخر منتج فعال �ساهم  

 . حةإلى حد ما في إقامة معرفة صح�
القراءة المنهج�ة طر�قة دیداكت�ك�ة، تقوم على التعرف وتوظ�ف الأدوات  وتعتبر

والتقن�ات الملائمة لكل نص من النصوص، وتنهض على مرتكزات معرف�ة و�یداغوج�ة مرت�طة 
�التحولات التي عرفتها مجالات العلوم الإنسان�ة، وهي تهدف إلى ض�ط التوازن بین مكونات 

�ما تهدف من جهة  النص/ القارئ، المضمون/ الشكل، اللغة/ الأدب)،( ةوأطرف فعل القراء
أخرى إلى تجاوز مزالق طر�قة شرح النصوص، �اقتراح خطاطة تنظ�م�ة لانط�اعات القارئ 
وردود أفعاله الأولى التي تنطلق من الملاحظة الموضوع�ة والدق�قة للنص، �غا�ة إنجاز قراءة 

إلغاؤها إلى  مسح�ة استكشاف�ة، تتشكل خلالها �عض الفرض�ات القرائ�ة، التي تحتاج إث�اتها أو  
الق�ام �إعادة القراءة الثان�ة لانتقاء المؤشرات النص�ة الكفیلة بتأكید أو نفي الفرض�ات المنطلق  
منها، وصولاً في الأخیر إلى عمل�ة تأو�ل المعط�ات الكل�ة التي �قوم علیها الأثر المدروس، 

   7أكثر لحر�ة التحلیل و�هذا فإن رعا�ة الطاقة الخلاقة والمبدعة لدى التلامیذ وفسح المجال 
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كما أن القراءة المنهج�ة هي أ�ضاً نشاط دیداكت�كي �ستدعي بناء معنى النص في 
س�اق تواصلي قائم على توظ�ف عمل�ات ذهن�ة حدس�ة لوضع عمل�ات قرائ�ة ولالتقاط العناصر 
النص�ة �غرض تمح�ص الفرض�ات المنطلق منها, و�أخذ هذا النشاط شكل تفاعل بین متلق  

وفر على �فا�ات خاصة (موسوع�ة، لسان�ة، تداول�ة) وموضوع اشتغال دال �مثله الأثر یت
 المادي المكتوب.

وتعني القراءة المنهج�ة للنصوص أ�ضاً تلك القراءة الشاملة الواع�ة �خطواتها 
و�اخت�اراتها المنهج�ة فهي تنظر إلى النص �اعت�اره نس�جاً علائق�اً لمكونات داخل�ة وخارج�ة 

فاعلة، الأمر الذي یت�ح لها إمكان�ة التجلي في تمظهرات وص�غ متنوعة ت�عا لنظام النص،  مت
أو لنظام الخطاب الذي تتخذ منه موضوعاً لاشتغالها، إذ أنها تضمن لكل نوع من أنواع 
الخطا�ات أو النصوص الأدوات الملائمة في التحلیل �عیداً عن اقتراح وصفة جاهزة واحدة  

  8خون تلك الخصوص�ات البنائ�ة والنوع�ة لتلك النصوصللمقار�ة، قد ت
ومعنى هذا أن القراءة قدرة وممارسة وتفاعل وانفتاح، تتطلب من القارئ امتلاك 
الآل�ات المعرف�ة والمنهج�ة، ضمانا لفهم موضوعي للأثر المكتوب وتجن�اً للانزلاق إلى متاهات 

 الإسقاط والادعاء. 
الإطار إلى أن القراءة هي تلك التي لا تنظر إلى التواصل  وقد أشار "إیزر" في هذا  

على أنه علاقة ذات اتجاه واحد، من النص إلى القارئ، بل تنظر إل�ه في اتجاهین مت�ادلین  
 من النص إلى القارئ ومن القارئ إلى النص في إطار علاقة تفاعل�ة.
یل النصوص تستهدف نستنتج من خلال هذا أن القراءة المنهج�ة �اعت�ارها خطة لتحل

بناء معني النص من طرف القارئ الذي یتوفر ضرورة على �فا�ات خاصة, وت�عاً لهذا فالقراءة 
 المنهج�ة تقوم على ثلاثة عناصر متداخلة  هي القارئ، والنص, والكفا�ات.

و�ناءً عل هذا فإن القراءة، �اعت�ارها تفاعلاً بین المتلقي والنص تقوم ببناء المعنى 
الخطاب و�نتاج المعرفة, إنها �معنى ما، تنطلق من ملاحظة النص وتبرمج ردود فعل    وتحسین

 القارئ وتحصن نفسها من القراءة التلقائ�ة،  فهي تقود إلى: 
 قراءة معقلنة تحفز القارئ على ص�اغة فرض�ات -
تستجیب   ملاحظة دق�قة تكشف عن توع�ة النص، وتدفع �القارئ إلى اخت�ار المقار�ة التي  -

 لطب�عة النص وخصوصیته. 
 فحص النص �شكل دقیق في إطار الكشف عن موضوعاته ودلالاته. -
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 مساءلة النص و��اناته انطلاقاً من الموسوعة المعرف�ة والمنهج�ة للقارئ. -
 الانتقال �القراءة من مستواها المدرسي إلى القراءة العالمة للطالب القارئ. -
  حد لها، وتفتح النص على الخارج. تجنب الإسقاطات التي لا -
 هدم الاعتقاد في المعنى الواحد، ودلك �اعتماد التأو�ل والأشكال الحجاج�ة المختلفة.  -
بناء معنى لا �مكن العودة �ه إلى النص فقط, أو إلى القارئ وحده, بل �كون نتاج التفاعل   -

 بینهما
 _مقومات القراءة المنهج�ة: 3

ة، رصدها المختصون في جانبین, أولاهما ینبني على  مقومات القراءة المنهج�
 :العناصر التي تست�عدها القراءة المنهج�ة, وهي

 _ رفض  المسارات الخط�ة 
 .�اعت�ارها ثرثرة على هامش النص  parphraseرفض التردید_ 
 .لا تنسب للكاتب مقاصد قبل�ة سا�قة على التحلیل_ 
 .والمضمون تست�عد الفصل بین الشكل _ 
 9تست�عد أحكام الق�مة على النص أو الكاتب_ 

مما �عني أن القراءة المنهج�ة تتوخى تبني الدقة العلم�ة ف�ما تقترحه لمقار�ة النصوص  
من خلال الموضوع�ة العلم�ة في التعامل مع الأثر، حیث تقترح تحلیل النص انطلاقاً من  

تغییب تام لما قیل عنه أو عن �ات�ه, وفي هذا ضرب  النص، ومن المعرفة القبل�ة لقرائه في 
 لخطة الشرع والتعلیق في قراءة النصوص, وهذا ما دعاها إلى اعتماد:

_ الملاحظة الموضوع�ة الدق�قة، والممیزة للأشكال، أو لنظام الأشكال ( النحو, التر�یب, 
الاستعارات والمجاز, الصرف, المعجم الحقول المعجم�ة, الحقول الدلال�ة, التلفظ المصور, 
 ص�غ التعبیر, الآثار الأسلو��ة, البن�ات السطح�ة, البن�ات العم�قة....)

 .تحلیل نظام هذه الأشكال، و�دراك مظاهر دینامیتها وتفاعلها داخل النص _
 .الاستكشاف الحذر للمسكوت عنه داخل النص، دون تمّحل أو تقوّل_ 
  من فرض�ات قرائ�ة یتم فحص صدقیتها بدقة. البناء التدر�جي لدلالة النص انطلاقاً _ 
 استخلاص مظاهر الانسجام التي تضمن للنص وحدة أجزائه وترا�ط عناصره_ 
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بید أن هذه المقومات تحتاج في إطار القراءة المنهج�ة أن تأخذ �عین الاعت�ار 
وضع�ة النص في س�اق زمنه الخاص ووضعیته �النس�ة للثقافة التي �صدر عنها تحق�قا 

   10لشمولیته.
إن طب�ع القراءة المنهج�ة الاستكشاف�ة المبن�ة على التدرج والتمح�ص والتدقیق یتحلى         

بنوع من الصعو�ة التي تدعو المدرس إلى تزو�د تلامذته تدر�ج�اً �مفاه�م دق�قة ومناس�ة 
المضني لتدر�ب  و�أدوات التحلیل الضرور�ة, وهي بذلك تستدعي �ثیراً من الجهد، والعمل 

التلامیذ على التمتع تدر�ج�اً بنوع من الاستقلال�ة أمام نص من النصوص بدءاً من الإجا�ة  
على أسئلة صغرى مثل: (( ما مضمون النص؟ من یتكلم؟ مع من؟ أین؟ متى؟ لماذا؟))  
وصولا إلى تجاوز ضوا�ط الإقراء �غرض معانقة النصوص الأدب�ة �ما تت�حه من لذة قد تص�ح 

 دئذ حافزاً على تجر�ب فعل الكتا�ة.�ع
على أن القراءة المنهج�ة ارت�طت �عدة تحولات معرف�ة ومنهج�ة في  وقد تم التأكید

مجالات �حث �ثیرة �انت نقطة تقاطعها التفكیر في نظر�تي النص والقراءة، وهو ما دعاه �أن  
 .11البیداغوج�ة   ینفي عن تبني هذه الخطة في الحقل التعل�مي طا�ع الدارجة (الموضة)

 :وتتلخص مرتكزات القراءة المنهج�ة في العناصر الآت�ة
الأ�حاث اللسان�ة والس�كولوج�ة التي ترى �أن القراءة المنهج�ة ل�ست مساراً خط�اً لتقصي _

 .الدلالة في النص جملة �عد جملة، ولكنه مقابل ذلك مسار دینامي لبناء المعنى
�ة في إطار الاهتمام �المبدع أولاً والنص ثان�اً، إلى إطار  نتائج الدراسات الأدب�ة والنقد_ 

 .الاهتمام �عمل�ة التلقي عموماً التي نفت وجود المعنى القبلي للنص
الاستفادة من نتائج الأ�حاث التكو�ن�ة في مجال تعلم القراءة التي �ص�ح �موجبها المدرس _ 

لالها في مواجهة م�اشرة مع النص مجرد مصمم لوضع�ات تعلم�ة إشكال�ة, ینخرط التلامیذ خ
إضافة إلى أن المدرس قد أص�ح یوجه نشاطه نحو بناء المفاه�م الأساس�ة التي �مكن أن  

 ترتكز علیها �فا�ة القراءة.
من خلال هذا �مكن القول أن القراءة التي �أخذ التلمیذ في امتلاكها تدر�ج�اً تنشأ و 

 :اعتماداً على نوعین من الأدوات هما
عمل�ات ذهن�ة قاعد�ة، ومفاه�م إجرائ�ة قابلة للتوظ�ف في أي فعل قرائي، �غض النظر عن _  

 نوع�ة المتن المعالج( نص. صورة ثابثة أو متحر�ة)
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_ م�ادئ أكثر تقن�ة مستمدة من مجالات ومصادر متعددة مثل أنواع النصوص, الحقول  
المقولات النحو�ة...الخ, وهي مؤشرات   المعجم�ة التلفظ, التبئیر, وضع السارد, الزمان, المكان,

تمكن من انتقاء المؤشرات النص�ة الخاصة، مما �ط�ع الفعل القرائي �طا�ع المرونة والانسجام  
 12مع شكل الأثر المدروس

 أن القراءة المنهج�ة ملتقى تقاطع مجالات ثلاثة هي:  ونستخلص من هذا
 _ مجال نظر�ة المعنى أو النص( المجال الأدبي)

 جال نظر�ة التلقي والقراءة( المجال الس�كولساني والس�م�ائي)م_ 
 مجال نظر�ة التعلم( مجال علم النفس المعرفي، علم التر��ة)_ 
 _ مراحل القراءة المنهج�ة: 4

 مرحلة ما قبل المنهج�ة: أو القراءة الاستكشاف�ة.  - أولاً 
النص و�خضع هذا اللقاء لمؤثرات -والأثروفیها یتم اللقاء الأول بین التلمیذ القارئ           

عاطف�ة تتراوح ما بین الفضول والاهتمام والرفض والاشمئزاز, و�تم في هذه المرحلة المرور  
 �محطتین.

 اكتشاف النص: -أ
أي التعرف من خلال الملاحظة المتفحصة، على التنظ�م المادي للنص من خلال  

عه المكاني، ط�اعته، المصاح�ات النص�ة أو  مؤشرات الأنساق (الشكل الخارجي للنص، توز�
النصوص المواز�ة (العت�ات) ومن ثم ص�اغة الفرض�ات الأولى لنوع�ة النص ونمطه انطلاقاً  

 فقط من المكونات الس�م�ائ�ة واللسان�ة القبلة للملاحظة. 
وتفترض هذه المرحلة التعرف على موضوع القراءة و�صدار فرض�ات قرائ�ة، من 

مؤشرات وقرائن وتفاصیل نص�ة ومصاح�ات نص�ة، و�مكن اعتماد المفاجأة  خلال التقاط
 كعنصر استرات�جي لتلقي النص, لذا �قدم النص لأول مرة في الفصل دون سابق إشعار. 

 القراءات الأولى وص�اغة مشروع القراءة المنهج�ة:  -ب
ى القراءة الأولى التي  و�تم فیها الانتقال من الملاحظة العامة والخارج�ة للنص إل          

تصحح ردود الأفعال الأولى والفرض�ات المصوغة، انطلاقا من المحطة الأولى, وذلك في أفق  
ص�اغة فرض�ات جدیدة (�مكن أن تثبت �تاب�ا حسب رغ�ة المدرس), وعلى الرغم من احتمال 

 الفوضى التأو�ل�ة في هذا المستوى �مكن وضع الفرض�ات في إطار ثلاثة منظورات.
 توقعات القراءة بناءً على المصاح�ات النص�ة (اسم الشاعر/الكاتب مثلا). -1



 ديداكتيك القراءة المنهجية للنصوص القرائية                               د.قدوري الحاجر، د. رويم فـائزة  

    
  ھـ 1441 ذو القعدة، م 2020  یونیو                                                                       129

 محاولة استخلاص المتن الإخ�اري السطحي للنص. -2
الاستفهامات، الصعو�ات، �عض مظاهر عدم الفهم، والمقاومة الناجمة عن التفاصیل   -3

 المزعجة والمضللة. 
تنزاح النصوص عن أفق انتظارهم، أمام وضع�ات  �جد التلامیذ أنفسهم إذن، وخاصة حین  

) تحتاج منهم الق�ام �مهمات, هذه المهمات تراعي Situations-problèmesمشكلات (
عوائق فهم النصوص وتأو�لها و�ذا متطل�ات الوضع�ة الدیداكت�ك�ة و�كراهات المؤسسة  

 ما...) (التوجیهات الرسم�ة والأهداف المتوخاة من تدر�س نص أو مادة معرف�ة
وتشكل هذه المهمات الدعامة الأساس�ة للمشروع البیداغوجي الذي �شكل " إطارا لاشتغال 
القراءة، ( �مكن أن تكون موضوع مصالحة بین أهداف المؤسسة وردود أفعال التلامیذ، وتفاوض 

 بینهم و�ین المدارس), و�حدد له الغلاف الزمني الكافي. 
 التوجیه�ة: القراءة مرحلة :ثان�ا

  :الآت�ة والأنشطة الخطوات وتتضمن 
 : وهي للمتعلمین المعرف�ة  الأرصدة استعراض خطوة_ 1
 : نشاط استحضار المعلومات المتعلقة �المجالات أو المجزوءات ومحاورها 1ـ1
 : نشاط استحضار المعلومات المتعلقة �قضا�ا النصوص 2ـ1
المدرس�ة �النصوص في مصادرها من أجل  : نشاط مقارنة النصوص المقترحة في الكتب    3ـ1

 الوقوف على المتون الغائ�ة، وعلى أثر التصرف في النصوص المعتمدة مدرس�اً.
  :وهي النصوص تأطیر خطوة _2
 : نشاط التعر�ف �المبدعین : ( عصورهم, بیئاتهم, اتجاهاتهم, إبداعاتهم) 1ـ2
 )( مصادرها, أجناسها, وأنواعها, ظروفها : نشاط التعر�ف �الإبداعات: 2ـ2
  :وهي للقراءة فرض�ات وضع أجل من النصوص ملاحظة خطوة _3
: نشاط الوقوف على عناو�ن النصوص أو بدا�اتها أو نها�اتها أو مؤشراتها المصاح�ة  1ـ3

 من أجل وضع فرض�ات للقراءة.  
 وهي :خطوة فهم النصوص _4

: نشاط الأداء القرائي المسموع المحترم لعلامات الترق�م، والمتمثل لأسالیب النصوص  1ـ 4
 ولطب�عتها وما تقتض�ه من إ�قاعات .
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: نشاط الشروح والإضاءات اللازمة: ( شروح لغو�ة, أعلام, مصطلحات, مفاه�م,  2ـ4 
 )معلومات

: نشاط تقس�م النصوص إلى مقاطع ذات دلالات: ( فقرات / أب�ات / وحدات وأفكار)   3ـ 4
 و�تعلق الأمر بهندسات النصوص استعدادا لتحلیلها. 

 : مرحلة القراءة التحلیل�ة للنصوص:  2 
  :لخطوات والأنشطة الآت�ةوتتضمن ا

  :وهي الدالي المستوى  على التحلیل خطوة_1
 : نشاط تحدید معاجم النصوص  1ـ  1

 : نشاط تحدید الحقول الدلال�ة لهذه النصوص من خلال معاجمها  2ـ  1
  وهي الدلالي: المستوى  على التحلیل خطوة_ 2

: نشاط تحدید الجوانب الإ�قاع�ة والصوت�ة للنصوص: ( موس�قى خارج�ة وداخل�ة)   1ـ 2
  .لمعرفة دلالتها

 .: نشاط تحدید الجوانب المرفوضة تر�یب�ة أو الصرف, نحو�ة للنصوص لمعرفة دلالتها  2ـ 2
 لالتها.  : نشاط تحدید الجوانب الجمال�ة الفن�ة أو البلاغ�ة ( الصور والأخیلة ) لمعرفة د 3ـ 2
  :وهي التداولي المستوى  على التحلیل خطوة _3
 .: نشاط تحدید الأسالیب الغال�ة على النصوص لب�ان دلالتها 1ـ 3

  :وتتضمن الخطوات والأنشطة الآت�ة  ثالثا : مرحلة القراءة التر�یب�ة: 
 وهي التحلیل�ة: القراءة مرحلة نتائج تجم�ع خطوة _1
 .: نشاط الر�ط بین معط�ات ونتائج خطوات وأنشطة التحلیل 1ـ1
 وهي النصوص: على الأحكام إصدار خطوة _2
 .: نشاط الأحكام على النصوص من خلال نتائج التحلیل 1ـ2
  .راسات المتخصصة: نشاط مقارنة الأحكام المتوصل إلیها �الآراء النقد�ة في الد 2ـ2

 مرحلة ما �عد القراءة، أو مرحلة إعادة القراءة:  -را�عا
تعد هذه المرحلة أساس�ة في تجسید الفعل القرائي وتمدیده, حیث أن مشروع قراءة           

نص ما لا ینتهي �مجرد الانتهاء من إنجاز المهمات المتفق علیها، ضمناً أو صراحة، ما بین  
الأستاذ والتلامیذ، ونظراً لمقتض�ات تعل�م�ة، توس�ع مجال القراءة �جعل النص ینفتح على 

ق الخارج النصي: ( المنظور التار�خي والثقافي، المنظور الاجتماع�ة، المنظور  الس�ا
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�ما هي ترس�خ للانهائ�ة النص إزاء  )La relecture( النفسي...) �ما یت�ح إعادة القراءة
 محدود�ة القراءات وعجز المناهج والخطط التحلیل�ة. 

ت�ك�ة جدیدة و�مكن أن نتصور في هذه المرحلة وضع�ات بیداغوج�ة ودیداك
وموضوعات قرائ�ة صالحة لاستثمار المكاسب التي تحققت من خلال القراءة ( المرحلتین 

 السا�قتین)، ومنها:
 مقارنة النص بنصوص أخرى (سواء لنفس المؤلف، أو من نفس العصر, أو في نفس النوع...).  -
سوسیولوجي، تحلیل  تفصیل الحدیث عن منظور من المنظورات التي بلورها النص ( جمالي,   -

نفسي، تار�خي...) �الاستعانة بوثائق أو مخطوطات أو رسائل أو نصوص، أو شرائط سینمائ�ة 
 أو صوت�ة... 

 تطبیق الأدوات التحلیل�ة نفسها على نصوص أخرى.   -
 ص�اغة مشار�ع قرائ�ة جدیدة للنص ذاته انطلاقاً من مداخل جدیدة.  -
 :ة_ م�ادئ القراءة المنهج�5

 :تقوم القراءة المنهج�ة على مبدأین أساسیین
حیث تتجسد الشمول�ة في السعي إلى الإحاطة �معط�ات النص الخارج�ة   :مبدأ الشمول�ة_1

والداخل�ة, أي إلى الإلمام �النص من الخارج والنص من الداخل في آن واحد، ومن جهة أخرى  
الأمر الذي یرفض تعدد المقار�ات، وهو ما  في الالتفات إلى تعدد أشكال الظاهرة الأدب�ة، 

سیتت�ع أدوات التحلیل الملائمة لكل مقار�ة، و�مداد التلامیذ �أكبر قدر من الأدوات المنهج�ة 
 .التي تعدهم لمتا�عة دراستهم التخصص�ة بنجاح

والانتقال وذلك من خلال مراعاة مسار المتعلم، وتطور مكتس�ات التلامیذ، مبدأ التدرج: _ 2
من أنشطة القراءة المنهج�ة التي تستند إلى �عض أسالیب التدخل المرت�طة �المكونات الدال�ة  

إضافة    )والتداول�ة في السنة الأولى إلى الاهتمام �المستوى الأسلو�ي (التر�یب، البلاغة، الإ�قاع
ه الع نا�ة إلى بلاغة الحجاج،  إلى المستو�ات السا�قة في السنة الثان�ة، وفي السنة الثالثة توجَّ

 13وأسالیب البرهنة والاستدلال، ومهارة التقو�م الداخلي والخارجي للنصوص
 
 

 _ خلاصة:
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من خلال هذه الورقة یتضح لنا أن التعرف على المتعلم �قارئ لا �قل أهم�ة عن  
نا, التعرف على النص وس�اق قراءته، إلا أن هذا التصور لا أثر له في الممارسة داخل مؤسسات

فما یلاحظ هو أن أغلب المدرسین منهمكون في معالجة مشكلات النص المقروء أو مشكلات 
س�اق قراءته دون إیلاء أهم�ة لطب�عة التلقي لدى القارئ المتعلم، ودون التساؤل عن الاسترات�ج�ة 
التي �ستعملها في فهم هذه النصوص, فتقف ردود أفعال هؤلاء المدرسین عند حدود اتهام 

علم �القصور في الفهم وضعف المستوى, ومعلوم أن هذا الموقف یواجه الیوم انتقادات المت
سواءً من طرف البیداغوجیین أم من طرف نقاد الأدب الجدد لكونه لا �عي أن فهم النص  
تجر�ة تواصل�ة وأن معرفة النص ومعرفة الذات القارئة شرطان أساس�ان لفهم طب�عة هذه 

 التجر�ة التواصلي 
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