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 الملخص:
إن قلت أنَّ النَّص التواصلي �عالج الظاهرة التي تناولها  - بدا�ة –وأخال نفسي صائً�ا 

�التفسیروالتحلیل. وعل�ه �حمل النص التواصلي طا�عًا نقدً�ا لأنه �عالج �الدرجة  النَّص الأدبي 
الأولى الظاهرة الواردة في النَّص الأدبي وتب�ان أ�عادها. و�التالي، فوظ�فة النص التواصلي  
تفسیر�ة. وعل�ه، فإنَّه من خلال تحلیلنا لمحتوى النُّصوص التَّواصل�ة الواردة في �تاب " المشوق" 
للسنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب، �ظهر لنا جل�ا، عدم وضوح العلاقة بین النُّصوص  
الأدب�َّة والنُّصوص التواصل�ة، إذ ��ف �مكن أن �كون النص التواصلي في منزلة النص الأدبي  

 إذا �ان الفارق الزمني بینها في التأل�ف �بیرا جدا؟.  -في ضوء تصور المنهاج –وشارحا له 
 المقار�ة النَّص�َّة؛ المقار�ة �الكفاءات؛ النَّص التَّواصلي؛ �تاب اللُّغة العر��َّة.  ت المفتاح�ة:الكلما

 
Abstract : 

And I think about myself right - first - if I said that the communicative text 
deals with the phenomenon that the literary text deals with with interpretation and 
analysis. Therefore, the communicative text is critical in that it mainly deals with the 
phenomenon contained in the literary text and shows its dimensions. Consequently, 
the communicative text function is explanatory. Accordingly, through our analysis of 
the content of the communicative texts contained in the book “Al-Mishouk” for the 
first year of a secondary joint trunk of literature, it becomes clear to us the lack of 
clarity of the relationship between literary texts and communicative texts, as how can 
the communicative text be in the status of the literary text and its explanation - in The 
curriculum visualization light - if the time difference between them in the composition 
is very large? 
Keywords : The textual approach ؛Approach with competencies؛Communicative 
text ؛Arabic Language Book 
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 المقدمة: 
إنَّ النص الأدبي الموجود في �تاب المشوق للسنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب  

�عكس الفترة الزمن�ة التي �تب فیها (العصر الجاهلي، عصر صدر الإسلام، العصر الأموي)،  
بینما یرت�ط النص التواصلي �كتاب عرب محدثین من أمثال( شوقي ض�ف، حسن إبراه�م 

�ل ما سبق ذ�ره، فمسألة اخت�ار النُّصوص التواصل�ة في   حسن، طه حسین...).أضف إلى 
كتاب المشوق تطرح أكثر من علامة استفهام، فأغلب�ة النصوص المبرمجة هي أعمال أدب�ة  
 مقت�سة من �تا�ات عر��ة مشرق�ة، ولهذا نتساءل عن سبب إقصاء النص التواصلي الجزائري؟. 

عن مجموعة من التساؤلات نجملها في  بین هذا وذاك، یروم مقالنا هذا إلى الإجا�ة 
النقاط الآت�ة: هل �مكن أن �كون النص التواصلي شارحا للنص الأدبي رغم الفارق الزمني  
الكبیر بینهما؟ هل �مكن أن �شرح النص التواصلي الظاهرة التي �عالجها النص الأدبي، إذا  

ي أدب�ة؟ ما هي أهم  كانت وظ�فة النص التواصلي فكر�ة محضة بینما وظ�فة النص الأدب
أس�اب الانتصار إلى النص الأدبي المشرقي على حساب النص الأدبي الجزائري؟ وهل �مكننا 
بهذه النصوص أن نر�ط المحتوى التعل�مي بواقع المتعلم المع�شي؟. تلكم أهم التَّساؤلات التي 

تحلیلي الأنسب نسعى للإجا�ة عنها في هذه المداخلة معتمدین في ذلك على المنهج الوصفي ال
 لمثل هذه الدراسة. 

 مفهوم النَّصّ:   - 1
تعدَّدت وتنوَّعت آراء اللُّغو�ین المحدثین حول مفهوم النَّصّ، بل وتداخلت إلى حد  
نات النَّص الجمل�ة   الغموض أح�انًا أو التَّعقید أح�انًا أخرى؛ فنجد ال�عض منها �عتمد على مكوِّ

�اق والإنتاج�َّة الأدب�َّة أو وتتا�عها وترا�طها، و�عضها الآخر � عتمد على التَّواصل النَّصي والسِّ
فعل الكتا�ة، وأخیرًا هناك من �عتمد على جملة المقار�ات المختلفة والمواصفات الّتي تجعل  

ا.  الملفوظ نص�
أنَّ النَّصّ هو ع�ارة عن " تتا�ع مترا�ط من الجمل، و�ستنتج  )Brinker(یرى برنكر

من ذلك أنَّ الجملة بوصفه جزءًا صغیرًا ترمز إلى النَّص، و�مكن تحدید هذا الجزء بوضع 
نقطة أو علامة استفهام أو علامة تعجُّب ثمَّ �مكن �عد ذلك وصفها على أنَّها وحدة مستقلة  

م النَّص على أنَّه سلسلة    –من أهم�َّة هذا التَّعر�ف  على الرَّغم –". ونرى )1(نسبً�ا �ونه قدَّ
حه من خلال   متتا�عة من الجمل، وأنَّ الجملة جزء منه، إلاَّ أنَّه تعر�ف یبین النَّص و�وضِّ

 الجملة، فهو تعر�ف �كتنفه الكثیر من الغموض في الرُّموز والعلاقات الّتي یتضمّنها.
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  ) Van Dijk(عل ال�احثین، فانبرى �عضهم من أمثال فان دا�ك وهذا الطَّرح حرك ردود ف   
رة عن علم النَّص. لهذا، فهو یرى أنَّ النَّص ل�س متوال�ة من الجمل، بل   في بلورة نظر�َّة متطوِّ
هو مجموعة من الجمل تحكمها علاقات وروا�ط، و�رى أنَّ الخطاب یدلُّ على الفعل التَّواصلي،  

�اق التَّواصليّ. و�ع�ارة أخرى، فإنَّ البناء النَّظريّ لذلك لا بدَّ من رصد الع لاقات بین النَّص والسِّ
لالي، ین�غي أن �كمِّل و�تمم �المستوى الثَّالث الّذي هو  وري والدِّ للع�ارات على المستو�ین الصُّ

لالة ومن حیث تنا وت والتَّر�یب والدِّ د من حیث الصَّ سبها على مستوى فعل الكلام، فالع�ارة تحدَّ
�اق التَّواصليّ   .(2)لمقتضى الحال �النَّظر إلى السِّ

ورق�ة حسن إلى أنَّ "النَّص یتشكَّل من متتال�ة من الجمل،   (Halliday)یذهب هالیداي   
شر�طة أن تكون بین هذه الجمل علاقات، أو على الأصحِّ بین �عض عناصر هذه الجمل  

رد في جملة سا�قة أو جملة لاحقة، أو بین علاقات، تتمُّ هذه العلاقات بین عنصر وآخر وا
 . "(3)عنصر و�ین متتال�ة برمَّتها سا�قة أو لاحقة

 تعل�م النَّص الأدبيّ: - 2
ُ�عدُّ النَّص مبنى لغو��ا یتضمَّن رسالة أودع مضمونها في شكل خاص ذي نظم وعلاقات.     

كل، �ما �جري على مستوى المضمون،  وهو بهذا ُ�عدُّ قولاً مزدوجًا �جري على مستوى  الشَّ
ولهذا، فإنَّ النَّصّ الأدبيّ من أكثر المجر�ات الثَّقاف�ة تعقیدًا، وتتضاعف ف�ه المشقَّة اللاَّزمة  

قه  .(4)لتحلیله وفهمه، ومن ثمَّ تذوُّ
ة المتعلِّقة  والنَّص التَّعل�مي ع�ارة عن " وحدة تعل�م�ة تمثِّل محوراً تلتقي ف�ه المعارف اللُّغو�   

رف والبلاغة، وعلوم أخرى �علم النَّفس والاجتماع والتَّار�خ، �الإضافة إلى   �النَّحو والصَّ
د،   ، وتبل�غيٌّ في إطار حقل معرفي محدَّ المعط�ات المعرف�ة المتمیِّزة. والنَّصّ ُ�لٌّ لغويٌّ تعبیريٌّ

ثقاف�ة أو تعل�م�ة أو شعر�ة أو   إنَّه ممارسة لغو�ة أو فكر�ة أو إبداع�ة أو علم�ة أو فن�ة أو
 ".(5) نثر�ة..

عر والنَّثر، فإنَّه �جب أن نعتمد في      و�ما أنَّ النَّص التَّعل�مي هو ع�ارة عن مختارات من الشِّ
لالة ومتكاملة الأطراف �كون  تعل�م هذه المختارات على انتقاء نصوص مسموعة مكتملة الدِّ

عو�ة. و�تمُّ تقد�م هذه النُّصوص  محتواها خاضعًا تمامًا لمق�اس الانت قاء والتَّدرج وتقس�م الصُّ
�المشافهة في إطار محسوس مناسب لمستوى المتعلِّم ل�حصل إدراكها �ما فیها من العناصر 

لال�ة.  وت�ة والبنو�ة والدِّ  من جم�ع جوانبها الصَّ
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لنَّص وسبل تكو�نه و�ذا �انت تعل�م�ة النُّصوص " تفرض تناولاً یر�ِّز خصوصًا على بن�ة ا   
لاس�ما ما یتعلَّق �مظاهر الاتِّساق والانسجام، فإنَّ تعل�م�ة الأدب تفرض بدورها تناولاً یتجاوز 
المظاهر النَّص�َّة تلك إلى المظاهر أو الدَّلائل الّتي تمیز النَّص الأدبي عن غیره من النُّصوص  

عري:" اللُّغو�َّة الأخرى؛ أي محاولة استجلاء الخص�صة الممیِّ  زة للنَّص الأدبيّ النَّثري أو الشِّ
عو�ات   "Littéraritéالأدب�َّة" "   وهذا في الحق�قة ما �جعل تعل�م�ة الأدب في مواجهة أكبر الصُّ

لة في میدان التَّعل�م�ة �الفعل �ما یرى �عضهم الخاص�ة الإشكال�ة الممیِّزة للأدب من   المسجَّ
ارسین له خصوصًا عندما  حیث هو مفهوم مثیر للغموض لدى �ثیر م ن المتطَّرقین والدَّ

 ."(6) یتصدَّرون للتَّمییز بین الأدبيّ وغیر الأدبيّ 
وعل�ه، �مكن النَّظر إلى النَّص المكتوب على أنَّه ثلاثة أنواع: النُّصوص الأدب�َّة، النُّصوص     

د المعاني الّتي  غیر الأدب�ة، ثمَّ النُّصوص المتداخلة. إلى جانب هذه الأنواع هناك أ�ضاً تعدُّ
منطق�ة ، وتتضاءل ق�م  تتمیَّز بها النُّصوص من المعاني الب�ان�ة والمعاني البد�ع�ة، والمعاني ال

المعاني البد�ع�ة والب�ان�ة في النُّصوص غیر الأدب�َّة، وتكون هذه الأخیرة في أقصى قمَّتها في  
النُّصوص الأدب�َّة، في حین تقل المعاني المنطق�ة، أمَّا في النُّصوص المتداخلة، فهي مز�ج  

صوص وظروفها. "فالنَّص إذن  بین هاته وتلك، فتعتمد على توز�ع المعاني على واقع تلك النُّ 
بتنوُّعه وتنوُّع معان�ه في حر�ة دائمة من الانتقالات أو ت�ادل مواقع دائمة بین المعاني �أنواعها  

امل الكلي  ."(7)الثَّلاثة في داخل س�اق النَّص وصولاً إلى المعنى الشَّ
في ضوء المقار�ة النَّص�َّة  یتمُّ اخت�ار النَّصّ  أسس اخت�ار النَّص في المقار�ة النَّص�َّة: - 3

  على الأسس الآت�ة:
 : هل للنَّص دلالة �النس�ة للتِّلمیذ ؟ ( هل یثیر اهتمامه ) ؟ - 1

إنَّ أهم�ة التَّر�یز على النَّصّ قد ظهرت من حیث هو دعامة بیداغوج�ة ضرور�ة لتكو�ن    
افع�ة ف�ه. لذلك نرى أنَّه من الضروري أن تجمع النُّصوص الموضوعة في   التِّلمیذ و�ثارة الدَّ

عر والنثر، وذلك مرمة إثارة انت�اه المتعلِّم في فه م النُّصوص  مرحلة التَّعل�م الثَّانوي بین الشِّ
�اق أ�انت عن اختلالات  راسات الّتي أجر�ت في هذا السِّ قها. وتجدر الإشارة إلى أنَّ الدِّ وتذوُّ
كبیرة في اخت�ار النُّصوص؛ مما یؤخذ علیها " المیل الجارف نحو الشّعر والإقلال من النثر  

عر، وم ا النثر إلا ض�ف على حتَّى استقر في نفوس التَّلامیذ أنَّ النُّصوص أو الأدب هو الشِّ
خوان القوافي، لذلك ین�غي الإكثار من القطع النثر�ة في مواض�ع متنوعة، الخط�ة والمقال،  
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والرِّسالة، والمقامة، والنثر العلمي، والنثر المحاید حتى �مرَّن التِّلمیذ على هذه الفنون، و�طلع  
   ".(8)ما یناسبها على حق�قة الأدب، و�قطف منها ما یروعه، أو تتفتح موهبته على 

وما �جدر التَّنو�ه �ه أ�ضًا، أنَّ التَّدر�س وفق المقار�ة �الكفاءات �جعل وضع�ة التَّعلُّم ذات     
ر التَّعل�مي  معنى أو دلالة لدى المتعلِّم ومثیرة لاهتماماته ومیولاته، وهذا من خلال ر�ط المقرَّ

لكن التَّساؤل الّذي �مكن أن نطرحه في هذا الإطار  وظ�ف��ا بواقعه المع�شي وحاجاته التَّعل�م�َّة. و 
�اعت�ار أنَّ النُّصوص الأدب�َّة منتوج خاص بتار�خ معین ولظروف معیَّنة( شعر فترة الجاهل�ة 

راسة    وصدر الإسلام) فك�ف إذن تمَّ الرَّ�ط بینها و�ین الواقع المع�ش من جهة واستغلالها في الدِّ
�مكن أن نجعلها تش�ه حاجات المتعلِّمین، رغم الفارق الزمني  النَّصّ�ة من جهة ثان�ة؟ و��ف

رة وحاضر المتعلِّمین؟  (9) بین تار�خ النُّصوص المقرَّ

ـــواهــــر النَّحــــــو�ة  -التَّراكیب -علُّمات المستهدفة ؟ ( المعجمّ◌◌َ ما هي الت - 2 الظَّــ
رف�ة  والبلاغ�ة والعروض�َّة): –والصَّ

النَّص �مثِّل محوراً تدور حوله الأنشطة اللُّغو�َّة من صرفٍ ونحوٍ و�لاغةٍ وعروضٍ،  �ما أنَّ     
ل في مسار الدَّرس اللُّغوي، فمن خلاله �مارس المتعلِّم التَّعبیر  فإنَّه �شكِّل دومًا  المنطلق الأوَّ

فهي والتَّواصل، و�تعرَّف على ��ف�ة بنائه واعتماد النَّصّ �سمح للمتعلِّم ین �الوصول إلى  الشَّ
استنتاج أنَّ  النَّصّ �ل متكامل لا تجزئة ف�ه، وأنَّ ما یلاحظه المتعلِّم من تجزئة في أنشطة  
النَّصّ اللُّغو�َّة ما هو في الحق�قة إلا منهج�ة تفرضها بیداغوج�ا التَّعلُّم، بینما النَّصّ �وحدة 

 لغو�ة لا مجال للتَّجزئة ف�ه. 
 : التَّعلم�ة) -ة من معالجة النَّصّ ؟ (الكفاءات التَّعل�م�ةج/ ما هي الكفاءة المستهدف 

تستهدف المقار�ة النَّص�َّة الوصول �المتعلِّمین إلى حل أسرار النُّصوص وفكِّها من حیث    
ب خصوص�اتها؛ أي اشتغال النُّصوص المستهدفة، وذلك "  ز�ئ�� سِ �محتب  �ئكض�طد ؤكو ئكض�

ل�ئ ةح  مح�تˇ هآ ل لعضو  ه�صعضو كغم�  ـ ةآه�ف  ر اهت ب غك� حئم� ب هئككُِ م� ث ـ ئكض� ذ جند ئكصعئ
زهئ غى  لف�ئ ثئئهئ هئكئذئل  لك ئمئ ـ ةعك�صهئ ؤكو ةص�نك ئكصئعكصُِنك  سِ هةفحندنˇ هك�ك يهت ئكض�

ؤ ئككَّغم�  ب هغهصهئ هغقيئ ككح�ص م�� ة ئككَّغ ش هئك��ئذئ سم ؟ ئكضَّ وهذا بتدر�بهم المتواصل    ".(10)ؤمخئ
نوات الأولى للتَّعل�م؛ �غ�ة ترس�خ الكفاءات النَّص�َّة لدیهم. علیها ابتداءً من   السَّ

 تستهدف المقار�ة النَّص�َّة الكفاءات الآت�ة:الّتي ین�غي تنمیتها ؟: كفاءاتد/ ما هي ال
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فوي والكتابي للنُّصوص وفق منطق - م التَّلامیذ في الإنتاج الشَّ تهدف المقار�ة النَّص�َّة إلى تحكُّ
وافد اللُّغو�َّة تمكِّن المتعلِّم من   البناء لا التَّراكم. والنُّصوص الأدب�َّة وما تتوافر عل�ه من الرَّ

 ممارسة �فاءاته، وتفعیل مكتس�اته اللُغو�َّة.  
ش ئكصقده؟بˇ ه�ادئر "النَّقد�ة والتَّذوق�ة؛ وهي:  كفاءات الملكة- سم و ئكضَّ شتئذ ئلآح�ئل عك ؤ

تصئك ئكفضى غى ئكصقده؟ مئصك ئك ول�س النَّقد هو ال�حث عن العیوب في النَّصّ الأدبيّ،    ".(11)ل
عف، وتقدیر الق�مة الحق�ق�ة  راسة الفاحصة �قصد معرفة مستوى الجودة أو الضُّ و�نَّما هو الدِّ

هو الحكم على النُّصوص الأدب�َّة �عد   -إذن–د من حیث المزا�ا والمثالب. فالنَّقد الأدبيّ  للمنقو 
. (12)التَّحلیل والموازنة، �ما �ظهر ق�متها الأدب�َّة ومستواها الفني معنىً ولفظاً وأسلوً�ا وحكمةً 

اقشة معط�ات وهذا من خلال تفتُّح المتعلِّم على م�ادئ إبداء الرَّأي واستخدام العقل في من
النَّصّ وتحدید بنائه؛ و�عني ذلك �أنَّ المتعلِّم ینطلق من نصّ (النَّص الأدبيّ أو التَّواصلي)،  
ا آخر. ومن هنا، �كون النَّقد انفعالاً یدفع المتعلِّم إلى   قه، ثمَّ ینسج على منواله نص� ف�حلِّله و�تذوَّ

لى المشار�ة في الأحداث والأعمال  الاق�ال على القراءة أو الاستماع في شغف وتعاطف، و�
رها الأدب.  والحالات الوجدان�ة الّتي �صوِّ

 الكتا�ة): –التَّعبیر والتَّواصل  -القراءة    –الاستماع  –ه/ هل النَّص �خدم المهارات ؟ (
صاته عامَّة، وفي تدر�س     اللُّغة  إنَّ النَّصّ �مثّل دعامة أساس�َّة في التَّدر�س �شتى تخصُّ

ه الاهتمام إلى البناء الجید والمتماسك للنُّصوص والبلاغة، وغیرها   ة، ولهذا توجَّ العر��َّة خاصَّ
لة الفعل�ة المتواصلة   من الأنشطة الأخرى في حر�ة حلزون�ة لا تراكم�ة؛ حیث تبدو تلك الصِّ

القدرات والخبرات  بین الأنشطة المتكاملة في خدمة تنم�ة �فاءة المتعلِّم، واكتسا�ه جملة من 
فوي والكتابيّ)، ولن �كون ذلك ممكنًا إلاَّ إذا    –الكتا�ة  –في شكل مهارات (القراءة  التَّعبیر الشَّ

 .(13)كان التِّلمیذ قادرًا على فهم النُّصوص وتأو�لها
 محتوى نشاط النصوص التواصل�ة في �تاب المشوق: – 4

نة الأولى ثا    ق" للسَّ موضوعات تتوزع على    –جذع مشترك آداب    –نوي  �قترح �تاب " المشوِّ
) وحدة تعل�م�ة، وتتضمَّن �ل وحدة تعل�م�ة نصاً أدب�اً تواصل�اً وآخر للمطالعة  12اثنتي عشرة(

فوي �عد النَّصّ التَّواصلي، أما ف�ما �خصُّ نشاط التَّعبیر الكتابي،  الموجَّهة. و�أتي التَّعبیر الشَّ
ر في نها�ة �ل أسب وع، �عد دراسة �ل من النَّصین الأدبيّ والتَّواصلي. وفي النَّصین  فهو یتكرَّ

راسة الأدب�َّة والنَّقد�ة، حیث یتمُّ استثمار معط�ات النَّصین  الأدبيّ    –الأدبيّ والتَّواصلي، تتمُّ الدِّ
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من الناحیتین اللُّغو�َّة والبلاغ�ة �غرض ض�ط اللُّغة وتنم�ة ملكة التَّذوق عند   -والتَّواصلي 
 المتعلِّم. 

، أنَّ أنشطة النَّحو والبلاغة والعروض والتَّقو�م النَّقدي في �تاب " -ههنا–لابدَّ من التَّذ�یر    
رة في الكتاب  ق" لم تأتِ مستقلة، و�نَّما وردت على شكل معارف من النُّصوص المقرَّ المشوِّ

�ة �لِّ�ة، فهو المحور الأساس  المدرسي من منطلق أنَّ المقار�ة النَّص�َّة تنظر إلى النَّصّ �بن
لكل التَّعلُّمات، وحوله تدور جم�ع الأنشطة اللُّغو�َّة. فهو المنطلق في تدر�سها، والأساس في  

ابق  كتاب ما قبل -تكو�ن الكفاءة النَّص�َّة لدى المتعلِّم. وهذا عكس ما �ان في الكتاب السَّ
ة �تب حسب الاختصاص،  حیث إنَّ الكتاب المدرسي �ان یت -الإصلاح التَّر�وي  وزَّع على عدَّ

ونجد في هذا الإطار، �تا�اً للقراءة، و�تا�اً آخر للقواعد، و�تا�اً للبلاغة، و�تا�اً للعروض،  
ة �ه.  ته الخاصَّ  و�تا�اً للمطالعة الموجَّهة و�ل �تاب من هذه الكتب �حمل في مضمونه مادَّ

ق" قد احتوى ع    دة؛ بدءاً �اعتماد التَّرتیب وفق یتراءى لنا أنَّ �تاب " المشوِّ لى مداخل متعدِّ
العصر الأموي)     -عصر صدر الإسلام    – منطق العصور الأدب�َّة المتوارثة( العصر الجاهلي  

عر  النَّثر)، وختاماً   -انتقالاً إلى التَّرتیب في عرض المحتوى �حسب الأجناس الأدب�َّة(الشِّ
ة زمن�ة تتجاوز �اعتماد الوحدة التَّعل�م�ة والأنشطة ال نة لها، والّتي �ستمر تطب�قها في مدَّ مكوِّ

ق" ضمن   رة في �تاب " المشوِّ الأسبوعین. وتندرج �ل وحدتین من الوحدات التَّعل�م�ة المقرَّ
راس�ة، وعددها ستة( نة الدِّ ) مشار�ع، والهدف  06مشروع من المشار�ع الّتي تنجز خلال السَّ

المهنة، و�نَّما من أجل جعل تعل�م اللُّغة العر��َّة أكثر فعال�ة  منها ل�س تكو�ن المتعلِّم من أجل 
من خلال ر�ط تعل�مها �الواقع الیومي للمتعلِّم، و�التَّالي یُنجز أعمالاً ذات معنى ودلالة تساعده  
على التَّعاون الجماعي للوصول في النِّها�ة إلى أهداف مشتر�ة، والتَّك�ف مع المح�ط 

 یر ف�ه �ما یتناسب مع رغ�ات المتعلِّم وحاجاته.الاجتماعي والتَّأث
ما �جدر التَّنو�ه �ه أ�ضاً، أنَّ �ل وحدتین تعل�میتین تنته�ان بنشاط الإدماج و�ناء وضع�ة    

ا�قة وتوظ�فها في  مستهدفة تستهدف تقو�م �فاءة المتعلِّم وقدرته على إدماج معارفه اللُّغو�َّة السَّ
الي، تمثِّل الوضع�ة الإدماج�ة المجال الحق�قي الّذي یدرك ف�ه حل وضع�ة المشكلة. و�التَّ 

المتعلِّم المعنى الحق�قي للتَّعلُّمات الّتي اكتسبها، والمجال الّذي تندمج ف�ه هذه المكتس�ات برغبته 
لو�ي القد�م إلى   �تها. بذلك انتقل التَّعل�م من مفهومه السُّ ووجدانه �لّه، وهو ما �ضمن استمرارِّ

ه المعرفي الحدیث، الّذي یرى أنَّ التَّعلُّم ل�س تراكماً للمكتس�ات، و�نَّما هو إ�جاد علاقات مفهوم
 ف�ما بینها.
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إنَّ النُّصوص التَّواصل�ة ع�ارة عن نصوص نثر�ة رافدة للنُّصوص الأدب�َّة، ولهذا جاء عددها     
) بیتاً.  12عددها هو اثنا عشر( مساو�اً لعدد النُّصوص الأدب�َّة والوحدات التَّعل�م�ة؛ أي أنَّ 

�عالج النَّصّ التَّواصلي الظَّاهرة الّتي تناولها النَّص الأدبيّ في مدة زمن�ة تقدر �ساعة واحدة،  
ه ��ار من الأد�اء والنُّقاد. ومن  و�تمیز �العمق في التَّحلیل والتَّفسیر والثَّراء اللُّغوي، وقد أعدَّ

ط�عاً   -اً من الظَّاهرة الّتي سبق أن عالجها النَّصّ الأدبي وهذا  خلاله، �قف المتعلِّم موقفاً نقد�
 �الاستثمار في المعط�ات الواردة في النَّصّ التَّواصلي.   -

م، �ظهر جلً�ا، أنَّ النَّصّ التَّواصلي �حمل طا�عاً نقد�اً، لأنَّه �عالج �الدَّرجة     بناءً على ما تقدَّ
صّ الأدبيّ وتب�ان أ�عادها، و�التّالي، فوظ�فة النَّص التَّواصلي  الأولى الظَّاهرة الواردة في النَّ 

 تفسیر�ة.
مما لا شكَّ ف�ه، أنَّ الّذي یؤ�ِّد حق�قة أنَّ النَّصّ التَّواصلي شارح للنَّصّ الأدبي هو أنَّ     

ق " قد أتت �لّها نثر�ة . وقد اتَّخذها  رة في محتوى �تاب " المشوِّ النُّصوص التَّواصل�ة  المقرَّ
رف والبلاغة  لنشاطات تعل�م�ة �النَّحو وال   )Textes -objets(المنهاج نصوصاً مواض�ع   صَّ

له   والنَّقد، مما �عني أنَّ المنهاج قد عاملها معاملة النَّصّ الأدبيّ الّذي یتمیَّز �مستوى أدبي یُؤهِّ
 .(14)لذلك
ر أنَّ الاختلاف      م في محتوى النُّصوص التَّواصل�ة ملحوظة، أمكننا أن نقرِّ إذا جاز لنا أن نقدِّ

ر�خي للنُّصوص الأدب�َّة؛ حیث إنَّها نصوص نثر�ة  في مضمونها من جهة یتجاوز ال�عد التَّا
حدیثة، بینما النُّصوص الأدب�َّة هي نصوص شعر�ة قد�مة، ومن جهة أخرى الاختلاف �عود 
أ�ضاً إلى طب�عة �ل نوع؛ فالنُّصوص الأدب�َّة طا�عها أدبيّ محض بینما النُّصوص التَّواصل�ة  

 طا�عها فكري.   
حة في  والمتجلَّى والظَّاهر ل    لع�ان، أنَّ طر�قة تدر�س النُّصوص التَّواصل�ة �ما هي موضَّ

ن من الخطوات التَّال�ة:  ق" تتكوَّ  كتاب " المشوِّ
 أكتشف معط�ات النَّص. – 2 تقد�م النَّص.  – 1
ل.  –  4أناقش معط�ات النَّص.   - 3  أستخلص وأسجِّ

ق"، و�ن حرص    في �عض نصوصه التَّواصل�ة على   لابدَّ من التَّأكید هنا، أنَّ �تاب "المشوِّ
تقد�م محتوى النَّصّ وما یرت�ط �خطوات تحلیله من أسئلة، فإنَّه في ال�عض الآخر اكتفى �عرض 

كر  –خطَّاطة لخطوات تحلیل النَّصّ التَّواصلي دون ذ�ر مادتها الّتي �طلب من  -الآنفة الذِّ
ولو حرص �تاب المشوق على ذ�ر هذه   المعلِّم استن�اطها وفق الخطوات المتَّ�عة في تحلیله.
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أن عرض هذه الخطوات   -ف�ما نرى  –الخطوات لكان حجمه أكبر مما هو عل�ه الآن، ونرى 
بهذا الشكل قد تسبب في حرمان المعلم والمتعلم من محتوى تعل�مي �ساعدهم على فهم النص  

 وتحلیله.
ن أجله النَّص التَّواصلي هو التعمق أن ال�عد التَّعل�مي الِّذي جاء م  -ههنا –وتجدر الإشارة     

في فهم الظاهرة الِّتي �عالجها النَّص الأدبي من الناح�ة المعرف�ة. وعل�ه، �صیر من المست�عد 
أن ینزل هذا النوع من النُّصوص منزلة النص الأدبي نفسه، لاس�ما من ناح�ة البناء الفني،  

لوم" الروافد" �النحو والصرف والبلاغة  الأمر الذي �جعل إرفاق هذا النوع من النُّصوص �الع
 .(15)والنقد خاصة، إجراءًا تعل�م�ا غیر مبرر على الإطلاق

لح      ق" في العصر الجاهلي ما بین الق�م الأخلاق�ة " ظاهرة الصُّ یتوزَّع محتوى �تاب "المشوِّ
لم في العصر الجاهلي " الممیِّزة للمجتمع العر�ي الجاهلي، (17)" وق�م " الفتوَّة والفروس�ة(16)والسِّ

ب�عة من خلال  و�ین الق�م الفنِّ�ة ومظاهر الح�اة العقل�ة في العصر الجاهلي من خلال " الطَّ 
عر الجاهلي  ". (19)" و" معلم الأمثال(18)الشِّ

وح�ة والاجتماع�ة     حت النُّصوص التَّواصل�ة في عصر صدر الإسلام وفسرت الق�م الرُّ وضَّ
عر الّذي أدَّى دوراً  (20)الّتي أحدثها الإسلام " ق�م روح�ة واجتماع�ة في الإسلام "، من خلال الشِّ

راع  عر في صدر الإسلاممر�ز�اً في الصِّ رك " الشِّ "حیث إنَّه �ان (21)بین قوى الإ�مان والشِّ
عر صدى في الفتوحات الإسلام�ة " شعر الفتوح وآثاره النَّفس�ة  " �ما �ان للإسلام  (22)للشِّ

 ".(23)التَّأثیر العمیق في الحر�ة الأدب�َّة " من آثار الإسلام على الفكر واللُّغة 
�اس�ة في عهد      عالجت النُّصوص التَّواصل�ة في العصر الأموي أس�اب نشأة الأحزاب السِّ

�اس�ة  " وظاهرة الحبِّ العذري الّتي �انت شائعة في بوادي  (24)بني أم�ة " نشأة الأحزاب السِّ
ر الملحوظ  (25)نجد خلال عصر بني أم�ة " الغزل العذري في عصر بني أم�ة   " مع ذ�ر التَّطوُّ

"، والكتا�ة الّتي  (26)الّذي عرفه المدح والهجاء في العصر الأموي " التَّجدید في المد�ح والهجاء
 ".(27)عرفت نشاطاً �بیراً " الكتا�ة في العصر الأموي 

وما تجدر الإشارة إل�ه، هو نقص النَّص التَّواصلي الجزائري �المقارنة مع النَّص التَّواصلي     
وص التَّواصل�ة الموجودة في �تاب " المشوق" هي أعمال أدب�ة لكتاب العر�ي، فأغلب�ة النُّص

عرب من مثل: (طه حسین، ع�اس محمود العقاد، شوقي ض�ف...)، ولهذا �حق لنا أن  
نتساءل عن سبب هذا الإقصاء؟. هل السبب في ذلك �عود إلى عدم وجود نصوص أدب�ة  
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إلى ذوق اللجنة الوطن�ة المكلفة �إعداد  جزائر�ة صالحة للبرامج التعل�م�ة؟. أو السبب �عود 
 المناهج والمقررات التعل�م�ة؟.

 خاتمة:    - 5
من خلال عرضنا لمحتوى النصوص التواصل�ة في �تاب "المشوق" أمكننا أن نخلص إلى     

 مجموعة من النتائج، نجملها في النقاط الآت�ة:
التَّواصل�ة مع م�ادئ المقار�ة �الكفاءات، فقد  تتماشى الطر�قة المت�عة في تحلیل النُّصوص     -

تم ص�اغة عناو�ن تحلیل النُّصوص التَّواصل�ة(أكتشف، أناقش، أستخلص وأسجل) �أن جعلتها 
هذه الطر�قة التَّعل�م�ة الجدیدة في ص�غ الفعل المسند إلى ضمیر المتكلم "أنا" من خلال جعل 

 لُّم�ة، فهي بذلك طر�قة تعل�م�ة هادفة. التَّع  -المتعلِّم محور العمل�ة التَّعل�م�ة
إذا �ان النَّص التَّواصلي وظ�فته تتجلى في تفسیر الظاهرة الِّتي عالجها النَّص الأدبي، لكن    -

هذه الوظ�فة لا تظهر في �تاب " المشوق". وعل�ه، نتساءل ��ف �مكن أن �كون النص  
هما في التأل�ف �بیرا جدا؟. فالنص  التواصلي مفسرا للنص الأدبي إذا �ان الفارق الزمني بین

الأدبي �عكس الفترة الزمن�ة التي �تب فیها(العصر الجاهلي، عصر صدر الإسلام، والعصر  
الأموي) بینما یرت�ط النص التواصلي �كتا�ة عر��ة حدیثة من أمثال(شوقي ض�ف ، طه 

التواصلي   حسین...). أضف إلى ذلك، �مكننا أ�ضا أن نتساءل، ��ف �مكن أن �كون النص
شارحا للنص الأدبي، إذا �انت وظ�فة النص الأدبي هي وظ�فة أدب�ة محضة، بینما وظ�فة 

 النص التواصلي هي فكر�ة محضة. 
  - حسب تصورنا الخاص –إن عدم شغف المتعلِّم لتعلم اللُّغة العر��َّة وعلومها، إنما مرده  -

ي للمتعلم، لأن أغلب�ة النُّصوص  �عود إلى عدم تلاؤم المحتوى التعل�مي والمح�ط الاجتماع
الأدب�ة هي أعمال أدب�ة مقتس�ة من �تا�ات عر��ة مشرق�ة، حیث تم تغییب النَّص الأدبي 
الجزائري. ولهذا، �جب على وزارة التر��ة الوطن�ة أن تعید الاعت�ار للنص الأدبي الجزائري، 

 وهو الأمر الذي �جعل المتعلم �قبل �شغف على هذه النصوص. 
والتَّواصل�ة إلى أهل الاختصاص، ممن لدیهم رصید  ناد مهمة اخت�ار النُّصوص الأدب�ةإس -

لغوي ومعرفي لا �أس �ه في المعارف اللِّسان�ة والبیداغوج�ة الحدیثة. و�ذلك �مكننا أن نمنح 
�اق. رع�ة العلم�ة لهم حول مجهوداتهم العلم�ة التي تنجز في هذا السِّ  الشَّ

 الهوامش:



 ...   تعليم النَّص التَّواصلي في ضوء المقـاربة بالكفـاءات                د.سمير معزوزن، د.عبد الحليم معزوز  
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