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 الملخص:
بتُ الدمارسة الفعلية يتناوؿ ىذا البحث فلسفة ابن خلدوف في علم التًبية والتعليم،وذلك من خلاؿ الدقارنة بتُ جوانبها النظرية التي عرضها في "الدقدّمة" و 

لدناصب التي تولاىا والأحداث التي عايشها والتي التطبيقية الدتمثلة في بذربتو التعليمية في دوؿ الدشرؽ والدغرب والأندلس،مع مراعاة ظروؼ نشأتو والتجارب وا
أحاط بعلوـ عصره ساهمت في تكوين فلسفتو حوؿ التًبية والتعليم لشا يجعل من نظرياتو في التًبية والتعليم أنموذجا يستحق البحث والتنقيب الدستمر لرجل 

بشعوب العالم الإسلامي بل والدسيحي شرقا وغربا وسبر طبائعهم من بدو  وتقلّب في مناصب عدّة سياسية وعلمية من قضاء ووزارة وسفارة وتعليم واحتك
 وحضر فقدّـ عصارة فكره وخبرتو بعد بذربة طالت مدتها واتسعت رقعتها وتعددت جوانبها.

Résumé 

Cette recherche porte sur la philosophie de Ibn Khaldoun dans les sciences de l’éducation et de 

l’enseignement et cela à travers la comparaison entre ses cotés théoriques qui étaient évoqués dans son 

œuvre « Mokadimat Ibn Khaldoun » et la pratique réelle appliquée représentée dans son expérience 

éducative dans les pays de l’Orient, du Maghreb et de l’Andalousie, en tenant compte les conditions de sa 

vie ; les postes qui les a occupé et les évènements qui les a vécu et qui ont contribué à la formation de sa 

philosophie concernant l’éducation et l’enseignement ce qui a rendu ses théories un modèle qui mérite la 

recherche et l’exploitation continuelle .Un homme qui a pu cerner les sciences de son époque  et prendre 

la responsabilité  de plusieurs postes politiques et scientifiques  (justice, ministère, ambassade, 

enseignement), il a aussi côtoyé les peuples du monde islamique et chrétien, bédouins et nomades, de l’Est 

comme l’Ouest et il a sondé leurs caractères puis il a donné  la quintessence de sa pensée après une 

expérience dont la durée est longue ; la surface est vaste et les cotés sont divers.         

 مقدمة: 

إذا كاف ابن خلدوف مؤسس علم الاجتماع )علم العمراف( فلا غرو أف يتناوؿ موضوع التعليم والتًبية والتنشئة 
إذ ىو من صميم  -وىي عملية تعلّم ليكوف الدرء عضوا في لرتمع ما،ويصبح من خلالذا كائنا اجتماعيا  -الاجتماعية 

الباب السادس منها للعلوـ وأصنافها والتعليم وطرقو وسائر وجوىو وما  علم الاجتماع،ولذذا عرض في كتابو"الدقدمة" في
يعرض في ذلك كلو من الأحواؿ،وقد حوى الباب ستتُ فصلا كلها في مفهوـ التًبية والتعليم وأهميتهما،كما عرض 

،وطرؽ برصيلها.  فيها فلسفتو في تصنيف العلوـ

 والممارسة التقعيد بين خلدون ابن عند والتعليم التربية 
 (ومغربا مشرقا التعليمية وتجربتو فكره خلال من خلدون ابن عند التعليم فلسفة)

 -الوادي-لخضر بضو الشهيد جامعة عوف بن الحاكم لزمد 
     (الجزائر -1-باتنة عةجام) بعلي زبتَ أ.
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كلم في الفصل الثاني من ىذا الباب عن تاريخ التعليم وطرقو ولشا يكسب الفكر الخلدوني أهميتو ىي عالديتو فقد ت
مقارنا بتُ دوؿ الدشرؽ والدغرب كما لم يقتصر فكر ابن خلدوف على التعليم العالي)بالدصطلح الحالي( فحسب بل عقد 

اختلاؼ مذاىب فصلا كاملا وىو الفصل التاسع والثلاثوف للتعليم الأساسي أو الابتدائي عنونو بػ4"في تعليم الولداف و 
الأمصار الاسلامية في طرقو" متبعا في ذلك الدنهج التحليلي والدنهج الدقارف مقارنا بتُ الدغرب والدشرؽ وبلاد الأندلس 

 وبالتالي فإف الفكر الخلدوني يعتبر فعلا حلقة وصل فكرية بتُ الدشرؽ والدغرب.

النظرية فقط بل إف الرجل عانى ىذه الحرفة واكتوى  وابن خلدوف لا يعرض لفلسفتو في التًبية والتعليم من الناحية
بنارىا،ولم تقتصر بذربتو التعليمية على بلاد الدغرب فقط،بل درّس في كبار الددارس بالدشرؽ الإسلامي كالددرسة 
القمحية بدصر التي أنشأىا صلاح الدين بن أيوب ووقفها على الدالكية يتدارسوف بها الفقو ووقف عليها أراضي من 

 لفيوـ تغلُّ القمح فسميت بذلك،والددرسة الظاىرية،والددرسة الصرغمتشية،وخانقاه بيبرس...وغتَىا.ا

وما ذكره في رحلتو من الددارس والخوانق التي درّس بها يجعل من نظرياتو في التًبية والتعليم أنموذجا يستحق البحث 
ة سياسية وعلمية من قضاء ووزارة وسفارة وتعليم والتنقيب الدستمر لرجل أحاط بعلوـ عصره وتقلّب في مناصب عدّ 

واحتك بشعوب العالم الإسلامي بل والدسيحي شرقا وغربا وسبر طبائعهم من بدو وحضر فقدّـ عصارة فكره وخبرتو 
 بعد بذربة طالت مدتها واتسعت رقعتها وتعددت جوانبها.

لتعليم الناجعة التي اىتدى إليها بالنظر لتجربتو فما ىي أىم آراء ابن خلدوف في التًبية والتعليم؟ماىي أىم طرؽ ا
الدتعددة وإحاطتو بعلوـ عصره؟كيف نظر ابن خلدوف إلى التًبية؟ما مدى التوافق بتُ آراء ابن خلدوف التعليمية 

 والتًبوية وما وصل إليو علماء التًبية وعلماء النفس وعلم الاجتماع)العمراف( في الفتًة الحديثة والدعاصرة؟

 لدون متعلما )نشأة ابن خلدون التعليمية(:ابن خ

ىو عبد الربضاف بن لزمد بن لزمد بن لزمد بن الحسن بن لزمد بن جابر بن لزمد بن ابراىيم بن عبد الربضاف بن 
خلدوف أصل بيتو من اشبيلية ورحلوا إلى تونس،أما نسبو فيمتد إلى وائل بن حُجْر من حضرموت باليمن.ولد بتونس 

 (4292 6،الدقري،أ.ج477 7002ابن خلدوف،ع.ـ)2337ىػ/737مضاف عاـبلده في شهر ر 

وابن خلدوف نشأ في بيت توارث أىلو العلم والرياسة،وىذا لشا أثرّ في تكوين شخصيتو التي بصعت بتُ الطموح العلمي 
بتُ رياسة علمية  والسياسي،يقوؿ ابن حيّاف4"وبيت بتٍ خلدوف إلى الآف في اشبيلية نهاية في النباىة،ولم تزؿ أعلامو

 (477 7002ابن خلدوف،ع.ورياسة سلطانية." )

فجدّه لزمد بن خلدوف كاف مقدّما عند السلطاف أبي يحي فكاف إذا خرج من تونس استعمل لزمد بن خلدوف عليها 
الرباط وثوقا بنظره واستنامة إليو،وكاف يستشتَه وقد عرض عليو الحجابة فاستعفى،ولدا توفي جده نزع أبوه إلى طريق 
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والعلم فنشأ في حجر أبي عبد الله الزبيدي فقيو تونس وإمامها في عهده،وقرأ عليو وتفقو فكاف مقدّما في صناعة العربية 
(ولا عجب أف يكتب عبد الربضاف بن خلدوف تآليفو بتلك اللغة الراقية 436 7002ابن خلدوف،ع.بصتَا بالشعر وفنونو. )

 غة والأدب.وقد تأدّب بأبيو وىو من ىو في الل

وقبل أف نتناوؿ بالبحث التعليم عند ابن خلدوف يجدر بنا أف نذكر شيوخ ابن خلدوف الذين تتلمذ على أيديهم وأىم 
علوـ عصره التي ناؿ منها بحظ أوفر.فمنهم أبو عبد الله لزمد بن سعد بن بػُراّؿ الأنصاري)إماـ القراءات(،قرأ عليو ابن 

لدشهورة إفرادا وبصعا في إحدى وعشرين ختمة،وعرض عليو لامية الشاطبي في خلدوف القرآف بالقراءات السبع ا
القراءات ورائيتو في الرسم،كما عرض عليو كتاب التَّقصِّي لأحاديث الدوطأ لابن عبد البر،ودارس عليو كتاب التسهيل 

 (37-436 7002ابن خلدوف،ع.لابن مالك في النحو،ولستصر ابن الحاجب في الفقو. )

عن الشيخ أبي عبد الله بن العربي الحصايري والذي لو كتاب شرح فيو التسهيل قاؿ عنو ابن خلدوف4"كاف  كما أخذ
إماما في النحو." وأبي عبد الله لزمد بن الشواش الزّرزالي.وكذا أبو العباس أبضد بن القصَّار،أخذ عنو النحو.كما أخذ 

اللساف،أشار على ابن خلدوف بحفظ الشعر،فحفظ كتاب  عن أبي عبد الله لزمد بن بحر الذي كاف إماما في علوـ
ابن "الأشعار الستة"،وكتاب "الحماسة"للأعلم،وشعر"حبيب"،وبعض شعر"الدتنبي"،وبعض أشعار كتاب"الأغاني".)

 (438 7002خلدوف،ع.

تاب التهذيب في ومن شيوخو أيضا أبو عبد الله لزمد بن عبد الله الجيّاني،وأبو القاسم لزمد القصتَ الذي قرأ عليو ك
اختصار الددونة للبرادعي.وقاضي الجماعة4أبي عبد الله لزمد بن عبد السلاـ الذي كاف ابن خلدوف ينتاب لرلسو كما 

 (439 7002ابن خلدوف،ع.سمع عليو كتاب الدوطأ للإماـ مالك.)

أبي لزمد عبد الدهيمن بن وفي لرلس السلطاف أبي الحسن أخذ ابن خلدوف عن أبي عبد الله لزمد بن سليماف السطّي.و 
عبد الدهيمن الحضرمي)إماـ المحدثتُ والنحاة بالدغرب(،لازمو وأخذ عنو سماعا وإجازة.وكذا أبو العباس أبضد 

ابن الزواوي.وأبو عبد الله لزمد بن ابراىيم الآبلي شيخ العلوـ العقلية،أخذ عنو ابن خلدوف الأصلتُ،والدنطق.. )

 (420 7002خلدوف،ع.

ابن السلطاف أبي عناف أخذ عن أبي عبد الله لزمد بن الصفّار4من أىل مراكش،إماـ القراءات لوقتو. )وفي لرلس 

قاضي الجماعة بفاس أبي عبد الله لزمد ،و(4722 7002ابن خلدوف،ع.( وقد أجازه بالدوطأ)467 7002خلدوف،ع.
 (469 7002.ابن خلدوف،عأبي البركات البلفيقي. )وأبي القاسم الشريف السبتي،والدقري،

أخذ ابن خلدوف عن أبي عبد الله الكوسي خطيب الجامع الأعظم بغرناطة4قرأ عليو بعض الدوطأ وأجازه  وفي الأندلس
لساف الدين ابن الخطيب الذي وصف ابن خلدوف بػ4"الفقيو الرئيس الصدر والتقى (4723 7002ابن خلدوف،ع.بسائره.)
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ابن السلامة والتخصيص،واجتناب فضوؿ القوؿ والعمل،كاف الله لو." ) الدتفنّن أبو زيد بن خلدوف...نسيج وحده في

 (300-4799 2972الخطيب،ؿ.

 ابن خلدون بين الكتابة والقضاء والوزارة والسفارة:

عندما يذكر ابن خلدوف في مقدمتو أف ىناؾ من العلوـ ما يتلقاه الفرد بالتلقي والإلقاء،وىناؾ ما يكتسبو بالتجارب 
اء أبناء الزماف على اختلاؼ مراتبهم وتوجهاتهم فإفّ ىذا الكلاـ يصدؽ على ابن خلدوف في تكوين والمحاكاة ولق

وىو الذي يقتنص بو -وىو ما سماّه ابن خلدوف4العقل التجريبي شخصيتو،فالتقلّب في الدناصب وبرمّل الدسؤوليات
-وىو الذي يوقع بو أفعالو على انتظاـ-مييزيإظافة إلى العقل الت -العلم بالآراء والدصالح والدفاسد من أبناء جنسو

أي القدرة على  -وىو الذي يحصل بو تصوّر الدوجودات غائبا وشاىدا على ما ىي عليو-يثمراف معا العقل النظري
 التنظتَ والتقعيد وىو ما وصل إليو ابن خلدوف في كتابو"الدقدمة".

ىػ على عهد 753لامة بتونس على حداثة سنو عاـرسم العإف ابن خلدوف زيادة على تكوينو العلمي فقد تولى4
(.كما تولى الكتابة السلطانية والتوقيع للسلطاف أبي 465 7002ابن خلدوف،ع.السلطاف أبي اسحاؽ بن يحي الحفصي)

ديواف الإنشاء للسلطاف ،وتولى (467 7002ابن خلدوف،ع.ىػ،كماكاف عضوا في لرلسو العلمي مناظرا. )756عناف عاـ
،وعندما (480 7002ابن خلدوف،ع.ىػ،وبقي فيها مدة عامتُ ثمّ ولاه السلطاف أبي سالم ولاية الدظالم.. )760ـأبي سالم عا

4 7002ابن خلدوف،ع.اختصّو السلطاف ابن الأبضر بالسفارة بينو وبتُ ملك قشتالة بيدرو القاسي. )اربرل إلى غرناطة 

 (495 7002ابن خلدوف،ع.بد الله لزمد الحفصي. )حاجبا في بلاط السطاف أبي ع،إضافة إلى ذلك عمل (85-92

ىػ منصب قاضي قضاة الدالكية،وىنا يجب التنويو إلى أنو في ىذه 786تولى ابن خلدوف في عهد الدلك برقوؽ سنة
الفتًة حدث لابن خلدوف نكبة أخرى نذكرىا لتأثتَىا في نفسو ومساره وىي موت أىلو)زوجتو وأولاده(غرقا قبل 

اء الاسكندرية.يقوؿ ابن خلدوف4"وذىب الدوجود والسكن والدولود"أي الداؿ والزوجة والولد ."فعظم الوصوؿ إلى مين
ىػ بعد أف مكث بعد 789الدصاب والجزع ورجح الزىد"وكاف من ابن خلدوف إلا أف ذىب إلى أداء فريضة الحج سن 

(وبقي ابن خلدوف بعد 4772 7002،ع.ابن خلدوف(،ثم قصد بيت الدقدس،)4709 7002ابن خلدوف،ع.عزلو ثلاث سنتُ. )
بتُ التنصيب والعزؿ بسبب السعايات (222،227،دت74)السيوطي،ج.جرجوعو من الشاـ يتقلب في منصب القضاء 

 ـ.ربضو الله.2206ىػ/808والفساد إلى أف وافتو الدنية سنة

 المدارس التي درّس بها ابن خلدون:

(والددرسة 495 7002ابن خلدوف،ع.الأزىر)،و(495 7002خلدوف،ع. ابندرّس ابن خلدوف بفاس،وجامع القصبة ببجاية)
ىػ وىي الددرسة التي أنشأىا صلاح الدين بن أيوب ووقفها على الدالكية يتدارسوف 785القمحية.درّس بها سنة 
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(كما درّس بالددرسة 4772،777 7002ابن خلدوف،ع.بها،ووقف عليها أراضي الفيوـ التي تغل القمح فسميت بذلك. )
(وكذا الددرسة الصرغتمشية4تولى ابن خلدوف التدريس بها في لزرـ سنة 4776 7002ابن خلدوف،ع.الظاىرية)البرقوقية(. )

 (222،227،دت74السيوطي،ج.ج،4726 7002ابن خلدوف،ع.(وتولى مشيخةخانقاه بيبرس. )4737 7002ابن خلدوف،ع.ىػ)792

 مؤلفات ابن خلدون:

ائف الحكومية ابن خلدوف من التأليف والانشغاؿ بالعلم،بل إفّ تقلبو في تلك لم بسنع الدناصب السياسية والوظ
الدناصب أتاحت لو الكثتَ من الفرص للقاء الدشيخة،وسبر الكثتَ من أغوار الدلك والسياسة والاقتصاد وغتَىا لشا لم 

املة ومن تآليفو4شرح البردة يتح لأولئك الدنشغلتُ بالعلم وحده ولذذا كانت لابن خلدوف تلك الرؤية الحضارية الش
لو تقييد مفيد في الدنطق وقد ألفو في الفتًة التي ورد فيها على ،و ص كثتَا من كتب ابن رشد،كما لخللإماـ البوصتَي

شرح رجز ابن ،ولو لخص لزصل الإماـ فخر الدين الرازي،كما ىػ(762الأندلس )بعد أوؿ ربيع الأوؿ من سنة
ابن خلدوف لستصرا في وصف بلاد الدغرب أقاصيها وأدانيها جبالذا وأنهارىا وقراىا  كما ألف،الخطيب في أصوؿ الفقو

 (4737 7،7002)ابن خلدوف،ع.جوأمصارىا كتبو للسلطاف تيمورلنك.

ولعل أىم كتبو التي عرؼ بها كتاب العبر وديواف الدبتدأ والخبر في أياـ العرب والعجم والبربر" وفي آخره كتاب التعريف 
ف)رحلة ابن خلدوف(،وتعدّ الدقدمة التي وضعها لكتابو العبر أشهر كتبو حيث ضمنها نظرياتو في التاريخ بابن خلدو 

 وعلم الاجتماع)العمراف(.

 التنشئة الاجتماعية عند ابن خلدون:

عملية تعلّم ليكوف الدرء عضوا في لرتمع  بأنها4"(Socialisation)يعرؼ علماء الاجتماع التنشئة الاجتماعية
يصبح من خلالذا كائنا اجتماعيا وىي بذربة دائمة،وتكتمل من خلاؿ التفاعل مع الآخرين والدشاركة في روتتُ ما،و 

 (4257 7002،فتَيوؿ،ج.4237 7009)سكوت،ج. الحياة الثقافية اليومية."

.يقوؿ 4"وذلك أف الحضر لذم آداب في الدع اش والدسكن وإذا جئنا إلى ابن خلدوف وجدنا ما ىو قريب من ىذا الدفهوـ
والبناء وأمور الدين والدنيا،وكذا سائر أعمالذم وعاداتهم ومعاملاتهم وبصيع تصرفاتهم.فلهم في ذلك كلو آداب يوقف 
عنها في بصيع ما يتناولونو ويتلبّسوف بو من أخذ وترؾ،حتى كأنّها حدود لا تتُعدى.وىي مع ذلك صنائع يتلقّاىا الآخر 

 (4252 7002 ابن خلدوف،ع.) عن الأوؿ منهم."

فالصنائع التي يتلقاىا الآخر عن الأوؿ ىي ما يقصده علماء الاجتماع بقولذم4عملية تعلم،وما ذكره ابن خلدوف من 
الآداب في الدعاش والدسكن وأمور الدين والدنيا،وسائر العادات ىي ما عبر عنو علماء الاجتماع بالتفاعل مع الآخرين 

 ة.والدشاركة في روتتُ الحياة اليومي



36 
 

وإذا كانت الصنائع تكثر بكثرة العمراف كما يذكر ابن خلدوف،كاف لزاما أف تكثر مواقف السلوؾ وىي التي عبّر عنها 
من أفّ سلوؾ الطفل يتشكّل جزئيا  رايت وباركر ابن خلدوف بالآداب الدتًدّدة بتُ  الأخذ والتًؾ.وىذا ما ذىب إليو 

4 2993)لامبرت،و.ولامبرت.إ. عصية للتغيتَ في الدواقف العامة لمجتمعو المحلي.من خلاؿ مواجهتو العديدة مع الخصائص الدست
32) 

ويفرّؽ علماء الاجتماع بتُ التنشئة الاجتماعية الأساسية التي ترتبط بسنوات النشأة الأولى أو سنوات الشخصية 
الدطلوبة فتتكوف لديهم الذوية الاجتماعية  الدبكّرة وىي العملية التي يبدأ فيها الأطفاؿ بتحقيق التًاكم الدعرفي والدهارات

الأساسية كالدين والتنشئة الثانوية وىي الدتعلقة بالخبرات الحياتية والاجتماعية والثقافية الدعقّدة والدستمرة والتي يكوف 
لأنماط التعليم حاضنا لذا،والتنشئة الثانوية قد تفقد بسسب تغتَّ الأدوار الاجتماعية كالذويات الدرتبطة ببعض ا

 (4233،232 7002،فتَيوؿ،ج.4237 7009)سكوت،ج. الاستهلاكية مثلا.

وبتُ ما ذىب إليو ابن خلدوف من  التنشئة الاجتماعية الأساسيةوبعقد مقارنة بتُ ما ذىب إليو علماء الاجتماع في  
شعائر الدين،أخذ بو أىل الدلّة  في قولو4"اعلم أف تعليم الولداف للقرآف شعار من أصل التعليمالبداية بتعلم القرآف لأنو 

ودرجوا عليو في بصيع أمصارىم،لدا يسبق فيو إلى القلوب من رسوخ الإيداف وعقائده من آيات القرآف،وبعض متوف 
الذي ينبتٍ عليو ما يحصل بعده من الدلكات،وسبب ذلك أفّ تعليم الصغر  القرآن أصل التعليمالأحاديث،وصار 

ه،لأفّ السابق الأوؿ للقلوب كالأساس للملكات،وعلى حسب الأساس وأساليبو يكوف أشدّ رسوخا وىو أصل لدا بعد
النّاس أكثر  من أفّ  رايت وباركر ىو الأمر ذاتو، وىو ما ذىب إليو (4620 7002ابن خلدوف،ع.)حاؿ ما ينبتٍ عليو." 

الدقعد الخشبي بالكنيسة أف  قابلية للتغيتَ من الدواقف نفسها،فمن الأسهل على الطفل الذي يتألم من الجلوس على
 (432 2993)لامبرت،و.ولامبرت.إ. يتحرّؾ ويتلوى من أف يغتَّ الدقعد.

يقوؿ ابن خلدوف في الفصل الأربعت4ُفي أف الشدّة على الدتعلمتُ مضّرةٌ بهم"وذلك أفّ إرىاؼ الحدِّ في التعليم مضرّ 
مرباه بالعسف والقهر من الدتعلمتُ أو الدماليك أو الخدـ  بالدتعلّم،سيما في أصاغر الولد،لأنو من سوء الدلكة،ومن كاف

سطا بو القهرُ وضيّق عن النفس في انبساطها،وذىب بنشاطها ودعاه إلى الكسل وبضُِل على الكذب والخبُث،وىو 
دة التظاىر بغتَ ما في ضمتَه،خوفا من انبساط الأيدي بالقهر عليو،وعلّمو الدكر والخديعةَ لذلك،وصارت لو ىذه عا

وخُلُقا،وفسدت معاني الإنسانية التي لو من حيث الاجتماعُ والتمرّفُ،وىي الحميّةُ والددافعة عن نفسو أو منزلو.وصار 
عيالا على غتَه في ذلك،بل وكسلت النفسُ عن اكتساب الفضائل والخلُُق الجميل،فانقبضت عن غايتها ومدى 

لكلّ أمّة حصلت في قبضة القهر وناؿ منها العسف،واعتبره  إنسانيتها،فارتكس وعاد في أسفل السافلتُ.وىكذا وقع
في كلّ من يُدلكُ أمره عليو.ولا تكوف الدلكة الكافلة لو رفيقةً بو.وبذدُ ذلك فيهم استقراءا.وانظره في اليهود وما حصل 

ور التخابُث بذلك فيهم من خُلُق السوء حتى إنّهم يوصفوف في كلّ أفق وعصر بالحرج،ومعناه في الاصطلاح الدشه
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على عكس  والكيد،وسببو ما قلناه.فينبغي للمعلّم في متعلّمو والوالد في ولده أف لا يستبدّا عليهما في التأديب."
 (4623 7002ابن خلدوف،ع. ماذىب إليو روسو من وجوب استخداـ القوة مع الطفل )

شئة الاجتماعية كاف يرفض فصل الذاتية عن عندما كاف ابن خلدوف يعيب الاستعماؿ الدفرط في القوة والعقاب في التن
أصولذا النفسية،وىو ما تبنتو البنائية الوظيفية عن طريق النسق الثقافي الذي يحدّد النماذج الدعيارية التي توجو بدورىا 

 (479 7020)ىارماف،ج. سلوؾ الفاعلتُ ضمن النسق الاجتماعي حيث يخضع الفرد لعملية تنشئة أو تطبيع مبالغ فيها.

يشتَ إلى الارتباط والتداخل بتُ  "مركب الاضمحلال"إفّ ما يسمّيو علماء الاجتماع الدعاصروف بػ
ميكانزمات)الاكتساب التكيفي،كبت الامتعاض،الإقداـ التوافقي( بحيث يؤدي إلى اضمحلاؿ الأنا الفاعلة 

القوة،إلى درجة يصبح عندىا التي بسثّل قيم ومعايتَ أصحاب  (Me)لصالح الذات الدتأثرة-حسب ميد– (I)النشطة
الفكر ليس ملكا حقيقيا لصاحبو...حيث يتعلم الدرء كيف يرى ذاتو كما يشاىده الآخروف أصحاب القوة،وضمن 
تدنّي مفهوـ الذات،تبرز الدونية والقصور والعجز،وتعمل التنشئة الاجتماعية على نقل تشوّىات النسق الثقافي إلى 

مركزيا بتُ النسق الثقافي والنسق الاجتماعي،ويدثل النسق الاجتماعي الصورة  نسق الشخصية الذي يدثّل بسفصلا
النهائية للتوازف التفاضلي الذي يتجسد في الأدوار وتوقعاتها بدا تتضمنو من بسايزات،وتبريرات،وشرعية 

 (وما بعدىا 4306 7008)الحوراني،ـ.زائفة.

النسق الثقافي من خلاؿ التنشئة الاجتماعية،ىو ما يسمّيو ابن إف ما ذىب إليو علماء الاجتماع من تأثتَ القوّة في 
خلدوف4الشدّة على الدتعلمتُ،وىو يؤثر في نسق الشخصية فتصبح شخصية متدنية خاضعة بسيل إلى النمطية وبعيدة  

طها كل البعد عن الابداع والتجديد وىو ماعبّر عنو ابن خلدوف بقولو4" وضيّق عن النفس في انبساطها،وذىب بنشا
ودعاه إلى الكسل وبضُِل على الكذب والخبُث،وىو التظاىر بغتَ ما في ضمتَه،خوفا من انبساط الأيدي بالقهر 
عليو،وعلّمو الدكر والخديعةَ لذلك،وصارت لو ىذه عادة وخُلُقا،وفسدت معاني الإنسانية التي لو من حيث الاجتماعُ 

لو.وصار عيالا على غتَه في ذلك،بل وكسلت النفسُ عن اكتساب والتمرّفُ،وىي الحميّةُ والددافعة عن نفسو أو منز 
الفضائل والخلُُق الجميل،فانقبضت عن غايتها ومدى إنسانيتها،فارتكس وعاد في أسفل السافلتُ."،ويدتد ذلك إلى 

 النسق الاجتماعي،وىذا معتٌ قوؿ ابن خلدوف4"وىكذا وقع لكلّ أمّة حصلت في قبضة القهر وناؿ منها العسف."

وما  4306 7008)الحوراني،ـ..أنظر4 )الاكتساب التكيفي،كبت الامتعاض،الإقدام التوافقي(إفّ ما سماّه علماء الاجتماع

ليس أكثر لشاّ عبّر عنو ابن خلدوف بقولو4" سطا بو القهرُ وضيّق عن النفس في انبساطها،وذىب بنشاطها  (بعدىا
على الكذب والخبُث،وىو التظاىر بغتَ ما في ضمتَه،خوفا من "وبضُِل  الاكتساب التكيّفيودعاه إلى الكسل"وىو 

"وعلّمو الدكر والخديعةَ لذلك،وصارت لو ىذه عادة وخُلُقا،وفسدت كبت الامتعاضانبساط الأيدي بالقهر عليو"وىو 
الا على غتَه في معاني الإنسانية التي لو من حيث الاجتماعُ والتمرّفُ،وىي الحميّةُ والددافعة عن نفسو أو منزلو.وصار عي
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ذلك،بل وكسلت النفسُ عن اكتساب الفضائل والخلُُق الجميل،فانقبضت عن غايتها ومدى إنسانيتها،فارتكس وعاد 
 .الإقدام التوافقيفي أسفل السافلتُ."وىو 

ية ولأنو من العبث الفصل بتُ علم الاجتماع والتاريخ،فهذاف الفرعاف العلمياف يشكّلاف في النهاية وجهتُ لديدال
،كما أنو من الدستحيل أف نثتَ مسائل عصرنا بطرقة لا ئقة إف غاب عن بصرنا أفّ  (423 7008بوسينو،ج.واحدة.أنظر4)

فإف ابن خلدوف في منهجو يجمع بتُ علم الاجتماع  -ش.و.ميلسالتاريخ يشكّل عصب علم الاجتماع كما يقوؿ 
يهود داعيا إلى استقراء ذلك من التاريخ4"واعتبره في كلّ من والتاريخ حتُ يضرب الدثل بالأمم السابقة فضرب الدثل بال

يُدلكُ أمره عليو.ولا تكوف الدلكة الكافلة لو رفيقةً بو.وبذدُ ذلك فيهم استقراءا.وانظره في اليهود وما حصل بذلك فيهم 
ابُث والكيد،وسببو ما من خُلُق السوء حتى إنّهم يوصفوف في كلّ أفق وعصر بالحرج،ومعناه في الاصطلاح الدشهور التخ

 قلناه"

وابن خلدوف عندما يتحدث عن التنشئة الاجتماعية والدعرفة فإنوّ يقرنها دائما بالجانب الغائي والأخلاقي.يقوؿ عبد 
الغتٍ مغربي4"إفّ ابن خلدوف حتُ ابتكر علم الاجتماع،قد طرح في الوقت نفسو مشكلة غائية الدعرفة بالذات.وىذه 

 (478 2988عبد الغتٍ مغربي. روحة في الوقت الراىن."الدشكلة لا تزاؿ مط

وىذا راجع إلى البعد الإسلامي في فكر ابن خلدوف وختَ مثاؿ على ذلك ما ذىب إليو من أفّ انهيارالحضارة سببو 
ب الانهيار في الأخلاؽ "وذلك أفّ النّاس بشر متماثلوف،وإنّما تفاضلوا وبسايزوا بالخلُُق واكتساب الفضائل واجتنا

الفضائل،فمن استحكمت فيو صبغة الرذيلة بأي وجو كاف،وفسُد خلق الختَ فيو،لم ينفعو زكاء نسبو ولا طيب 
منبتو...وإذا كثر ذلك في الددينة تأذّف الله بخرابها وانقراضها،وىو معتٌ قولو تعالى4وإذا أردنا أف نهلك قرية أمرنا 

 (4390 7002ابن خلدوف،ع.) متًفيها.الآية."

ذىب إليو بعض الدستشرقتُ وبعض من تبعهم من دُعاة التغريب من أفّ الدين لم يؤثر في نظريات ابن خلدوف إفّ ما 
يدحضها استدلاؿ ابن خلدوف بالشواىد القرآنية والأحاديث النبوية،كيف لا وقد نشأ في بيئة إسلامية ودرس ودرّس 

في زمانو.يقوؿ عماد الدين خليل4"على مستوى العلوـ النقلية من فقو وحديث وغتَىا بل وكاف قاضي الدالكية 
الدوضوع،جاءت مقدمة ابن خلدوف امتدادا للرؤية القرآنية في مساحات واسعة من فصولذا،والتزاما بها في الوقت 

 (4.08 2973،نفسو.")عماد الدين خليل

لزضة من أفّ دراسة الفعل فابن خلدوف لا ينظر إلى علم الاجتماع نظرة الفلسفة الوضعية أو امبريقية أو عقلانية 
ىو الدعتٌ الدقصود بشكل ذاتي في  فيبرالاجتماعي يجب أف تكوف بعيدة عن القيمة الأخلاقية،وأفّ الدعتٌ كما يذىب 

 (479 7002)فيبر،ـ.نمط لررد بحت،وليس الدقصود ىو أي معتٌ صحيح موضوعيا أو حقيقي تبعا لتحليل ميتافيزيقي.
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اداتو الإسلامية الدستمدّة من قيمو الروحية،ولفلسفتو البعد الأخلاقي الغائي النابع من قيم وإنّما للفكر الخلدوني امتد 
الدين ولذذا نراه يذكر في كلّ مرةّ أف فساد الأخلاؽ مؤذف بخراب العمراف.يقوؿ4"إفّ الأخلاؽ الحاصلة من الحضارة 

والنعيم في قهر التأديب والتعليم،فهو بذلك  والتًؼ ىي عتُ الفساد...والحضري بدا قد فقد من خُلُق البأس بالتًؼ
عياؿ على الحامية التي تدافع عنو.ثم ىو فاسد أيضا في دينو غالبا بدا أفسدت منو العوائد وطاعتها...وإذا فسد 

 (4392 7002ابن خلدوف،ع.) الانساف في قدرتو ثمّ في أخلاقو ودينو،فقد فسدت إنسانيتو وصار مسخا على الحقيقة."

ية من التنشئة الاجتماعية والتعليم عند ابن خلدوف إنّما ىي برقيق إنسانية الإنساف، ولا يكوف ذلك إلا بالقيم إفّ الغا
والفضائل التي مردّىا إلى الدين.,وليس التقدّـ العلمي لامتلاؾ التقنية وحده كاؼ للتقدّـ الإنساني،بل إفّ العالم ىو 

.وىي بول رزقبرولكن ثقافيا دونما وعينا لذا في كل واحد منّا. كما يقوؿ شكل ىذه الأنا العلمية التي بذثم منذ الآف 
4 7002)رزقبر،ب..ىايدجرالدعرفة التي تتأثر بنزعة ىيمنة العلم واشتداد بأسو فتنزع إلى نسياف الوجود كما يذىب 

 (23و27

الوجود الدؤقت الفاني للطبيعة الدادية  إفّ حركة النفس الإنسانية بالنظر إلى لرالذا الواسع تسعى للوجود الخالد وتهرب من
ىذه الدرتبة الوجودية الدتميّزة ىي التي بذعل التًبية والتعليم ضرورة للتنقل من مرتبة الحيوانات التي تعتبر أدنى مراتب 

 (وما بعدىا.272)بصيلة علم الذدى.دت4 الوجود لتصل إلى الإنساف الذي أصبح معلّما للملائكة ومسجودىا.

 ب تحقيق التنشئة الاجتماعية:التعزيز والعقاب:من أسالي

يرى علماء الاجتماع أفّ من وسائل برقيق التنشئة الاجتماعية اتباع أسلوب التعزيز والعقاب بنوعيو الإيجابي 
والسلبي،وقد أورد ابن خلدوف رسالة ىاروف الرشيد لدؤدب ابنو لزمد الأمتُ خلف الأبضر قائلا لو4"أقرئو القرآف وعرفّو 

لأخبار وروّه الأشعار وعلّمو السنن،وبصّره بدواقع الكلاـ،وبدّئو وامنعو من الضحك إلا في أوقاتو،وخذه بتعظيم مشايخ ا
بتٍ ىاشم إذا دخلوا عليو،ورفع لرالس القُوّاد إذا حضروا لرلسو،ولا بسرُفّ بك ساعة إلا وأنت مغتنم فائدة تفيده إياىا 

عن في مسالزتو،فيستجلي الفراغ ويألفو،وقوّمو ما استطعت بالقرب والدلاينة،فإف من غتَ أف بُرزنو،فتُميت ذىنو،ولا بسُ 
 (4623 7002ابن خلدوف،ع. أباىا فعليك بالشدّة والغلظة")

والدتمعّن في الرسالة وجدىا بذمع بت4ُالتعزيز والعقاب الإيجابي والسلبي،غتَ أفّ ابن خلدوف يرى عدـ بذاوز حد 
لا تتحوؿ التنشئة الاجتماعية إلى وسيلة ضغط بسنع الطفل من الاستقلاؿ الذاتي وتشعره الاعتداؿ في الشدّة لكي 

 بالقصور والدونية التي تؤدي إلى اضمحلاؿ الشخصية.

 التعليم عند ابن خلدون:
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يرى ابن خلدوف أف الانساف جاىل بالذات،عالم بالكسب،وعلى ىذا الأساس فإنوّ يقسّم العقل إلى ثلاثة أقساـ 
قل التمييزي4وىو الذي يوقع بو أفعالو على انتظاـ،والعقل التجريبي4وىو الذي يقتنص بو العلم بالآراء والدصالح ىي4الع

والدفاسد من أبناء جنسو،والعقل النظري4وىو الذي يحصل بو تصوّر الدوجودات غائبا وشاىدا على ما ىي عليو.ويجمع 
،فهو يدلّل على أف الانساف جاىل بالطبع للتًدّد الذي في ابن خلدوف كعادتو بتُ البرىاف العقلي ونصوص القرآف

علمو.ويستدؿ بالقرآف في قولو تعالى4"والله أخرجكم من بطوف أمهاتكم لا تعلموف شيئا وجعل لكم السمع والأبصار 
 والأفئدة.".

 تعريف التعليم عند ابن خلدون:

لإحاطة بدبادئ العلم وقواعده والوقوؼ على مسائلو يعُرّؼ ابن خلدوف التعليم بأنو صناعة توُرّث ملكة بسكّن من ا
 واستنباط فروعو من أصولو...وىذه الدلكة ىي في غتَ الفهم والوعي بل ىي في التصرؼ في العلم والتعليم.

 عوامل التعلّم:

العصبية والدقصود بها بصيع التغتَّات التي تطرأ على الدظاىر الجسمية للفرد كالأجهزة الحسيّة و Naturation4النضج
في تقسيم ابن خلدوف الدذكور آنفا فالطفل ( وىو الدقصود 87الزغلوؿ،ر. دت4 بحيث تصبح قادرة على القياـ بوظائفها. )

لا يصل إلى درجة العقل النظري دوف أف يدر على مرحلة العقل التمييزي والتجريبي وىو مقصود قوؿ ابن 
 خلدوف4"ويراعى في ذلك قوّة عقلو"

وىي الحالة التي يكوف فيها الفرد قادرا على تعلّم مهمّة أو خبرة ما وىي مرتبطة بعامل ::Readinessالاستعداد
النضج وىذا ما عناه ابن خلدوف في الدقدمة بقولو "واستعداده لقبوؿ ما يرد عليو" رابطا في ذلك بتُ قوة 

عاجزا عن الفهم بالجملة،إلا في الأقل  يقوؿ ابن خلدوف معلّلا4"ويكوف الدتعلّم أوّؿ الأمرالعقل)النضج(،والاستعداد.
وعلى سبيل التقريب والإبصاؿ وبالأمثاؿ الحسيّة،ثّم لا يزاؿ الاستعداد يتدرج فيو قليلا قليلا بدخالطة مسائل ذلك الفنّ 

ابن وتكرارىا عليو والانتقاؿ فيها من التقريب إلى الاستيعاب الذي فوقو،حتى تتم الدلكة في الاستعداد." )

 (4606 7002.خلدوف،ع

من أفّ الفرد عندما يكوف لديو استعداد لتعلّم مهمّة ما ويتُاح لو تعلّمها فإفّ ذلك يثتَ لديو  ثورنديكإفّ ما ذىب إليو 
السرور والدتعة الذي يعينو على تعلّم وإتقاف تلك الدهمّة،ةإذا وجد عائقا أو كاف مكرىا على تعلمها أدى بو ذلك إلى 

 (87. دت4 رافع نصتَ الزغلوؿ عماد وعبد الرحيم الزغلوؿالرضا. )الإحباط وعدـ الشعور ب

وفي رأيي ليس ىذا أكثر لشا ذىب إليو ابن خلدوف حينما قاؿ4" إفّ الدتعلّم إذا حصّل ملكة ما في علم من العلوـ 
لعلم،وإذا استعدّ بها لقبوؿ ما بقي،وحصل لو نشاط في طلب الدزيد والنهوض إلى ما فوؽ حتى يستولي على غايات ا
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ابن خُلط عليو الأمر عجز عن الفهم وأدركو الكلاؿ،وانطمس فكره ويئس من التحصيل،وىجر العلم والتعليم")

 (4606 7002خلدوف،ع.

4وىي حالة داخلية تستثتَ سلوكا ما لدى الفرد وتوجّو ىذا السلوؾ وبرافظ على Motivationالدافعية
بصرؼ النظر عن إشباع -( وابن خلدوف،يرى أفّ دافع التعلّم85. دت4 الرحيم الزغلوؿرافع نصتَ الزغلوؿ عماد وعبد استمراريتو. )

 ىو برقيق الوجود الإنساني بخلافة الله في الأرض. -الحاجات التي يشتًؾ فيها مع بقية الكائنات

 بيئتو،ىذه 4وىي التفاعل بتُ الفرد والدثتَات الدادية والاجتماعية فيExperienceالتدريب والممارسة أو الخبرة
 (85. دت4 رافع نصتَ الزغلوؿ عماد وعبد الرحيم الزغلوؿالتفاعلات تسهم في زيادة أداء الفرد. )

وقد أشار ابن خلدوف إلى ىذا في أكثر من موضع وذلك نابع من أف الإنساف مدني بطبعو يقوؿ ابن 
لتجربة بتُ الواقع في معاملة أبناء خلدوف4"ويستفيد كل واحد من البشر القدر الذي يسّر لو منها مقتنصا لو با

 (4229 7002ابن خلدوف،ع.جنسو."،وقولو4"فلهذا كانت الحنكة في التجربة تفيد عقلا." )

 التكرار في التعليم:

ذىب ابن خلدوف إلى أفّ التكرار والإحالة مفيدين لحصوؿ الدلكة التّامة،أما الاقتصار على التكرار وحده فمن شأنو أف 
الدلكة،والتعليم الدفيد إنّما يحصل في ثلاث تكرارات وىي4عرض مسائل الفن على سبيل الإبصاؿ أولا يؤدي إلى قصور 

من أجل تهيئة الدتعلم لقبولذا،ثّم تكرارىا بشيء من الشرح وبياف أوجو الخلاؼ،ثّم حلّ مقفل الدسائل إلى أف ينتهي 
 (4605،606 7002ابن خلدوف،ع.الدتعلم إلى غايات ذلك العلم. )

ـ( من أفّ 2809-2850)ىيرمان ابنجهاوسإذا جئنا إلى البحوث الحديثة في علم النفس التًبوي وجدنا جهود و 
زيادة عدد مرّت التسميع أوالتكرار عن طريق التًابط التسلسلي)وىو تكرار الدقاطع الدتًابطة على شكل سلسلة يكوف  

عرض الدثتَات Bower الاحتفاظ،واقتًح كل مقطع فيها مثتَا واستجابة في نفس الوقت( أحد مبادئ برستُ
أزواجاوىو ما سّمي التًابط التزاوجي وذلك من أجل فحص التصوّر الذىتٍ للمفردات في الحفظ وىل يكفي لحفظها 
مبدأ التجاور وتكرار التجاور لحصوؿ الدعرفة؟وكاف ىذا الابذاه امتدادا لأصحاب الابذاه الاختزالي التًابطي لتلاميذ 

 (وما بعدىا 30. دت4 نصتَ الزغلوؿ عماد وعبد الرحيم الزغلوؿ رافعفونت. )

وقد عاب العقلانيوف والجشطالتيوف على أصحاب الدذىب الاختزالي حصر حصوؿ العمليات الدعرفية في التًابط،إذ أفّ 
 التعلم ليس تذكّرا حرفيا،وإنّما ىو عملية إعادة بناء الدعلومة سعيا وراء الوصوؿ إلى معتٌ.
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ىب إليو ابن خلدوف من أفّ الاقتصار على التكرار وحده من شأنو أف يؤدي إلى قصور الدلكة،وإنّما يجب ىل ما ذ
عرض مسائل الفن على سبيل الإبصاؿ أولا من أجل تهيئة الدتعلم لقبولذا،ثّم تكرارىا بشيء من الشرح وبياف أوجو 

ذلك العلم،في ثلاث تكرارات.ىو عتُ ما ذىب إليو الخلاؼ،ثّم حلّ مقفل الدسائل إلى أف ينتهي الدتعلم إلى غايات 
 الجشطالتيوف؟

 ابن خلدون والنظرية الجشطالتية:

يقوؿ ابن خلدوف4"وذلك الفكر يدرؾ التًتيب بتُ الحوادث بالطبع أو بالوضع،فإف قصد إيجاد شيء من 
ي على الجملة مبادئو،إذ لا يوجد الأشياء،فلأجل التًتيب بتُ الحوادث لا بدّ من التفطّن بسببو أو علّتو أو شرطو،وى

إلا ثانيا عنها،ولا يدكن إيقاع الدتقدّـ متأخرا ولا الدتأخّر متقدما،وذلك الدبدأ قد يكوف لو مبدأ آخر من تلك الدبادئ لا 
يوجد إلا متأخّرا عنو،وقد يرتقي ذلك أو ينتهي.فإف انتهى إلى آخر الدبادئ في مرتتُ أو ثلاث أو أزيد،وشرع في العمل 
الذي يوجد بو ذلك الشيء بدأ بالدبدأ الأختَ الذي انتهى إليو الفكر،فكاف أوؿ عملو ثّم تابع ما بعده إلى آخر 
الدسببات التي كانت أوؿ فكرتو،مثلا لوفكر في إيجاد سقف يكنّو انتقل بذىنو إلى الحائط الذي يدعمو،ثّم إلى الأساس 

لعمل بالأساس ثم بالحائط،ثّم بالسقف وىو آخر العمل.وىذا معتٌ الذي يقف عليو الحائط فهو آخر الفكر ثّم يبدأ ا
قولذم4"أوّؿ العمل آخر الفكرة،وأوؿ الفكرة آخر العمل. فلا يتمّ فعل الإنساف في الخارج إلا بالفكر في ىذه الدرتبات 

ُسبِّب الأختَ،وىو آخرىا في
العمل.وأوّلذا في العمل  لتوقّف بعضها على بعض.ثمّ يشرع في فعلها.وأوّؿ ىذا الفكر ىو الد

سبّب الأوؿ وىو آخرىا في الفكر.ولأجل العثور على ىذا التًتيب يحصل الانتظاـ في الأفعاؿ البشرية." )
ُ
ابن ىو الد

 (4289 7002خلدوف،ع.

إفّ ما ذىب إليو ابن خلدوف ملخصا من أف4" 4"أوّؿ العمل آخر الفكرة،وأوؿ الفكرة آخر العمل ". يلتقي مع 
ة الجشطالت "من أفّ الكل أكبر من الجزء"،أي أف العقل لا يدرؾ الدواقف الحسية مفككة بل يدركها  مضموف فكر 

،ومبدأ Proximityكصورة كليّة ثم ينتقل بعدىا إلى إدراؾ الأجزاء بالتدريج، وفقا لدبدأ التقارب
،ومبدأ التشارؾ Clousure،ومبدأ الإغلاؽContinuity،والاتصاؿSimilarityالتشابو

رافع نصتَ الزغلوؿ  حوؿ نظرية الجشطالت أنظرSimplicity  (4،وكذا مبدأ البساطةCommon directionتجاهبالا

 (     وما بعدىا 275دت4 عماد وعبد الرحيم الزغلوؿ.

إف الدثاؿ الذي ضربو ابن خلدوف من حاجة الانساف إلى سقف يظلو، وما يظهر لو في البداية سقفا فقط يجده في 
لى بصلة من الجدراف التي بدورىا تعتمد على الأساس،ذلك لأف الادراؾ يدتاز بالخاصية التجميعية.فتَى الحقيقة يقف ع

 العقل أجزاء البناء في صورة كاملة متناسقة )الكل الجيّد(وينطلق من ىذه الصورة لإيجاد العلاقة بتُ أجزائها.

 طرق التعليم عند ابن خلدون:



43 
 

 المقاربة بالكفاءات:

ذؽ في العلم والتفنّن فيو والاستيلاء عليو إنّما ىو بحصوؿ ملكة في الإحاطة بدبادئو وقواعده والوقوؼ "وذلك أف الح
على مسائلو واستنباط فروعو من أصولو ومالم برصل ىذه الدلكة لم يكن الحذؽ في ذلك الفنّ الدتناوؿ حاصلا،وىذه 

دة من الفنّ الواحد ووعيها مشتًكا بتُ من شدا في ذلك الدلكة ىي في غتَ الفهم والوعي.لأناّ لصد فهم الدسألة الواح
الفن،وبتُ من ىو مبتدئ فيو،وبتُ العامي الذي لم يعرؼ علما،وبتُ العالم النحرير.والدلكة إنّما ىي للعالم أو الشادي 

 (4252 7002ابن خلدوف،ع.) في الفنوف دوف من سواهما."

تعليمية تعلُّمية كوضعية الانطلاؽ ووضعية بناء التعلّمات والوضعية  إفّ ما ذكره فلاسفة التًبية والتعليم من وضعيات
الختامية ىو ما عبّر عنو ابن خلدوف بكلمة"أوضاع" بقولو 4" وكاف لكلّ فنّ رجاؿ يرجع إليهم فيو وأوضاع يُستفاد منها 

 التعليم."وقد يراد بعبارة "أوضاع يُستفاد منها التعليم" طرؽ التعليم.

ر أفّ الدقصود من التعليم فهم الدسائل فحسب فبعض الدسائل يفهمها العامة،وإنّما اكتساب وابن خلدوف يذك
 الكفاءة)الدلكة( أي القدرة على إيجاد الحلوؿ الدناسبة في وضعيات قت تكوف مشابهة أو لستلفة.

 طريقة الحوار والمناظرة:

ث نوصل عقولذم إلى الدعلومات الجديدة بعد أف ىي إلقاء لرموعة من الأسئلة الدتسلسلة الدتًابطة على الطلاب بحي
 (496 7005.عبد اللطيف بن حستُ فرج )نوسّع آفاقهم،ولصعلهم يكتشفوف نقصهم أو خطأىم بأنفسهم.

ونرى ابن خلدوف عندما تناوؿ حاؿ التعليم في عصره مقارنا بتُ مناىج التعليم الدشرؽ والدغرب والأندلس يرى أفّ فتق 
الدناظرة في الدسائل العلمية يقرّب شأنها ويحصّل مرامها.واصفا طلبة الدغرب بقولو4"فتجد طالب العلم اللساف بالمحاورة و 

منهم،بعد ذىاب الكثتَ من أعمارىم في ملازمة المجالس العلمية،سكوتا لا ينطقوف ولا يفاوضوف،وعنايتهم بالحفظ 
 (4257 7002ابن خلدوف،ع.) والتعليم." أكثر من الحاجة.فلا يحصلوف على طائل من ملكة التصرّؼ في العلم

 طريقة حل المشكلات:

طريقة حلّ الدشكلات بأنها طريقة تتضمن عمليات عقلية وأكاديدية وتعليمية يكتشف الدتعلّم الطالب  جانييوعرّؼ 
تعلمة سابقا والتي يدكن للفرد أف يطبّقها للوصوؿ إلى حل مشكلات جديد

ُ
ة غتَ لرموعة من القواعد أو الدبادئ الد

..4277 7005.عبد اللطيف بن حستُ فرج)مألوفة.   (4329،370 7027،عدناف يوسف العتوـ
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والدبادئ الدتعلمة سابقا والتي يوصل تطبيقها إلى حل مشكلات جديدة ىي صميم معتٌ قوؿ ابن خلدوف4"إفّ الدتعلّم 
في طلب الدزيد والنهوض إلى ما فوؽ  إذا حصّل ملكة ما في علم من العلوـ استعدّ بها لقبوؿ ما بقي،وحصل لو نشاط

 (4606 7002ابن خلدوف،ع.) حتى يستولي على غايات العلم."

 Recall typeوابن خلدوف يعيب التعليم الدبتٍ على التلقتُ فقط والدؤدي إلى ظهور ما يسمى النمط الإستًجاعي
. )أنظر مفهوـ النمط)الذي يقبل الدعلومة كما يتذكرىا دوف لزاكمة أوتغيتَ(  4 7027الاستًجاعي4 عدناف يوسف العتوـ

 الدشكلة الجديدة.-دوف اكتساب الدهارة والكفاءة التي تسمح للمتعلم القدرة على التصرؼ بذاه الوضعية(329،370

 طريقة المحاضرة والإلقاء:

لى فيها ىي عرض الدعلومات في عبارات متسلسلة،يسردىا الددرّس مرتبة مبوبة بأسلوب شائق جذّاب،وىي طريقةيتو 
 (497 7005.عبد اللطيف بن حستُ فرج) الددرّس بتهيئة الدادة العلمية لإلقائها على طلبتو ويدونوف ما يرغبوف تدوينو.

 رأينا ابن خلدوف متعلّما متقلّبا في كبتَ الدناصب والدسؤوليات،ومنظِّرا فكيف بابن خلدوف معلّما وأستاذا لزاضرا؟  

لمحاضرات والدروس التي ألقاىا بالددارس والخوانق بطريقة المحاضرة والإلقاء،ولأف الدقاـ بروي رحلة ابن خلدوف بصلة من ا
لا يسع لذكر المحاضرات لطولذا فإننّا سوؼ نقتصر على التذكتَ بأهميتها وأفّ دراستها بالتحليل كافية لإعطائنا الدنهج 

ص درس حوؿ موطأ الإماـ مالك ألقاه بالددرسة الدتبع في كتابتها وطريقة إلقائها ولضيل القارئ في الذامش على ن
 (4732 7002ابن خلدوف،ع.) الصرغتمشية كاملا في مظانو.

 التعليم وإشكالية المصطلح:

يذىب ابن خلدوف إلى أف الدصطلح ليس جزءا من العلم ذاتو وإنما ىو من صناعة التعليم"ويدؿّ على أفّ تعليم العلم 
إماـ من الأئمة الدشاىتَ اصطلاح في التعليم يختص بو،شأف الصنائع   صناعة اختلاؼ الاصطلاحات فيو.فلكلّ 

كلّها،فدؿّ على ذلك أفّ الاصطلاح ليس من العلم،إذ لو كاف من العلم لكاف واحدا عند بصيعهم.ألا ترى إلى علم 
كل علم يتُوجو إلى الكلاـ كيف بزالف في تعليمو اصطلاح الدتقدّمتُ والدتأخرين،وكذا أصوؿ الفقو وكذا العربية،وكذا  

ابن ) مطالعتو،بذد الاصطلاحات في تعليمو متخالفة،فدؿّ على أنّها صناعات في التعليم.والعلم واحد في نفسو."

 (4252 7002خلدوف،ع.

وإف كاف ابن خلدوف يحبّذ توحيد مصطلحات العلم الواحد وتهذيبها حتُ يعود مرةّ أخرى في الفصل الرابع من 
ف بػ4في أصناؼ العلوـ الواقعة في العمراف لذذا العهد واصفا ما وصلت إليو العلوـ الشرعية من الكتاب السادس الدعنو 

تأصيل وتقعيد وضبط للمصطلحات4"ثّم إفّ ىذه العلوـ الشرعية النقلية قد نفقت أسواقها،في ىذه الدلّة مالا مزيد 
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ذّبت الاصطلاحات،ورتُبّت الفنوف،فجاءت من عليو،وانتهت فيها مدارؾ الناظرين إلى الغاية التي لا شيء فوقها،وىُ 
4 7002ابن خلدوف،ع.) وراء الغاية في الحسن والتنميق وكاف لكلّ فنّ رجاؿ يرجع إليهم فيو وأوضاع يُستفاد منها التعليم."

257) 

فّ وإف كاف ابن خلدوف لا يعيب كثرة الدصطلحات في العلم الواحد ماداـ العلم واحدا وىي ليست جزءا منو إلا أ
الخلط بتُ الدصطلحات في تعليم العلم الواحد قد يكوف مضرا بالدتعلّم.يقوؿ4"اعلم أفّ لشا أضّر بالناس في برصيل العلم 

 (4600 7002ابن خلدوف،ع.) والوقوؼ على غاياتو كثرة التآليف واختلاؼ الاصطلاحات في التعاليم..."

 خاتمة:

صرىا في ىذه اللفتة،بل إفّ حديثنا ىذا يعتبر في حقها فلتة،نظرا لأفّ إفّ التعليم والتًبية عند ابن خلدوف لا يدكن ح
الدقاـ لا يسع.إنوّ مشروع علمي كبتَ وعميق وواسع عمق شخصية ابن خلدوف واتساع أفق نظرتو،إنوّ مشروع حضاري 

اريخ وفكر الحضارة ىػ( يعتبر نتاج بشاني قروف من ت808بكلّ ما برملو الكلمة من معتٌ.إفّ ابن خلدوف الدتوفى سنة )
العربية الإسلامية،بل العالدية.وىو الرجل الدوسوعي الذي حوى علوـ عصره وشعوب عصره وواقع عصره،ولا نكوف 

 مبالغتُ حينما نردّد ما قالو توينبي4" إفّ ابن خلدوف كاف النور الوحيد في عصره الدظلم"

،ولا لعالم التًبية،ولا لعالم الاجتماع،ولا للفيلسوؼ،ولا إفّ فكر ابن خلدوف لا يدكن للمؤرخ دراستو،ولا لعالم النفس
 للفقيو،لأفّ ابن خلدوف باختصار ىو ىؤلاء بصيعا،ولذا كانت دراسة ابن خلدوف مشروعا يشتًؾ فيو كل ىؤلاء .

فاللغة التي صاغ بها ابن خلدوف أفكاره في مؤلفاتو لغة لم يفهمها معاصروه نظرا لجدّة أفكاره،فضلا عن عصرنا 
الحالي،إنّها لغة بضاّلة وجوه برتاج إلى حل مغاليقها بوضع قاموس يضبط مصطلحاتها.كما أفّ منهج ابن خلدوف في 
الدقدّمة كاف يختلف بحسب طبيعة الدوضوع الذي يتناولو،ولكنّ تتبع ذلك قد يصل بنا إلى فهم الدزيد حوؿ نظرتو إلى 

 فة.لستلف القضايا لشا يؤسس لوضع نظرية خلدونية للمعر 

إفّ الآراء التعليمية والتًبوية لرجل حوى علوـ عصره وسبر أغواره بدداخلة أىل السياسة والسلطاف ولسالطة 
،والقاضي والسجتُ لا يدكن أف تكوف آراءا فقط إنّها تشكّل مع معرفة  الشعوب،فكاف العالم والدتعلّم،والحاكم والمحكوـ

ة بيانات للمضي بالتًبية والتعليم قدما والذي يعتبر أساس كل ابن خلدوف العميقة بشعوب العالم الإسلامي قاعد
 تطوّر.

 ثبت المصادر والمراجع:

 أولا4القرآف الكرنً
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