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 ي اللغة.يالفعالية اللغوية لدى ثنائ تحليل

 .مدينة تمنزاستتلاميذ الطور الإبتدائي ب لدىدراسة مقارنة 

 د/ عمراني زىتَ

 أستاذ لزاضر "ب" بجامعة أـ البواقي.

 

 ملخص:

ميذ الوورين تلا اللغة من ييثنائ لغوية لدى عينة من-تهدؼ ىذه الورقة إلى دراسة وبرليل الفعالية اللغوية من وجهة نظر نفس
، ولتأكيد ذلك قمنا الأطفاؿ لأولئكعادية كتابية الرابع والخامس ابتدائي، مستعملتُ في ذلك منهج دراسة حالة لتحليل مدونات  

 .اللغة )عربية( أحاديياللغة )تارقية/عربية( مع عينة اخرى من  ييثنائبدراسة مقارنة لفعالية اللغة لدى عينة من 
Abstract : 

This paper seeks to study and analyze the degree of language efficacy from psycholinguistic 

standpoint for bilingual pupils who study at the 4
th

 and 5
th

 range of elementary school. To do 

this, we used a case study method to analyze normal written corpus from those pupils. We 

compared two samples of pupils, the first containing bilingual pupils (Tergui/Arabic) and the 

second including monolingual pupils (Arabic only). 

 

 مقدمة: 
يعود اصل ىذه الدراسة إلى التساؤلات الدوروحة والدراسات الدنجزة حوؿ تأثتَ اختلاؼ اللغة الاـ عن لغة الددرسة وكذا تأثتَ 

حيث تشتَ دراسات أمريكية إلى أف العديد من التلاميذ الإكتسابات الأكاديدية للتلميذ، النمو الدعرفي واللغوي و تعددية اللغات على 
 Standard)الفصحى بزتلف عن الإلصليزية (Non standard English) ف من بيئات تستعمل لغة عاميةالذين يأتو 

English)   سواء تعلق الأمر باختلاؼ  ،لأف لغتهم الأـ تتداخل وتؤثر على تعلمهم باللغة الإلصليزيةأكاديدية بصة، يجدوف صعوبات
( تؤكد أف تلاميذ 2008بينما لصد دراسة جزائرية لػ: )راقم،  ،(Labov,1973, p.314) الدفردات، أو البتٌ التًكيبية والصرفية

ويتضح لنا تباين واختلاؼ نتائج الدراسات بتُ  الدرحلة الإبتدائية ثنائيي اللغة لديهم فاعلية لغوية أفضل من أقرانهم وحيدي اللغة...
الددرسية للتلميذ وبتُ من يرى العكس في ذلك. مم من يرى اف اختلاؼ لغة الأـ عن لغة الددرسة يشكل خورا على الإكتسابات 

، وتهدؼ إلى تقصي مهم لغوي معرفيومتعلقة بجانب متممة ومكملة للدراسات السابقة  دفعنا إلى القياـ بالدراسة الحالية التي جاءت
ة نفس لغوية لتحليل مدونات  ، مستعملتُ في ذلك طريقفاعلية اللغة عند أولئك التلاميذ الذين بزتلف لغتهم الأـ عن لغة الددرسة

كيب النحوية ا الدفردات وسلامة التً وتعقد ، مبتعدين بساما عن الدعيار الددرسي القائم على غتٌ وتنوع عادية )غتَ مرضية( كتابية
ذين للدلالة على اولئك التلاميذ ال «Bilinguism»وقد استعملنا مصولح ثنائية اللغة اللغة.  وغتٌ والصرفية كمؤشر على سلامة
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الذي يعتٍ  «Diglossia»، وذلك في مقابل مصولح إزدواجية اللغة بزتلف لغتهم الأـ )التارقية( عن لغة الددرسة )العربية الفصحى(
 استخدامات لستلفة للساف واحد كما ىو الحاؿ بالنسبة للعربية الفصحى والعامية عندنا.

تلاميذ الوورين الرابع ة لدى ثنائيي اللغة )عربية /تارقية( من فاعلية اللغدراستنا ىذه تسليط الضوء على سنحاوؿ من خلاؿ 
 من خلاؿ مقارنتهم بأقرانهم وحيدي اللغة، مم دفعنا إلى طرح الإشكالية التالية: ، وذلكوالخامس إبتدائي

 أقرانهم وحيدي اللغة؟بتُ ثنائيي اللغة و في فعالية اللغة  توجد فروؽ ىل

التي ( ....... 2014، تعوينات:2012:عبد السلاـ ،2008:انظر: راقمراسات السابقة )انولاقا من إشكالية الدراسة والد
لأفعاؿ الديهم خبرات لغوية متعددة من حيث الدفردات والبتٌ التًكيبية أو الستَ و  توصلت في لرملها إلى اف ثنائيي أو متعددي اللغة 

من الناحية لغة بالعمليات الذىنية والدعرفية، وأف عملية تعلم لغة ثانية ولديهم مرونة ذىنية وانفتاح فكري بحكم علاقة ال اللغوية...،
نفتًض   ، ىذا مايجعلناالتي تعتبر لررد عملية روتينية بتُ الوفل ولزيوو ىي أصعب وأكثر تعقيدا من عملية اكتساب اللغة الأـالدعرفية 
، وىو مانسعى )عربية فقط( وحيدي اللغةوية أكثر رقيا مقارنة بأقرانهم لديهم فعالية لغ )عربية /تارقية( في دراستنا ىذه اللغةثنائيي أف 

 إلى التحقق منو من خلاؿ الدراسة الحالية.

  الكلمات المفتاحية:

 .، شبكة التحليللغويال النفس علماللغة، الفعالية اللغوية،  اللغة، أحادية اللغة، ثنائية

تلف التخصصات حثتُ من لسوفي الجزائر بصفة خاصة استقوب اىتماـ البا إف تعددية اللغات في البلداف العربية بصفة عامة
مساره التًبوي، وقد كانت نتائج تلك شخصية الوفل ونموه الدعرفي و على اللغوية، الدعرفية، النفسية والتًبوية، بهدؼ دراسة تأثتَ ذلك 

)خصوصا النفسانيتُ والدعرفيتُ(، وبتُ من يرى خوورة  الدراسات متضاربة بتُ من يرى أف تعددية اللغة مكسب وغنيمة لغوية معرفية
على الإكتسابات الأكاديدية خوورة ذلك تعددية اللغات على اللغة المحلية وعلى مستقبل الناشئة )خصوصا اللغويتُ(، وبالأحرى 

ن جهة أخرى اختلاط ومرد ذلك ىو اختلاؼ التوجهات والإيديولوجيات للباحثتُ من جهة، وم )خصوصا التًبويتُ( .... للوفل
وإذا مارجعنا إلى الجزائر لصد أف مشكل تعددية اللغة يبقى تعددية اللغة، ازدواجية اللغة، ثنائية اللغة...، من قبيل: وتداخل مفاىيم 

ك عن يورح نفسو بإلحاح خصوصا وأننا نعلم تنوع اللغات المحلية من شاوية، قبائلية، تارقية، ميزابية، عامية وعربية فصحى، ناىي
. وقد حصرنا دراستنا ىذه لمحاولة استكشاؼ اللغات الأجنبية كالفرنسية والإلصليزية التي بدأت تفرض نفسها بقوة في الآونة الأختَة

فعالية اللغة لدى ثنائيي اللغة )عربية/ تارقية( مقارنة باقرانهم وحيدي اللغة كخووة أولى، في انتظار تعميم ىذه الدراسة على باقي 
 المحلية الأخرى كالشاوية والقبائلية.اللغات 

وقد صادفنا في بداية البحث لرموعة من الصعوبات في برديد مصولحات الدراسة، ويتعلق الأمر بتًبصة الدصولحات اللاتينية 
«Bilinguism» «Diglossia» انظر: ربية برتوي على خلط كبتَ بتُ ىاذين الدصولحتُ، فبعض الدراجع، بل حتى الدراجع الع(  

 لاتينية سابقة من يتًكبية اللغة لأنو ثنائعلى أنو   «Bilinguism»تستعمل أو تتًجم مصولح  (57-55، ص2002كايد، 
وحاصل  الحالة، أو الدميز السلوؾ على الدالة  (ism) ولاحقة لغوي، وتعتٍ  (Lingual) و مضاعف، أو مثتٌ وتعتٍ (Bi)  ىي

  «Diglossia»بينما تتًجم أو تستعمل مراجع أخرى مصولح  .اللغوية الثنائية يعتٍ وىذا مضاعف، أو مثتٌ لغوي التًبصة: سلوؾ
 لغة، تعتٍ والتي (gloss) و مضاعف، أو ثنائي، أو مثتٌ تعتٍ والتي Di ىي يونانية سابقة من يتًكبعلى أنو ازدواجية اللغة لأنو 

أيضا أي أف الدصولحتُ متًادفتُ اللغوية  الثنائية يعتٍ وىذا ،مضاعفة أو مثناه لغة التًبصة: حالة وحاصل للحالة، (ia) ىي ولاحقة
: ثنائية اللغة وازدواجية اللغة، ففي الدراسات الدشرقية )انظر: باللغة العربية كذلك لصد تضارب كبتَ بتُ استعماؿ الدصولحتُ  .ظاىريا
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مصولح ثنائية اللغة  يستعمل (2014. شواح: 45-43، ص2014. أبو الحسن وآخروف: 96-56، ص2007عمايرة: 
«Bilinguism»  للدلالة على حالة الفرد الذي يدتلك لغتتُ لستلفتتُ في مفرداتهما وقواعدهما، أما مصولح«Diglossia» 

فيقابل مصولح ازدواجية اللغة الذي يستعمل للدلالة على وجود مستويتُ من اللغة: مستوى رسمي وىو الفصحى، ومستوه يومي دارج 
على أنو موقف لغوي إجتماعي تتنافس فيو لذجتاف  -مصولح ازدواجية اللغة- (André Martinet)والذي يعرفو ، وىو العامية

ستخدما في الحياة اليومية، وتكوف الثانية لسانا لكل منهما وضع اجتماعي وثقافي لستلف، فتكوف الأولى شكلا لغويا مكتسبا وم
، مع العلم أف مصولح (24سراج، ص، تربصة ف.1990ندريو مارتيتٍ، أيفرض استخدامو في الظروؼ والدعاملات الرسمية )

«Diglossia»  وضعو العالم«C, Ferguson, 1959».  أما الدراسات المحلية )في الجزائر( فتستعمل مصولح ازدواجية اللغة
، راقم: 2014)انظر: تعوينات:   يةكالعربية والفرنسية، أو العربية والأمازيغ للدلالة على حالة الفرد الذي يدتلك لغتتُ لستلفتتُ

في استخداـ الدصولحتُ، لأف كلمة  من الدراسات المحلية . والذي يتًجح عندنا أف الدراسات الدشرقية أقرب إلى الصواب(2008
ء في منفصلتُ عن بعضهما، وبالتالي يصبح مصولح ثنائية اللغة يدؿ على وجود لغتتُ منفصلتتُ عن بعضهما سواثنائية تعتٍ شيئتُ 

دوج الدفردات أو القواعد النحوية والتًكيبية، أي كما ىو الحاؿ بالنسبة للعربية والفرنسية، أو العربية واللغات الأمازيغية. أما كلمة مز 
فتعتٍ شيء واحد لو جانباف، كقولنا فرد مزدوج الشخصية فهذا نعتٍ بو أف شخصيتو لذا جانباف غتَ متوابقاف ولكنهما يتشابهاف في 

الحالات لأنهما صادرتتُ عن شخصية واحدة في الأصل. وعليو سنستخدـ في دراستنا ىذه مصولح ثنائية اللغة بعض 
«Bilinguism»  ،)مصولح  وذلك في مقابلللدلالة على ذلك الوفل الذي يدتلك لغتتُ لستلفتتُ )تارقية/عربية في ىذه الدراسة

وفل الذي يدتلك لغة واحدة فقط )عربية فقط في ىذه الدراسة(. أما الذي نقصد بو حالة ال «Monolinguism»أحادية اللغة 
وفي . اخلتتُ إلى حد كبتَ )عامية/فصحى(نعتٍ بو حالة الوفل الذي يدتلك لغتتُ متدالذي  «Diglossia»ازدواجية اللغة مصولح 

لأنهم يستعملوف العامية في حياتهم اليومية، بينما الحقيقة لصد أف غالبية أفراد المجتمع الجزائري )خاصة الدتعلمتُ منهم( مزدوجو اللغة، 
لأف كل التلاميذ الددرسة الجزائرية مزدوجو  يستعملوف الفصحى في معاملاتهم الرسمية، ىذا مايجعل ذلك الدصولح ثابت وليس متغتَ

  طالدا أنو ثابت.، وبالتالي لايدكننا استعماؿ ىذا الدصولح كمتغتَ للتمييز بتُ أفراد العينتتُاللغة )عامية/فصحى(

وللإشارة أننا سنبتعد في دراستنا ىذه كل البعد عن الدعيار الددرسي الدتبع للحكم على سلامة اللغة والتعبتَ، فهذا الدعيار يستند 
ف ىذا إ ...مقوماتو أساسا من تنوع الدفردات وتعقدىا وعدـ تداولذا من جهة، ومن جهة أخرى سلامة البتٌ النحوية التًكيبية والصرفية

الدعيار بسيط ولايدكن لو أف يعكس لنا النشاطات الدعرفية التي يستخدمها مستعمل اللغة وصولا إلى إنتاجات لغوية ثرية ومتنوعة، 
 انسجاـ مكونات النصمع الحفاظ على  ،ونقصد بذلك إدماج لستلف أدوار اللغة من وصف وشرح وتبرير وخواب منقوؿ ومونولوغ

. ويجب أف نأخذ بعتُ الإعتبار أف «H, Nouani ; 1994»  برمل في طياتها وضوح التعبتَالتيوتسلسل عناصر القصة 
استخداـ اللغة لايتحدد بوضع أو اتفاؽ وبزويط مسبق، بدعتٌ أف تعلم اللغة ليس ىو استخداـ قوالب وصيغ لغوية سبق تعلمها أو 

بخاصية الإبداع لإنتاج أشكاؿ وقوالب أو صيغ لغوية لم يتم سماعها سماعها من قبل كالعادات السلوكية مثلا، بل يتمتع استعماؿ اللغة 
 ,N»مثلما تنص عليو النظرية التوليدية التحويلية لػ  ولا تعلمها ولا استعمالذا من قبل من أجل إشباع حاجات اتصالية بالآخرين

Chomsky»... شبكة برليل الخواب الدقتًحة من ىذا مايجعلنا نلجأ بجدية إلى استعماؿ مرجعية نفسولغوية والدتمثلة في 
مثلما ىو  - وفي الحقيقة فإف الوفل عندما يكتسب اللغة فإنو لايكتسب قواعد لضو تلك اللغة .«H, Nouani ; 1995» طرؼ

د ، وإنما يكتسب الرموز التحتية، أما قواع-الحاؿ بالنسبة للمعيار الددرسي الذي يفرض على التلميذ تعلم واستخداـ تلك القواعد
النحو فإنها تكتسب فيما بعد في وضعيات خاصة. ولذذا فالوفل لايتعلم أف الجملة مبنية من فعل وفاعل ومفعوؿ بو، وأف الفاعل 
مرفوع والدفعوؿ منصوب، وإنما سوؼ يتعلم بأف الجملة في حد ذاتها تعكس ستَورة معينة وتؤدي مهمة اتصالية معينة، وما يخص 

وبعدىا يوور القواعد  برتية أي ستَ لغوية،لغوية  بتٌأولا أف الوفل يكتسب ، حيث ليو في الدستقبلجانبها النحوي فسوؼ ينتبو إ
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قدرتو على إدماج لستلف ىذه الستَ، التي تكتسب أساسا من خلاؿ وأف التوور النوعي في لغة الوفل يكمن في النحوية تدريجيا، 
على أهمية دخوؿ الوفل في حلقة الحوار والتي تصبح شرطا أساسيا  ؤكد، وناللغوية الذي يعتبر كذلك مصدرا لكل الإكتساباتالحوار 

، وليس لررد إعادة بصل وصياغات لغوية سبق سماعها من طرؼ الدعلم كما ىو الحاؿ في الدكتوبةبشقيها الدنووقة و في اكتساب اللغة 
إنماء الرصيد  خوؿ الوفل في الحلقة التفاعلية ينتج عنوتسبق الكفاءة اللغوية، ودبالآخرين . إذف فالكفاءة الإتصالية الددرسة للأسف

: كيبية.... وماينتج عن ذلك من تعلمإكتساب القواعد النحوية والصرفية والتً  اكتساب الدزيد من البتٌ التحتية للغة، ثم الدعجمي،
ة واستعمالنا الإجرائي لذا، نبدأ الآف في عرض بعد ىذا العرض الدوجز حوؿ مفاىيم الدراس .اللغة الدكتوبةثم سرد )الدونولوج(، الحوار، ال

 بعض التعريفات والدفاىيم الدرتبوة بالدراسة كاللغة، مستوياتها، فعالية اللغة، شبكة التحليل.....

  / اللغة والكلام:1
يػػة اللغػة علػػى أنهػا شػػفرة إجتماعيػة مشػػتًكة والػتي تسػػتعمل نظػاـ اصػػولاحي مػن الرمػػوز الإعتباط «Nelson, 1998»يعػرؼ 

 ,Laura)لتمثيػل الأفكػػار عػػن العػػالم مػن حولنػػا، وىػػذه الأفكػػار تكػػوف مفهومػة مػػن طػػرؼ الآخػػرين الػذين يسػػتعملوف نفػػس الشػػفرة.
2010, p.10)  

اللغة ىي نظاـ رمزي منظم يسمح بالتواصل، يتألف من عناصر حرفية، لضوية، صرفية ودلالية، حيث تنتظم الأصوات في سلسلة 
  (Nicolosi, 1989, p.16)عة لقواعد معينة، وتعكس دلالة معينة يريد الدتكلم إيصالذا للأخرين.لتكوين كلمات تكوف خاض

فتَى بأف اللغة ىي ملكة فورية عند الناطقتُ بها لفهم وتكوين بصل صحيحة. وقد أوضح  «Chomsky»أما 
«Chomsky» حو التوليدي التحويلي( بأف اللغة عملية مفهومو الخاص بدستويات الدعالجة الدتضمنة لفهم العلاقات النحوية )الن

، 2010سيكولوجية أساسية تنشأ عن لرموعة لزدودة من القواعد لتعوي أنماطا لستلفة من الإنتاج اللغوي )التنوع اللغوي(. )بصعة، 
 (.19ص

أي اف اعره وأفكػاره.... إف الكلاـ ىو الوسيلة التي من خلالذا يستويع الفرد التعبتَ عػن عالدػو الػداخلي: رغباتػو، أحاسيسػو، مشػ
الكلاـ ىو استعماؿ الفرد للغة التي يدتلكها، وبعبارة أخرى ىو تربصة الفرد لرغباتو وحاجاتو وأفكػاره عػن طريػق كلمػات وبصػل مفهومػة، 

عصػػبية في إلى الإنسػػاف وتعويهػػا الدعػػتٌ. لقػػد ل برديػػد الػػرابط بػػتُ نضػػج الدراكػػز المػػن أو فالكلمػػات تػػنظم وترملإػػز الإحساسػػات الػػواردة 
القشػػرة الدخيػػػة وبػػػتُ اكتسػػػاب اللغػػػة، ىػػػذه الدراكػػػز متواجػػػدة في الدنوقػػػة الصػػػدغ قفويػػػة الجداريػػػة وترابواتهػػػا مػػػع الدهػػػاد، ىػػػذه الدنوقػػػة يػػػتم 

سػنة مػن عمػر الفػرد. إضػافة إلى ذلػك توجػد العديػد مػن القػدرات الداخليػة الػتي تبػتٌ عليهػا اللغػة كتمييػز  12إلى  4تنشيوها بػتُ سػن 
ـ والتعرؼ عليو، والتهيؤ لإكتساب القواعد اللغوية، زيادة على ىذا فإف مشاركة الوالدين في التفاعل اللغوي مع الوفل وتنمية صوت الأ

إدراكو السمعي وتفكتَه في العالم الخارجي يسمح لو بالإكتساب السريع لدهػارات اللغػة، نأخػذ علػى سػبيل الدثػاؿ الدناغػاة الػتي تظهػر في 
الأطفاؿ، تتوور ىذه الدناغاة إلى كلمات عديدة الدعتٌ فكلمات ذات معتٌ فجمل لػدى الأطفػاؿ الأسػوياء لأنهػم سن مشتًؾ لدى كل 

يستفيدوف من التفاعل الإجتماعي والتواصل اللفظي والخبرات التي يسمعونها، على العكس من الأطفاؿ الذين يعانوف من إعاقػة سمعيػة 
 ـ حصولذم على تغذية مرتدة من الوسط الذي يعيشوف فيو.والتي سوؼ تتوقف الدناغاة لديهم بسبب عد

خلاؿ السنة الأولى من عمر الوفل يتنشط النظاـ اللغػوي مػن خػلاؿ السػلوؾ، فالوفػل يلتفػت إلى جهػة الصػوت الػذي يسػمعو، 
دث زيادة في القاموس يحدؽ في وجو الشخص الذي يكلمو، يستجيب ويديز بتُ الأصوات الدألوفة وغتَ الدألوفة. خلاؿ السنة الثانية بر

اللغػػوي للوفػػل، أيػػن يحػػاوؿ فهػػم كػػلاـ الآخػػرين ويكػػرر الكلمػػات البسػػيوة الػػتي يسػػمعها، ويعيػػد اسػػتعمالذا مػػن أجػػل التواصػػل اللغػػوي 
واكتسػػاب مفػػػردات جديػػػدة. ىػػذه الزيػػػادة بذعػػػل الوفػػل إبتػػػداء مػػػن السػػنة الرابعػػػة يركػػػز انتباىػػو إلى القواعػػػد الػػػتي بركػػم ترتيػػػب وتعاقػػػب 
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مات داخل الجملة، التمييز بتُ الدفرد والجمع وبتُ الدذكر والدؤنث في العربية. وىكذا يوور الوفل لغتو من استعماؿ الإشارات إلى الكل
 ,Eco)اسػتعماؿ الرمػػوز اللغويػة الػػتي تتنشػػط مػن خػػلاؿ التنظػػيم الدعػرفي للعػػالم، وكػػذلك ومػن خػػلاؿ التفاعػل مػػع المحػػيط الإجتمػاعي.

1983, p.266) 

، فبالإضػػػافة إلى العوامػػػل الوراثيػػػة الػػػتي تسػػػمح للوفػػػل باكتسػػػاب اللغػػػة، ىنػػػاؾ كػػػذلك دور كبػػػتَ للسػػػياقات والخػػػبرات وكخلاصػػػة
الإجتماعية التي تساىم في تباين واختلاؼ الرصيد اللغوي لدى الأطفاؿ، والنتيجة ىي أف إدراؾ اللغة وتأويل الكلمات والجمل يختلف 

 ات التي مر بها.إختلافا جوىريا من فرد لآخر حسب خبر 

الػػذي يتكامػػل مػػع الفكػػر، فالوفػػل الػػذي يوػػور جيػػدا كلامػػو  (Inner speech)يكتسػػب الوفػػل كػػذلك الكػػلاـ الػػداخلي  
الداخلي سوؼ يصبح قادرا على معالجة الدعلومات والإستجابة بسرعة على عكس الوفل الذي يعاني من فقر في الكلاـ الداخلي، أي 

فػل علػى التفكػتَ ولزػاورة الػنفس ومراقبػة الػذات والػتحكم في سػلوكو، فهػو يلعػب دورا ىامػا في التنشػيط أف الكلاـ الداخلي يسػاعد الو
، وىػو مػايحرر الوفػل مػن القيػود الدباشػرة  (Dykman et al, 1970, p.340).(Inhibition & Arousal)والكبػت 

مراقبة سلوكاتو، والأىم من ذلك أنو يسمح للوفل بالدخوؿ لمحيوو، ويحضلإره للقياـ بالنشاطات الدستقبلية من خلاؿ التخويط، الأمر، و 
 في مناقشة مع الآخرين وإثراء معارفو اللغوية والخبراتية.

تلعب اللغة دورا كبتَا في النمو العاطفي، فمن خلاؿ الكلمات تتًابط الأحاسيس مع الصورة الذىنية لذا، وىو مايسمح بتشكيل 
ا لتعلم ونمو الفرد. إف معظم الأطفاؿ يكتسبوف اللغة قبل سن الددرسة سواء تعلق الأمر بالفهم مفهومنا للذات الذي يعتبر أساسا ىام

معرفية عالية التعقيد شيء لستلف فيو، لايسعنا الدقاـ ىنا للخوض في تساب الوفل للغة باعتبارىا مهارة أو الإنتاج، إف تفستَ سرعة إك
 النظريات الدفسرة لذلك.

 (38-37، ص2010امهم باللغة على ثلاث لرالات ىي: )بصعة، لقد وزع اللغويوف اىتم

 نظاـ تآلف الكلمات داخل الجمل )النحو(. -
 معاني الكلمات والجمل )علم الدلالة(. -
 أصوات اللغة. -

 أما علماء النفس اللغويوف فقد وزعوا اىتمامهم على ثلاث لرالات أخرى، ىي:

 لفهم اللغة.العمليات العقلية الدعرفية التي يستخدمها الفرد  -
 العمليات العقلية الدعرفية التي يستخدمها الفرد لإنتاج اللغة. -
 طريقة اكتساب الفرد للغة. -

 / مكونات النظام اللغوي:2
ىذه  برتوي اللغة على بتٌ برتية تعتبر مكونات النظاـ اللغوي عند الفرد وذلك بغض النظر عن نوع اللغة التي يتكلمها،

 (Lerner et al, 2012, p.326-327)الدكونات ىي:

 :Phoneme/ الصوتيم 2-1
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ىو أصغر وحدة صوتية داخل الكلمة ويدثل الحرؼ في العربية وىو ساكن، فكل لغة لديها لرموعة من الصوتيمات الخاصة بها،  
 ، إف بسييز والتعرؼ على الصوتيمات ودلرها مهارة ضرورية(Phonology)والعلم الذي يدرس ذلك ىو علم أصوات الكلمة 

( باختلاؼ جبل، وىي بزتلف عن كلمة )ؿ/بصوتيمات ىي: ح/ ثلاث( تتكوف من حبللإتقاف اللغة الشفهية والقراءة،  فكلمة )
وكذلك فإف كلمة )نملة( تتكوف من أربع صوتيمات ىي: ف/ـ/ؿ/ة، وىي بزتلف عن كلمة )لضلة( . ج/الصوتيم /ح/ عن الصوتيم /

صعب بالنسبة لبعض الأطفاؿ الذين يعانوف من ضعف الوعي أمر إف إتقاف ىذه الدهارة .. باختلاؼ الصوتيم /ـ/ عن الصوتيم /ح/..
 . Phonological Awareness Disorderالفونولوجي

  :Morpheme/ الصرفيم 2-2

، (Morphology)وىو أصغر وحدة دلالية داخل الكلمة، والعلم الذي يعتٌ بدراسػة الصػرفيمات ىػو علػم أصػوات الكلمػة 
لفعل )ذىب( يتكوف من صرفيم واحد، أما الفعل )يذىب( فيتكوف من صرفيمتُ: /ي/ التي تدؿ على الحاضر، بدعتٌ أف الفعل فمثلا ا

مضػػارع، والفعػػل /ذىػػب/ الػػذي يػػدؿ علػػى الػػذىاب. أمػػا الفعػػل )يػػذىبوف( فيتكػػوف مػػن ثلاثػػة صػػرفيمات ىػػي: /ي/ للفعػػل الدضػػارع، 
 ذكر السالم./ذىب/ وىو الفعل، /وف/ للإشارة إلى بصع الد

الأطفاؿ الذين يعانوف من نقص الوعي بالصرفيمات قد لايديزوف بتُ الفعل الداضي والحاضر، أو لايديزوف بتُ بصع الدذكر 
 السالم)وف( وبصع الدؤنث السالم )ف(....، وىو مايجعلهم يرتكبوف أخواء لغوية سواء ماتعلق بالفهم أو بالإنتاج.

 :Syntax/ التًكيب 2-3
قواعػػد اللغػػة الػػتي تػػتحكم في تتػػابع وتعاقػػب الكلمػػات داخػػل الجمػػل، إف اللغػػة العربيػػة لذػػا قواعػػد صػػارمة تػػتحكم فيهػػا  ونقصػػد بػػو 

فعندما نقوؿ: ضرب عمر خالػد، بزتلػف في معناىػا عػن: ضػرب خالػد عمػر، وذلػك تبعػا لتغػتَ الفاعػل والدفعػوؿ فيػو، بالإضػافة إلى أنػو 
ل الجملة مع الإحتفاظ بالدعتٌ أو مايسمى توليد الجمل مثل: طبخت الأـ الوعاـ. الوعاـ توجد عدة طرؽ لتغيتَ ترتيب الكلمات داخ

طبختو الأـ. الأـ طبخت الوعاـ. طبخ الوعاـ من طرؼ الأـ... والأطفاؿ الذين يعانوف من مشكل في التًكيب لايتمكنوف من رصف 
 الكلمات لتشكيل بصل صحيحة ومعبرة.

 :Semantic/ الدلالة 2-4
 إلى الدعجم اللفظي أو معاني الكلمات للغة، والذي يتحدد من خلاؿ عدد الكلمات التي يعرفها الفرد، أو الدتًادفات وتشتَ 

والدتناقضات، وىو على العكس من النظاـ الصوتيمي والصرفيمي والقواعدي الذين يكتسبهم الوفل في سن قبل الددرسة، فالفرد 
حل عمره.  إف الأفراد الذين لديهم قاموس لغوي غتٍ يستويعوف فهم وإنتاج لغوي متنوع، يواصل اكتساب النظاـ الدلالي طواؿ مرا

يسمح لذم باستعماؿ لستلف نشاطات اللغة، على عكس الذين يدتلكوف قاموس لغوي فقتَ والذين من الدمكن أف تكوف لديهم صعوبة 
 كلاـ. في إنتاج الكلاـ والتعبتَ عن حاجاتهم أو اضورابات في فهم دلالة ال

 :Pragmatic/ البراغماتية 2-5
تعتٍ البراغماتية الجانب النفعي للغة، ونقصد بها النواحي الإجتماعية للغة التي تسمح للمتكلمتُ بإنتاج اللغة ضمن المحيط الذي  

م لدرجة معرفة ووعي يعيشوف فيو، والتي تأخذ بعتُ الإعتبار عدة عوامل مثل: طبيعة العلاقة بتُ الدتحدث والدستمع، تقييم الدتكل
الدستمع بالدعلومات حوؿ الدوضوع الذي يتكلم عنو، السلوكات اللغوية كأخذ الدور في المحادثة، البقاء في نفس الدوضوع أو تغيتَه، طرح 

من إف بعض التلاميذ لديهم صعوبة في توظيف واستعماؿ الجانب الإجتماعي للغة، فهم يعانوف  أسئلة توضيحية وإثراء النقاش....
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صعوبة في تنشيط الإتصاؿ اللغوي وغالبا مايقوعوف الحديث لورح أسئلة توضيحية بسبب صعوبة فهم السياقات اللغوية الإجتماعية 
(Bryan et al, 2003). 

 / المهارات الفرعية للغة:3
الدكتوبة )والتي تشمل  تتجلى اللغة من خلاؿ شكلتُ رئيسيتُ هما: اللغة الدنووقة )والتي تشمل الإستماع والتحدث(، واللغة

القراءة، والكتابة(. ىذه الأشكاؿ أو الدهارات متًابوة ومندلرة مع بعضها وتشكل النظاـ اللغوي لدى الفرد، أما التفاعل بينها فهو 
ة ببنية يخدـ بنية ذلك النظاـ، فالوفل عندما يكتسب مهارة وألفة بأحد أشكاؿ اللغة )عادة مايكوف الإستماع( فإنو يبتٍ معرفة وخبر 

اللغة وىذا ماسيسمح لو باكتساب شكل آخر من أشكاؿ اللغة )وىو التحدث( وىكذا... فما يتعلمو الوفل عن النظاـ اللغوي من 
خلاؿ اللغة الدنووقة يوفر لو أساس الدعرفة لتعلم واكتساب القراءة والكتابة، فمن خلاؿ لشارسة اللغة الشفهية سوؼ يتعلم الوفل بنيات 

ي قاموسو اللغوي )الدعرفة الدلالية(، يكتسب لستلف أشكاؿ الجمل )الدعرفة التًكيبية(. وما يتعلمو الوفل عن النظاـ اللغوي اللغة، ينم
من خلاؿ القراءة سوؼ يخدـ مهارات الكتابة واللغة الشفوية أيضا من خلاؿ إكتساب سيولة لفظية، مفردات وقواعد جديدة... 

دؼ صعوبة في اكتساب أحد أشكاؿ اللغة فسوؼ تظهر لديو صعوبات لغوية في أحد الأشكاؿ إضافة إلى ذلك فإف الوفل إذا صا
الأخرى للغة. فمثلا: طفل عانى من تأخر لغوي في سن ثلاث سنوات، فمن المحتمل جدا أف يعاني من صعوبات في القراءة في سن 

 ,.Ekland et al, 2005., Tomblin, 2006)بشاني سنوات، ومن صعوبات في الكتابة في سن الرابعة عشر 
Goldstein et al 2008, Lerner, et al, 2012, p.320). 

لقد حدد اللغويوف بصيع مهارات اللغة الدرتبوة بالتعلم الأكاديدي وىػي: الإسػتماع، الفهػم، التحػدث، القػراءة، الكتابػة والتهجئػة.  
تُ الإعتبار النمو اللغوي للوفػل، كمػا أسػهموا في دراسػة أسػباب كما وضعوا مناىج ومقررات لتعليم ىذه الدهارات للتلاميذ آخذين بع

 وأعراض اضوراب اللغة لدى التلاميذ غتَ العاديتُ وحاولوا وضع برامج علاجية لتنمية اللغة لدى ىؤلاء.

، وىػػي: إف اكتسػػاب مهػػارات اللغػػة لػػدى معظػػم الأفػػراد يدػػر بتنظػػيم ىرمػػي يسػػمح بالإكتسػػاب التػػدريجي والتعػػاق  لذػػذه الدهػػارات
الإستماع، الحديث، القراءة، الكتابة. وىذه الدهارات تتولب لاكتسابها وجود قاعدة خبراتية عند الوفل باللغة الأـ، وذكاء عػادي فمػا 

 فوؽ، وبرفيز من طرؼ المحيط... الشكل الدوالي يوضح ىذا التنظيم الذرمي.

إنتاج  الكتابة:
 اللغة الدكتوبة.

استقباؿ اللغة  القراءة:
 كتوبة.الد

التعبتَ الشفهي ثاني أساس  التحدث:
 يسمح باكتساب اللغة.

استقباؿ اللغة الشفهية أوؿ أساس يبتٌ  الإستماع:
 عليو اكتساب اللغة.

أساس اكتساب اللغة )الذكاء والعمليات الدعرفية، التحفيز  الخبرة:
 والتعرض للغة الأـ، العمليات النفسية...(.

  (Brown, C. 1971, p.118) اب مهارات اللغةشكل هرمي يوضح ترتيب إكتس
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ولأف مهارات اللغة الشفهية للإستماع والتحدث تنمو وتتوور أولا فقد سميت بالنظاـ اللغوي الأولي، أما القراءة والكتابة 
فكار والخبرات، أما اللغة فسميت بالنظاـ اللغوي الثانوي لأنهما تتووراف في مرحلة لاحقة، إضافة إلى ذلك فاللغة الدنووقة ىي ترميز للأ

الدكتوبة فهي ترميز للكلمة الدنووقة. ويدكن تصنيف شكلتُ من أشكاؿ اللغة )الإستماع والقراءة( على أنهما مدخلات لغوية أو لغة 
، (Lerner et al, 2012, p.321)إستقبالية، أما الشكلتُ الآخرين )التحدث والكتابة( فهما لسرجات لغوية أو لغة تعبتَية 

 بالتالي فإف الإضورابات اللغوية الإستقبالية بسس كلا من الإستماع )الفهم( والقراءة، أما الإضورابات اللغوية التعبتَية فتمس كلا منو 
 التحدث والكتابة. والقاعدة التًبوية أنو يجب بناء وترسيخ مدخلات لغوية متينة من أجل الوصوؿ إلى لسرجات لغوية سليمة.

 :Bilingualismة / الثنائية اللغوي4
تباينت واختلفت آراء العلماء حوؿ مفهوـ الثنائية اللغوية وحدودىا، وىل تتولب الإتقاف التاـ لكلتا اللغتتُ بشكليها الدنووقة 

بأنها  «Macnamara, 1967»والدكتوبة، أـ يكفي لررد القدرة على استعمالذا... وفيما يلي عرض لبعض تعاريفها: عرفها 
فيعرفها بأنها إجادة   «Bloomfield, 1933, p.132»، أما لحد الأدنى من مهارة لغوية واحدة في لغة أخرىامتلاؾ الفرد ا

بأنها الإستخداـ الدثالي للغتتُ أو أكثر... ويرى البعض أف  «Albert & Obler, 1978»، ويعرفها كذلك الفرد التامة للغتتُ
بأي درجة من الإتقاف وفي أية مهارة من الدهارات الدنووقة أو غتَ لغة الأـ ثانية  الثنائية اللغوية ىي مقدرة الفرد على استعماؿ لغة

ويتضح لنا من التعريفات السابقة اف مصولح الثنائية اللغوية يعتٍ حالة الفرد الذي يدتلك لغتتُ لستلفتتُ، ويتمكن من  .الدكتوبة
وإنتاجا )تعبتَا(. وعلى ىذا الأساس لم نعتبر بصيع أفراد العينة ثنائيي استعمالذما بولاقة بوريقة شفهية أو مكتوبة، استقبالا )فهما( 

 اللغة رغم تدريسهم اللغة الفرنسية كذلك بالددرسة، لأنهم غتَ مسيورين عليها ولايتكلموف بها.

 / أداة الدراسة:5
لوفل نفسو وحيدا وأخذ ل استعماؿ لرموعة من الصور الدعبرة التي بركي قصة طفل ذىب للتجوؿ مع أمو، وفجأة وجد ا

يبكي، حتى جاءه الشرطي وساعده على العثور على أمو. وطلبنا من التلاميذ أف ينجزوا تعبتَا كتابيا عن ىذا الحدث، وتركنا لذم الوقت 
من أجل  «H, Nouani ; 1995»الكافي للقياـ بذلك داخل القسم. وبعدىا استعملنا شبكة التحليل النفسولغوية التي وضعها 

 سة وبرليل الفعالية اللغوية لديهم.درا

 / عينة الدراسة:6
تلميذا وتلميذة، يزاولوف دراستهم بالددرسة الإبتدائية "تينهيناف" بحي تافسيت، بلدية  11شملت دراستنا ىذه عينة قوامها 
 بسنراست، وقد كانت العينة موزعة كالآتي:

 وحيدو اللغة. 3و  ثنائيو اللغة، 3تلاميذ من الصف الرابع إبتدائي، منهم  6

 وحيدو اللغة. 2ثنائيو اللغة، و  3تلاميذ من الصف الخامس إبتدائي، منهم  5

 / تحليل الفعالية اللغوية:7
 برليل البنيات اللسانية: /7-1

 نبدأ أولا بتحليل البنيات اللسانية لدى ثنائيي اللغة، والجدوؿ الدوالي يوضح ذلك:
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 الحالات
تحديد 
 الإطار
 يالزمكان

 
تقديم 

 الأشخاص

  توزيع الجمل
خطاب 

 منقول

 
ادخال 
 الخيال

 
زيادة 

 احداث
  خبر

 استفهام
 
 تبرير وصف شرح جواب أمر

 1 0 1 0 0 0 6 0 0 نعم نعم/ نعم 1
 2 0 1 0 1 1 5 0 0 نعم نعم/ نعم 2
 0 0 4 0 2 0 9 0 2 نعم نعم/ نعم 3
 0 0 0 0 0 0 11 0 0 نعم لا/ نعم 4
 0 0 0 0 0 0 9 0 0 نعم نعم/ نعم 5
 0 0 1 0 0 1 9 0 0 نعم نعم/ لا 6

 ( يوضح تحليل البنيات اللسانية لمزدوجي اللغة.1جدول رقم )

 
( التي لم 4من خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف جل الحالات قامت بتحديد الإطار الزمكاني للقصة مع تقدنً الأشخاص، باستثناء الحالة )

( التي لم تذكر الإطار الدكاني. وبالنسبة للستَ اللغوية نلاحظ توظيف كبتَ للجوانب الخبرية مع إهماؿ كبتَ 6ماني، والحالة )تذكر الإطار الز 
( التي قامت بتوظيف بسيط لصيغ الإستفهاـ والخواب الدنقوؿ فقط، والحالة 3لصيغ الأمر والإستفهاـ والخواب الدنقوؿ، باستثناء الحالة )

عند التدقيق في الصيغ الخبرية الدستعملة و بتوظيف قليل لصيغ الإستفهاـ، الخواب الدنقوؿ، وزيادة أحداث لم تقع بالقصة. ( التي قامت 2)
نلاحظ أنها تتشكل أساسا من ستَة الوصف التي ىي أبسط الستَ اللغوية من الناحية الدعرفية، كما ىو الحاؿ من طرؼ الحالات ثنائية اللغة 

( فقد لجأت إلى إدخاؿ التبرير، 6، و2( التي اقتصرت فقط على استعماؿ جانب الوصف، أما الحالتتُ )5، و 4، 1بالنسبة للحالات )
( التي لجأت إلى استعماؿ الجواب. وعموما لصد اختلاؿ توظيف الستَ اللغوية لصالح ستَة الوصف التي توغى على لغة التلاميذ 3والحالة )

 ثنائيي اللغة.
 اللغة، والجدوؿ الدوالي يوضح ذلك: وحيديل البنيات اللسانية لدى ننتقل الآف إلى برلي

 
 

 الحالات
 

تحديد 
 الإطار

 
تقديم 

 الأشخاص

  توزيع الجمل
خطاب 
 منقول

 
ادخال 
 الخيال

 
زيادة 
 احداث

  خبر
 استفهام

 
 تبرير وصف شرح جواب أمر

 3 0 3 0 3 2 15 1 4 نعم لا/ نعم 1
 2 1 4 0 2 1 15 1 2 نعم نعم/ نعم 2
 1 3 4 1 1 0 16 0 2 نعم / نعملا 3
 0 0 6 1 1 0 15 1 2 نعم / نعمنعم 4
 0 0 3 0 1 0 9 0 1 نعم نعم/ نعم 5

 ( يوضح تحليل البنيات اللسانية لأحادي اللغة.2جدول رقم )
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( 3، 1الأشخاص، باستثناء الحالتتُ )من خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف جل الحالات قامت بتحديد الإطار الزمكاني للقصة مع تقدنً 
الإطار الزماني. وبالنسبة للستَ اللغوية نلاحظ توظيف كبتَ للجوانب الخبرية مع إشراؾ نس  لصيغ الأمر والإستفهاـ والخواب  االتي لم تذكر 

رية والإستفهامية والخبرية بدا فيها الدنقوؿ وإدخاؿ الخياؿ، وبصفة عامة فقد لجأ وحيدو اللغة إلى إشراؾ وتوظيف جل الستَ اللغوية الأم
، وىي كلها (3، و2، 1خاصة لدى الحالات ) الوصف، الشرح، التبرير والجواب، مع إدخاؿ الخياؿ وزيادة أحداث لم تقع أصلا بالقصة

 مستويات لغوية تعكس توورا ونضجا ذىنيا ولغويا.
 
 / برليل المحتوى:7-2

 ي اللغة، والجدوؿ الدوالي يوضح ذلك:ننتقل الآف إلى برليل المحتوى لدى ثنائي
 
 الح
لا
 ت

 التسلسلات الصغرى التسلسلات الكبرى
 على المستوى على المستوى النحوي الحقل السينات

 ظروف ضمائر اشارة عوائد روابط المعجمي

 
1 

افعاؿ لغوية متجانسة 
بساما تقتصر على 
 الوصف فقط

تقدنً اشخاص وصولا الى العقدة 
جعل ما، يجاد حل لذاولكن دوف ا

 السرد غامض.

و/ؼ/و
/ 

---- ػو/  ػو/ ػو/
- 

----
-- 

من/  في/
 في

---------
---- 

 
2 

افعاؿ لغوية متجانسة الى 
حد كبتَ تعتمد على 

 الوصف

تقدنً الاطار الزمكاني والاشخاص 
وصولا الى العقدة ولكن دوف ايجاد 

 غامض.ىنا السرد ف، حل لذا

---- ػو/ ػو/ ػو و/ ؼ/
-- 

----
-- 

--------- في
---- 

 
3 

 

افعاؿ لغوية لزدودة 
يوغى عليها الوصف مع 
توظيف الخواب الدنقوؿ، 
 الاستفهاـ والجواب

تقدنً الاطار الزمكاني للقصة 
والاشخاص وصولا الى العقدة مع 

بستاز ، فالقصة ايجاد حل لذا
 .بالوضوح

و/ و/ 
و/ ؼ/ 
ؼ/ 
 ؼ/ ؼ

 ػو/ ىا/ ػو/ 
ػو/ ػو/ ي/ 
ىا/ ىا/ ىا/ 

/ ؾ/ ي/ ػو
 ػو

ىذه/ 
 ىذه

في/ الى/  ىو
بعد/ بعد/ 
 بعد

ىل ىذه امك؟ 
 نعم ىي امي.

 
 
4 

افعاؿ لغوية متجانسة 
بساما تقتصر على 
 الوصف فقط

تقدنً الاطار الدكاني للقصة فقط 
والاشخاص وصولا الى العقدة مع 

، فالقصة ىنا ايجاد حل لذا
 واضحة.

ؼ/ 
ؼ/ 
ؼ/ 
ؼ/ و/ 
 .ؼ

ػو/ ػو/ ىا/ 
 ػو.

----
-- 

----
-- 

--------- في
-- 

 
 
5 

افعاؿ لغوية متجانسة 
بساما تقتصر على 
 الوصف فقط

تقدنً الاطار الزمكاني للقصة 
والاشخاص مع عرض العقدة 
مباشرة دوف توور الاحداث، 

، فالقصة اختَاوالوصوؿ الى الحل 
 ينقصها الوضوح.

و/ و/ 
و/ و/ 
و/ و/ 
 و/ و

ػو/ ىو/ ػو/ 
 ػو/ ىا

في/ في/  ىو ىناؾ
 الى

---------
-- 

 
 
6 

افعاؿ لغوية لزدودة 
يوغى عليها الوصف مع 
توظيف التبرير والخواب 

 الدنقوؿ.

تقدنً الاطار الزماني للقصة فقط 
والاشخاص مع عرض العقدة 
مباشرة دوف توور الاحداث، 

، مم يجعل والوصوؿ الى الحل اختَا

ثم/ ؼ/ 
ثم/ ثم/ 
ثم/ ثم/ 
 ثم

/ ػو/ ػو/ ػوػو/ 
ػو/ ػها/ 
 ػو/لو/ ػو/ ػو/

----
- 

----
-- 

في/ ثم/ 
ثم/ ثم/ ثم/ 
ثم/ دائما/ 
 دائما.

---------
---- 
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 فتقر الى الوضوحالسرد ي

 ( يوضح تحليل المحتوى لمزدوجي اللغة.3جدول رقم )

 عند برليلنا لمحتوى السرد بالنسبة لثنائيي اللغة كما ىو موضح بالجدوؿ السابق سجلنا النقاط التالية:

،  ، لشا يجعل الأفعاؿ اللغوية الدستعملة متجانسةيوغى عليو ستَة الوصف كما ذكرنا ذلك سابقاالسرد الكبرى ف بالنسبة للتسلسلات
ينقصو الوضوح بصفة عامة نتيجة لعدـ احتًاـ لرريات القصة كتقدنً الأشخاص، عرض توور الأحداث وصولا إلى كما لصد أف السرد 

( اللذين  4، و3ه العناصر الأساسية للقصة غتَ لزتًمة عند أولئك التلاميذ باستثناء الحالتتُ )العقدة، مع اقتًاح حل للعقدة في الأختَ، ىذ
( فقد ذكرت العقدة مباشرة دوف سرد كيفية توور الأحداث مم جعل السرد ينقصو 6، و 4لحالتتُ )بالنسبة لأما كاف سردهما واضحا، 

مباشرة دوف توور الأحداث، وزيادة على ذلك فهي لم تقدـ أىم شيء في القصة  ( فقد ذكرت العقدة2، و 1عامل التشويق، اما الحالتتُ )
عند جل الحالات ثنائية من ناحية التسلسلات الكبرى وىو حل للعقدة، مم يجعل السرد عندهما غامضا. وعموما لصد السرد غتَ واضح 

 اللغة.

( التي لجأت إلى 3دوف الدستوى الدعجمي باستثناء الحالة ) وبالنسبة للتسلسلات الصغرى لصد استخداـ روابط على الدستوى النحوي
ابط على الدستوى النحوي لصد تكرارا واقتصار على رابط الرو  توظيف التسلسل على الدستوى الدعجمي مرة واحدة فقط، وعند التدقيق في

( 5وظيف قليل لحرؼ الربط )و(، والحالة )( التي اقتصرت على استخداـ حرؼ العوف )ؼ( مع ت4، و3) تُتلواحد بالنسبة للحالة، كالحا
. وبالنسبة للعوائد ( فقد اقتصرت فقط على استخداـ حرؼ العوف )ثم(6التي اقتصرت فقط على استعماؿ حرؼ الربط )و(، أما الحالة )

 لضمتَ الغائب الدذكر أي الضمائر الدتصلة والدنفصلة التي يستخدمها الدتكلم لاستًجاع شخصيات ومواضيع سبق ذكرىا، فنجد توظيف كبتَ
( التي أدخلت ضمتَ الدخاطب الدذكر والدؤنث. أما بالنسبة لأدوات الإشارة 3والدؤنث كما ىو الأمر بالنسبة لكل الحالات باستثناء الحالة )

ىناؾ( وضمتَ الغائب  ( التي استعملت أداة إشارة )ىذه،5، و3والضمائر فإننا سجلنا غياب تاـ لتوظيفهما داخل السرد باستثناء الحالتتُ )
التي  (4، و 2جل الحالات تقريبا، باستثناء الحالتتُ ))ىو(. وأختَا بالنسبة للظروؼ الزمكانية فإننا نلاحظ تنوعا في استخدامها لدى 

 اقتصرت على استعماؿ ظرؼ الدكاف )في(. وعموما لصد السرد نموي الشكل من ناحية التسلسلات الصغرى حيث يوغى عليو التكرار،
 واستخداـ أدوات بسيوة لاتعكس النضج اللغوي والدعرفي للتلميذ.

 ننتقل الآف إلى برليل المحتوى لدى وحيدي اللغة، والجدوؿ الدوالي يوضح ذلك:

 الحا
 لات

 التسلسلات الصغرى التسلسلات الكبرى
على المستوى  على المستوى النحوي الحقل السينات

 ظروف رضمائ اشارة عوائد روابط المعجمي

افعاؿ لغوية متباينة حتى واف   1
كاف الوصف يوغى عليها لكن 
لصد اف الوفل استخدـ كل من 
الاستفهاـ والجواب، الشرح 
والتبرير، الخواب الدنقوؿ وزيادة 

 احداث لم تقع بالقصة

تقدنً الاطار الدكاني للقصة 
فقط والاشخاص مع 
عرض توور الاحداث 

وتقدنً وصولا الى العقدة، 
ا، فالسرد ىنا حل لذ

  واضح.

لكي/ و/ 
و/ ؼ/ 
ؼ/ ؼ/ 
حتى/ ؼ/ 
ؼ/ لقد/ 
و/ ؼ/ 
 ؼ/ و.

ػو/ وا/ ػو/ 
ػو/ ػو/ ي/ 
ػو/ ما/ ػو/ 
نا/ ؾ/ 
 ي/ ىا.

الى/ في/  انت. ىذه.
 حتى.

---------
--- 

رايت طفلا مع / في/ الى---- ىذا.ػو/ ت/ و/ و/ تقدنً الاطار الزمكاني لصد  حيث افعاؿ لغوية متباينة  2
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اف الوفل استخدـ كل من 
الاستفهاـ والجواب، الشرح 

قوؿ والتبرير، الخواب الدن
وادخاؿ الخياؿ وزيادة احداث 

 لم تقع بالقصة

للقصة والاشخاص مع 
عرض توور الاحداث 
وصولا الى العقدة، وتقدنً 

، فالسرد ىنا كذلك حل لذا
 يدتاز بالوضوح.

ؼ/ ؼ/ 
و/ ؼ/ 
ؼ/ ثم/ 
 ؼ/ ثم.

ػو/ ػو/ 
ت/ ي/ 
ػو/ ػو/ ؾ/ 
ػو/ ت/ 
 ػها/ ػو.

امو، قالت لو  ثم ---
  ......امو

سادخل الى 
السوؽ وساعود، 

دخلت الاـ 
  .......السوؽ

 .سؤاؿ، جواب
افعاؿ لغوية متباينة يوغى عليها  3

الوصف ومع ذلك لصد اف 
الوفل استخدـ كل من 
الاستفهاـ والجواب، الامر 

وادخاؿ الخياؿ، الخواب الدنقوؿ 
 تقع بالقصة وزيادة احداث لم

عرض مباشر للعقدة دوف 
تقدنً الاطار الزمكاني 
للقصة ولا كيفية توور 
الاحداث، تقدنً 
اؽ الاشخاص في سي

السرد، وصولا الى حل 
ا، فالسرد ىنا اختَ العقدة 

 واضح الى حد ما.

و/ و/ و/ 
و/ و/ و/ 
و/ و/ 
ؼ/ و/ 
و/ و/ و/ 

 و.

ػو/ ػو/ ػو/ 
ػو/ ػو/ ػو/ 

نا/ ؾ/ نا/ 
 .ػو/ وف

----
-- 

ىو/ 
 انا.

--------- الى.
---- 

افعاؿ لغوية متباينة الى حد ما  4
يوغى عليها الوصف مع ادماج  
كل من الاستفهاـ والجواب، 
الشرح والامر، والخواب 

 الدنقوؿ.

تقدنً الاطار الزمكاني 
للقصة وعرض الشخصيات 
في سياؽ السرد، عرض 
العقدة مباشرة دوف سرد 
توور الاحداث، وتقدنً 

، مايجعل السرد احل لذ
 واضحا الى حد ما.

و/ ؼ/ 
ؼ/ ؼ/ 
ؼ/ و/ 
ؼ/ و/ 
و/ ثم/ 
 ؼ/ و.

ػو/ ػو/ ػو/ 
ي/ ي/ 
ػو/ ؾ/ 
 ػاف/

.......
... 

انا/ 
 ىو.

--------- ىناؾ.
---- 

افعاؿ لغوية لزدودة تعتمد  5
أساسا على الوصف، مع 
استعماؿ ضئيل للاستفهاـ 
 والجواب والخواب الدنقوؿ.

 عرض مباشر للعقدة دوف
تقدنً الاطار الزمكاني لذا، 
ن وعرض الشخصيات ضم
سياؽ السرد وصولا الى 

 .الحل

و/ ثم/ و/ 
ؼ/ ؼ/ 
ؼ/ ثم/ 
 و/ و.

ىناؾ،  ىي. ىاىي. ػو/ ػو/ ػو.
 ثم.

---------
---- 

 ( يوضح تحليل المحتوى لأحادي اللغة.4جدول رقم )

 دوؿ السابق سجلنا النقاط التالية:عند برليلنا لمحتوى السرد بالنسبة لوحيدي اللغة كما ىو موضح بالج

ورغم ذلك لصد أف جل الحالات قامت بتوظيف لستلف الستَ اللغوية  ، يوغى عليو ستَة الوصفبالنسبة للتسلسلات الكبرى فالسرد 
عموما لصد أف السرد  كماكالإستفهاـ، الأمر، الخواب الدنقوؿ، الشرح والتبرير... لشا يجعل الأفعاؿ اللغوية الدستعملة متنوعة إلى حد ما.  

الوضوح نتيجة احتًاـ لرريات القصة كتقدنً الأشخاص، عرض توور الأحداث وصولا إلى العقدة، مع اقتًاح حل للعقدة في الأختَ، يدتاز ب
فقد  (4، و3لات الدتبقية )اأما الحواضحا،  اللذين كاف سردىم (5، و2، 1) بدقة عند الحالاتىذه العناصر الأساسية للقصة لزتًمة 

ورغم ذلك فقد كاف سردهما واضحا إلى حد ذكرت العقدة مباشرة دوف سرد كيفية توور الأحداث مم جعل السرد ينقصو عامل التشويق، 
 اللغة. أحاديةواضح من ناحية التسلسلات الكبرى عند جل الحالات  ما. وعموما لصد السرد
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( التي لجأت إلى 2ى النحوي دوف الدستوى الدعجمي باستثناء الحالة )وبالنسبة للتسلسلات الصغرى لصد استخداـ روابط على الدستو 
توظيف التسلسل على الدستوى الدعجمي عدة مرات، وعند التدقيق في الروابط على الدستوى النحوي لصد تنوعا في استخداـ الروابط بالنسبة 

( فقط. وبالنسبة للعوائد أي الضمائر الدتصلة والدنفصلة التي ( التي اقتصرت على استخداـ حرؼ الربط )و3، باستثناء الحالة )تلحالاالكل 
( التي 5لكل الحالات باستثناء الحالة ) في توظيفها بالنسبة اكبتَ   تنوعايستخدمها الدتكلم لاستًجاع شخصيات ومواضيع سبق ذكرىا، فنجد 

غائب الدذكر والدؤنث، ضمتَ الدخاطػػَب الدذكر اقتصرت على توظيف ضمتَ الغائب الدذكر، أما بقية الحالات فقد استعملت ضمتَ ال
توظيفا بسيوا لذا من طرؼ جل . أما بالنسبة لأدوات الإشارة والضمائر فإننا سجلنا بصع الدذكر السالم، والدثتٌ، وضمتَ الجمعوالدؤنث، 
( التي 4، و 2تقريبا، باستثناء الحالتتُ ). وأختَا بالنسبة للظروؼ الزمكانية فإننا نلاحظ تنوعا في استخدامها لدى جل الحالات الحالات

اقتصرت على استعماؿ ظرؼ الدكاف )في(. وعموما لصد السرد نموي الشكل من ناحية التسلسلات الصغرى حيث يوغى عليو التكرار، 
  واستخداـ أدوات بسيوة لاتعكس النضج اللغوي والدعرفي للتلميذ.

لدى تلاميذ الصف الرابع والخامس إبتدائي وحيدي لفعالية اللغوية ا فسولغوية لتحليلاستعمالنا لشبكة برليل الإطار النانولاقا من 
ذ وثنائيي اللغة، توصلنا إلى الفرؽ الشاسع بينهما في فعالية اللغة لصالح التلاميذ وحيدي اللغة، حيث عمد ىذا الصنف الأختَ من التلامي

وتنويع الأدوات  ،الخواب الدنقوؿ، وإدخاؿ الحقيقة والخياؿبورؽ متباينة، ستفهامية إلى توظيف لستلف الستَ اللغوية الخبرية والإبصفة عمة 
لإضفاء لدسة بصالية لغوية من شأنها توضيح المحتوى وتشويق القارئ للأحداث، وىو مايعكس توور على مستوى التسلسلات الصغرى 

امهم لدبادئ الوضوح والإنسجاـ في القصة لشا يجعل سردىم يتصف ونضج العمليات الذىنية واللغوية لدى أولئك التلاميذ، إضافة إلى احتً 
بالفعالية اللغوية. وذلك على العكس من التلاميذ ثنائيو اللغة الذين اقتصر سردىم على استعماؿ ستَة الوصف فقط )واستعماؿ ضئيل لستَ 

وعدـ تنويعها، لشا يفقد  ستوى التسلسلات الصغرى، مع الإقتصار على استخداـ أدوات لزدودة على ملغوية أخرى من طرؼ القلة منهم(
النص من بصالو اللغوي ووضوحو، وىو مايعكس ضحالة وضمور توظيف العمليات الدعرفية واللغوية لدى أولئك التلاميذ، إضافة إلى عدـ 

علنا نصل إلى نفي فرضية دراستنا ىذه ىذا مايج احتًامهم لدبادئ الوضوح والإنسجاـ في القصة، لشا يجعل سردىم لايتصف بالفعالية اللغوية.
بحث التي تنص على أف ثنائيو اللغة ىم أكثر فعالية لغوية مقارنة بأقرانهم وحيدي اللغة، حيث تبتُ لنا من خلاؿ الدراسة والتحليل لعينة ال

تارقية/عربية( الذين لايدتلكوف ىذه ، على العكس من ثنائيو اللغة ))عربية فقط(وحيدو اللغة الفعالية اللغوية كانت لصالح التلاميذ أف 
 الخاصية.

 الخاتمة:

إف برليل اللغة من منظور نفسولغوي يتولب منا القياـ ببعض الخووات بغية الوصوؿ إلى فعالية اللغة من عدمها عند الحالة، على 
والصرفية، ىذا ماجعلنا نلجأ إلى استعمالو  العكس من الدعيار اللغوي الذي يستند أساسا إلى تنوع الدعجم اللغوي وسلامة التًاكيب النحوية

( في ىذه الدراسة من أجل معرفة تأثتَ ثنائية وأحادية اللغة على الجانب اللغوي للتلميذ، التي جاءت نتيجتها أف وحيدي اللغة )عربية فقط
لديهم سيورة بصفة عامة لتحليل أف وحيدو اللغة ىم أكثر فعالية لغوية مقارنة بأقرانهم ثنائيي اللغة )تارقية/عربية(، حيث تبتُ لنا من خلاؿ ا

واحتًاـ مبادئ الوضوح على مستوى التسلسلات الكبرى، واحتًاـ مبادئ  على مهاراتهم اللغوية جعلتهم يقوموف بتنويع الستَ اللغوية،
لذي افتقدناه في برليل نشاط ، الشيء ا، الأمر الذي جعل خواباتهم تتصف بالفعالية اللغويةالإنسجاـ على مستوى التسلسلات الصغرى

  السرد لدى ثنائيي اللغة.
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