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مرحمة  وتكشؼ عفواقع التعميـ العربي مبحث في شكؿ ىذه الدراسة محاولة وصفية تحميمية لت   :ملخص
البراغماتية بكؿ مكوناتيا البيداغوجية مف مركزية المتعمـ إلى التعميـ بالنشاط وتثميف كؿ ما ىو  المقاربةعرفت تطبيؽ 

عممي وعممي، كاف ذلؾ في النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف، بفضؿ مجيودات المربي المصري إسماعيؿ القباني 
فكاف لممدارس  ،في مصر ذجية التي أنشأىاالنمو  ومدارستمؾ المقاربة التعميمية في الذي نجح إلى حد بعيد في ترجمة 

لكف الدولة  ،القبانية السبؽ في تطوير مناىجيا وطرقيا التعميمية حتى عمى الكثير مف المدارس الغربية آنذاؾ
عف التربية حادت  وذلؾ لما، في تطبيقيا المدارس القبانيةنجحت التي  الطرؽ التعميمية أغمبالمصرية تخمّت عمى 

 .تزكية المسؤوليفو ح التعميـ في خدمة السياسية وأصب أىدافيا
ذا كاف أواخر القرف العشريف وبداية القرف الحادي  الخطاب التربوي لأغمب السياسات التعميمية العربية وا 

ة إلى عود ذلؾفي إف ف البراغماتية،البيداغوجية المقاربات بني تب التعميـ وطرقو مناىجتحديث  يحث عمى ،والعشريف
 وحقيقة التعميـ في مدارسو. هجيودعمى  لموقوؼتمؾ المرحمة  البحث فيإلى  قادنا، الأمر الذي القباني إليوما دعا 

 .طريقة المشروع؛ مدارس نموذجية ؛تربية عن طريق النشاط ؛مدارس قبانية ؛تربية براغماتيةالكلمات المفتاحية: 

Abstract> This study constitutes a descriptive and analytical attempt to research the 

reality of Arab education when applying the pragmatic, pragmatic approach to the learner 

centralization, education by activity, and the appraisal of what is practical, that was in the first 

half of the twentieth century, thanks to the Egyptian educator Ismail El-Quabbani, who succeeded 

in applying that education in his model schools that he established in Egypt, it was a pioneer in 

developing its education on Western schools at the time, but the Egyptian state abandoned most 

of the educational methods in Quabbani schools when education departed from its goals and 

education became in the service of politics And officials. 

If the educational discourse of Arab educational policies in the late 20th and beginning of 

the 21st century urges the adoption of pragmatic pedagogy, that is what al-Qabbani called for, 

which led us to search at this stage to find out the reality of education in his schools. 
Keywords> Pragmatic Education; Education by Activity; Al-Quabbani Schools; Model 

schools, Project  Method.  
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  مقدمة -1
مػػػف القػػػرف  وؿالنصػػػؼ الأ نيايػػػةبػػػدأت أفكػػػار التحػػػديث فػػػي الػػػنظـ التعميميػػػة العربيػػػة تفػػػرض نفسػػػيا مػػػع 

بعػػدما اطمػػع العػػرب عمػػى التطػػورات العمميػػة والسياسػػية وااقتصػػادية التػػي اكتسػػحت جميػػع ميػػاديف الحيػػاة الماضػػي، 
مػػػا دعػػػا إليػػػو  حسػػػبنا ىنػػػا أف نػػػذكرو  أمػػػرا حتميػػػا. الغربيػػػةممػػػا جعػػػؿ إقامػػػة جسػػػور التواصػػػؿ مػػػع الثقافػػػة الغربيػػػة، 
التػػػي أوروبػػػا وأمريكػػػا  فػػػي دبّ بػػػدأت تػػػ عصػػػريةف حيػػػاة أعمػػػى العػػػرب بػػػأف يػػػدركوا حيمػػػا قػػػاؿ   ( 7، 0891)محمػػػود

 . ذات يوـينبوع الحضارة بعدما كاف ينبوعيا في أرض العرب أصبحت 
 (;70، 0979)التريكي وفولؼ وبواف،  ;9=7في عاـ  أحمد لطفي السيديشير أبو الميبرالية المصرية و        

القديـ ضئيمة الشخصية متحممة خرجت مصر مف الحكـ بعدما  احتمي اأمر  أصبح أف تطور المجتمع المصري إلى
مة المريضة إا التربية الروابط القومية، فانية الإرادة في إرادة الحكاـ، خرجت مريضة مف كؿ وجو، وما داء الأ

المعيش يظير مدى التخمؼ في المنظومة ااجتماعية والسياسية وااقتصادية، مف استبداد، وقير  ياواقعف  والتعميـ
 .التعميـ إصلاحنتاج، وىو بيذا يفتح باب ب العمؿ وتشجيع الإالمرأة وغياب ثقافة ح

فػي إصػلاح دورا ىاما  ، ولعبتإلى الخارج البعثات العممية والتربوية  مطمع القرف العشريف، أ طمقت ،لذلؾ 
 رجػػاؿاسػػتفاد الكثيػػر مػػف لػػى أوروبػػا لمتعمػػيـ والتكػػويف، و فػػانطمؽ التعػػاوف العممػػي بإرسػػاؿ الوفػػود إ ،فػػي مصػػر التربيػػة
 .القبانيمحمود اسماعيؿ المفكر والمربي المصري ية ىناؾ، ومنيـ مف الدورات التكوينالتربية 

فػػي انجمتػػرا أسػػاتذة البراغماتيػػة اانجميػػز وأطمعػػوه عمػػى مؤلفػػات  القبػػانيـ التقػػى اسػػماعيؿ 0809فػػي سػػنة 
 المػػػدارس الغربيػػػةفػػػي التربيػػػة ، ورأى بػػػأّـ عينيػػػو كيػػػؼ اكتسػػػحت أفكػػػاره المربػػػي الأمريكػػػي جػػػوف ديػػػويالفيمسػػػوؼ و 

وسػعى  (التربيػة عػف طريػؽ النشػاط)البراغماتيػة العربيػة ضػمف كتابػو  في مسألة التربيػة القباني، حينيا فكّر رتياوطوّ 
 المتعمـ بدا مف التركيز عمػى المعمػـ أو المػادة المعرفيػة داعيا إلى التركيز عمى ،في المدارس المصريةإلى تطبيقيا 

نحػو  مؾفػتح مسػدورا ىاما في  بذلؾلو كاف ف ،في مؤسساتيا ومناىجيا وطرقياالنظـ التعميمية ح والعمؿ عمى إصلا
 التربية البراغماتية.
في الأنظمة التعميمية ستميـ مما أحدثتو مف تطور البراغماتية وامبادئ التربية ب القباني اسماعيؿلقد آمف 

وبدأت جيوده ، ية في مصر لمسير عمى قدمياعميموالطرؽ التشديدة لدفع المناىج لمدوؿ المتقدمة، وبدت رغبتو ال
البراغماتية، فعمؿ عمى سف القوانيف والتشريعات  مبادئ التربيةبتييئة الظروؼ لمسماح لمتعميـ في بلاده أف يلائـ 

، حتى باعتباره تولى مسؤولية وزارة التعميـ، وأنشأ مدارسا نموذجية سعى فييا لترجمة تمؾ الأفكار التربوية الجديدة
 .ل قّب بػ)جوف ديوي العرب(

ي التربية، بعدما ىيأ في مدارسو النموذجية أو ما تعرؼ بالمدارس القبانية، طبّؽ نظرياتو البراغماتية ف
الظروؼ المواتية ليا، واستطاع أف يبني المناىج التعميمية عمى التعميـ بالنشاط، وتمكّف مف تطبيؽ طريقة المشروع 

وجعؿ موضوعاتيا ملائمة لميوؿ المتعمميف  الجديدة، ونجح نجاحا كبيرا في تقريب المدرسة مف الوسط ااجتماعي
 مختمؼ مناحي الحياة. متماشية والمتغيرات الحاصمة في

والمسؤوليف أكثر  لسياسيةاالتعميـ في خدمة صار  لما ،اتخذت منعرجا صعبا ومعقدا ،محاولتو تمؾ لكف
ولـ يعد لفكره التربوي البراغماتي مكانة في  الإصلاحي، القباني عمى مشروعمف تربية النشء، حينيا تـ التخمي 
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مف جية، وأىمية ما قاـ بو في الوسط  مصر بالرغـ مف نجاحو في المدارس التي طبؽ فييا أفكاره البراغماتية
 .التعميمي عموما مف جية أخرى

 شكالية البحث:\ 1.1
المقاربة هل عرفت المدرسة العربية  في الصياغة ااستفيامية الآتية  ه الدراسةصغت  اشكالية جوىرية ليذ

كيف و ؟ ؟ أين تتجمى ملامح التعميم البراغماتي في المدارس القبانيةالتي أنتجتها التربية البراغماتيةالتعميمية 
 ؟ كالتعميم بالنشاط وطريقة المشروع في مدارسه التي أنشأها الطرق التعميمية الجديدةإسماعيل القباني د جس  

 السابقة:الدراسات  1.1
البراغماتية في البلاد العربية ليست بقميمة،  التربيةعمى الرغـ مف أف الدراسات الأكاديمية التي تناولت        

، وكانت مف الأعماؿ 7331سنة  ونذكر ىنا ما قدمو الأستاذ الدكتور  محمد جديدي  دراستو في  فمسفة الخبرة 
فمسفة البراغماتية، وكاف ليا الدور الكبير في توجو الأبحاث فيما بعد الفمسفية الرائدة التي فتحت باب البحث في ال

 وي.الترب وخاصة في الميدافإلى شخصية  جوف ديوي ، 
ما قدمو الباحث والأستاذ نذكر تربية نظرية في الالأبحاث التي عالجت البراغماتية باعتبارىا  فجاءت        

ودورىا كقاعدة فمسفية  ةاوؿ فييا أفكار  جوف ديوي  التربوي، مف دراسة تقنية تن===7 محمد بوعلاؽ  سنة 
 .عميمية في بحثو المعنوف  اليدؼ الإجرائي، تمييزه وصياغتو لبيداغوجيا الأىداؼ الت

عمى عمؿ أكاديمي، قدّـ صاحبو رؤية جديدة تتعمؽ بفمسفة التعميـ بالعمؿ  توقف يأنن وأذكر أيضا       
في ذلؾ العمؿ، ما  توجد يلمفيمسوؼ  جوف ديوي  وأىميتيا عمى استراتيجية الإصلاح التربوي في الجزائر، ولعمن

صلاح التربوي يثبت أف ما أنتجتو التربية البراغماتية مف نظريات وأفكار في التعميـ تـ تبنييا في نصوص الإ
أف ذلؾ العمؿ الذي قدمو  بف عبد السلاـ حسيف  عمؿ  تالجديد في الجزائر في مطمع القرف الحالي، ولقد رأي

 .تقني بامتياز
عنواف  فمسفة التربية عند جوف ديوي  عرضت بحثا أكاديميا ب 4177سنة  تقدمكما ينبغي أف أشير أنني        

 تية، وقدمت رؤيتيا الجديدة في التربية.الأصوؿ الفمسفية لمتربية البراغما
الفكر  ما يخصفيلكف مف الناحية النظرية فعمى الرغـ مما أفادت بو تمؾ الدراسات الأكاديمية الباحثيف        

لمتربية  في ملامح وآثارؽ يعم عمى بحثلـ نعثر  والبراغماتي عموما والتربوي عمى وجو الخصوص، إا أن
قد  يدّعي أننأا مع ذلؾ و  ،الميدانيةأو مف جانب الممارسة الناحية النظرية ا مف  ،لعربيا لوطفالبراغماتية في ا

 كؿ الأبحاث والدراسات إستقراءا تاما فذلؾ أمر مستحيؿ.   تاستقرأ
 منهجية البحث: 1.1

البحث الدقيؽ،  مطمع القرف الماضي لقد استدعى التحوؿ الذي أحدثو  اسماعيؿ القباني  في التربية العربية        
، وما واجيو مف تحديات وما قدمو مف نتائج، الأمر الذي تطمب توظيؼ فكره التربويلأجؿ الوقوؼ عمى حقيقة 

، طالما أنني أتوجو إلى الكثير مف مؤلفات  القباني  بقراءة بالمنهج التحميميراىا مناسبة لذلؾ، فاستعنت  أمناىج 
لأني رأيت مجاؿ المقارنة متاحا المنهج المقارن ىا، كما اعتمدت  عمى نصوصيا وتحميؿ مكوناتيا واستخراج أفكار 

بالمنهج حينما أتوجو إلى الرؤى المختمفة لمتربية والتي كانت قائمة في المدارس المصرية ضمف عصره، وأخذت  
 .تنشد الموضوعية أيضا، فذلؾ مف طبيعة أي دراسة تربوية النقدي

 أدوات البحث: 1.1
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، لوا تمؾ المراجع التي ألفيا  اسماعيؿ القباني  وكانت يامعانيو  في عباراتو ليكتمؿلـ يكف البحث ىذا،        
، (دراسات في مسائؿ التعميـ)، و(التربية عف طريؽ النشاط)مصدر مادة موضوعي المعرفية ولعؿ أىميا  

وىي دراسة ، (التربية اسماعيؿ القبانيمف أعلاـ ) بر، بالإضافة إلى ما كتبو محمد قم(سياسة التعميـ في مصر)و
 .مثخنة بالأفكار التي استفدت منيا في مقالتي ىذه

 شقّتالعربي، وىي أف التربية البراغماتية قد  ة تاريخية مف تاريخ الفكر التعميـكؿ ىذا، وقفت عمى حقيق مف       
، مبادئيا كما وضعيا  جوف ديوي في تبني  كاف جريئا الذي   اسماعيؿ القبانيبجيود الفكر العربي،  نحو طريقيا

في الوطف العربي، وطبؽ تمؾ المبادئ في نشر مبادئيا حاوؿ براغماتية في مصر، و الحركة التأسيس وعمؿ عمى 
مدارسو التجريبية ونجح إلى حد بعيد، ولوا ااستعمار والحروب والتعصب الإيديولوجي والسياسي لكانت المدرسة 

 .ا عف المدرسة الغربية الحديثةالعربية ا تقؿ شأن
   جهود اسماعيل محمود القباني في بناء تربية براغماتية: -2

بإحدى قرى محافظة أسيوط بصعيد مصر، واحتؾ في مختمؼ  0989ولد  اسماعيؿ محمود القباني  عاـ 
واستفاد مف إقامة دراسية في انجمترا سنة  ،مراحؿ دراستو بتلاميذ المدارس الأجنبية التي أقرىا ااستعمار البريطاني

عمييا مف  فاطمعأيف التقى فييا بأساتذة البراغماتية اانجميز الذيف نشروا نظريات  جوف ديوي  في التربية،  0809
 .المدارس الغربية والتقدـ الذي أحدثتو فييافي ية و الترب هأفكار  التغير الذي أحدثتو، ورأى ومؤلفاتخلاؿ 

( وازداد إدراؾ  القباني  بحقيقة النظرية التربوية البراغماتية لما اطمع عمى 918، 0871ي، )سمعاف ومرس
 تلاميذه مف أمثاؿ  كمباتريؾ  و كاونتس  في أمريكا حيث أثمرت نتائجا طيبة.مف طرؼ  بيقاتياطت

 اسماعيؿ القباني  عمى دراية بمجيودات كبار المربيف  ( أف901، 0887وأشار عبد العني عبود )
الأجانب، وخاصة أولئؾ الذيف أوكمت ليـ مياـ دراسة مشكلات التعميـ في مصر زمف ااحتلاؿ البريطاني، 

 Jakob Artin"الذي أنشأ جيار التفتيش التعميمي والأرمني  يعقوب أرتيف  "Dor Bak" كالسويسري  دور باؾ  
في ميمة  "Clabrid Edward"عميـ بصفتو وكيلا لوزارة المعارؼ، كما شارؾ  القباني   كلاباريد  الذي نظّـ الت

 .تحديث التعميـ في مصر
اتجػػو ليشػػتغؿ بمدرسػػة المعممػػيف مػػدربا لطلابيػػا ثػػـ و ذاؾ الػػذي سػػاعد  القبػػاني  ليكػػوف تربويػػا متخصصػػا، 

عمػى تػأثير  وفػو وق، و التربيػة خصوصػا بعػد عودتػو مػف انكمتػرايعمؿ بالتعميـ الثانوي لسنوات، فذاع صيتو كمجدد في 
 اجعمػػػو مواكبػػػالتعمػػػيـ فػػػي مصػػػر و ح صػػػلابإمكانيػػػة إأفكػػػار  جػػػوف ديػػػوي  البراغماتيػػػة فػػػي المػػػدارس ىنػػػاؾ، وأقتنػػػع 

 .إلى توظيفيا في المدارس العربية سعىف آنذاؾ،ممتغيرات الحاصمة ل
وبشػػكؿ دقيػػؽ عمػػى حقيقػػة التعمػػيـ فػػي  القبػػاني كػػاف مطمعػػاأف إسػػماعيؿ ( 221، 0881عبػػد الػػدايـ )يؤكػػد  

ىنػػاؾ خمػػلا أساسػػيا فػػي التسمسػػؿ المنطقػػي لممقومػػات الأساسػػية أف  دمصػػر والكثيػػر مػػف البمػػداف العربيػػة، وىػػو يعتقػػ
ىػا غمػوض الفمسػفة التربويػة ومػا وراءوفي مصر بصفة خاصػة، ويرجػع سػببو فػي  لمنظاـ التربوي في البمداف العربية

عػاجزة عمػى فكؾ الروابط بيف التربية ومتطمبات الواقػع المتغيػر، ويجعميػا ىذا الخمؿ ىو الذي ية اجتماعية، مف فمسف
 .لذلؾ ةيا الأساسيميامأف تضطمع ب
منػذ بػدايات القػػرف  -(0999البػاحثيف وطفػػة والأنصػاري ) بحسػب-فػي الػػبلاد العربيػة التعميميػة السياسػات ف
كػػؿ  شػػيدىاتالتحػػوات التػػي توافػػؽ مػػف الناحيػػة المنيجيػػة والوظيفيػػة مػػع مػػا تقتضػػيو لػػـ تكػػف ت حتػػى آخػػره،العشػػريف 
متشػبع بالطػابع الػذاتي الأدبػي بعيػد تمؾ السياسات إا ما ىو نظػري وصػوري، ولـ يحمؿ الخطاب التربوي ل  مرحمة،
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بصػورة منطقيػة،  ـ تسمسػمياأىػدافيا وعػدوذلؾ مردّه لغموض الفمسفة التربويػة العربيػة والخمػط بػيف  ،عف المغة العممية
 بشكؿ ملائـ.لعممية بناء فمسفة تربوية  ةمشروط المنيجية الضروريفيي غير مستوفية ل

تحويػؿ الأفكػار التربويػة بلػو الظروؼ التي تسمح  ةييئتفي  انطمؽ في البداية، واعيا بذلؾ القباني لما كاف 
ء ربػط المدرسػة بػالمجتمع وبنػا، وتمكنػو مػف فػي المدرسػة المصػرية تعميميػة اتممارسػ البراغماتية التػي آمػف بيػا إلػى

فمػاىي ىػذه المبػادئ، ومػا ىػي ، رؽ حػؿ المشػكلات وطريقػة المشػروعاتاتبػاع طػو ، المقاربات الجديدةالمناىج عمى 
 الظروؼ التي ىيأىا ليا، حتى يتـ تحقيقيا؟تمؾ 
   مبادئ تعميمية براغماتية لأهداف تربوية عربية: -1.1
  المبادئ البراغماتية التي آمف بيا  اسماعيؿ القباني  وسعى إلى توظيفيا في المدرسة المصرية نذكرمف 
جعؿ التعميـ الأولي إلزاميا ومجانيا وموحدا، ودعػا إلػى تنويػع التعمػيـ الثػانوي، حيػث يوجػو التلاميػذ بعػد مرحمتػي  -

اريػػة( فػػي حػػيف ا يمتحػػؽ بالمدرسػػة الثانويػػة التعمػػيـ الأولػػي والإعػػدادي إلػػى مػػدارس فنيػػة )زراعيػػة، صػػناعية، تج
 الأكاديمية إا أصحاب القدرات العقمية المتميزة، ففي ىذا التوجيو رعاية لممواىب ولمميوؿ.

اارتفػػاع بمسػػتوى إعػػداد المعممػػيف فػػي معاىػػد تربويػػة متنوعػػة، حتػػى يكونػػوا مػػؤىميف فػػي كافػػة المجػػاات العمميػػة  -
 عداد الكافية، مع تنظيـ برامج تدريبية أثناء الخدمة لترقية وتجديد كفاءاتيـ.والعممية والفنية والرياضية، وبالأ

تصػػميـ معمػػاري مناسػػب لممػػدارس وتجييزىػػا بكػػؿ الأدوات والوسػػائؿ لجعميػػا بيئػػة اجتماعيػػة صػػالحة تسػػاير مػػا  -
أشػغاؿ وأعمػاؿ يعيشو المتعمموف خارجيا لتلائـ ميولتيـ، فيقبموف برغبػاتيـ عمػى الأنشػطة التربويػة، مػف ألعػاب و 

 وفنوف وعروض.
جعػػػؿ المدرسػػػة بيئػػػة إنسػػػانية تتفاعػػػؿ داخميػػػا الطبيعػػػة والمجتمػػػع، وا تنعػػػزؿ عنيػػػا، فػػػذلؾ مػػػف أخطػػػاء التربيػػػة  -

 التقميدية.
معاممة الطفؿ كشخص تتمركز حولو كؿ التربية، ويتـ تعميمو مػف خػلا خبػرات مربيػة تضػع الطفػؿ أمػاـ مواقػؼ  -

 ف حموؿ ليا.تثيره، وتدفعو لفيميما والبحث ع
استخداـ  طريقة المشروعات  التي تعبر عف التعميـ بالعمػؿ، وتحػوؿ المدرسػة إلػى بيئػة يتفاعػؿ داخميػا المػتعمـ،  -

دراكاتو وينمو ذكػاؤه، وروح الحريػة والديمقراطيػة التشػاركية وااحتػراـ المتبػادؿ بػيف المتعممػيف  فتقوى ملاحظاتو وا 
 وتحمؿ المسؤوليات بينيـ. 

تخمّص مػف لمػ التربيػة البراغماتيػةجديػدا ش ػؽّ فػي بحػؽ طريقػا  تمثمػ اجيػود ( 07، 0899) القبانيبذؿ لقد 
توحيػػد المنػػاىج التعميميػػة، ورأى أف التربيػػة تػػؤدي ل الػػدعوةعيػػوب التعمػػيـ التسػػمطي الخاضػػع لسياسػػات الدولػػة ورفػػض 

بػػيف واختلافػػات فػػوارؽ الوجػػود عمػػى ( 0887قمبػػر )دورىػػا إذا مػػا تنوعػػت المنػػاىج بتنػػوع البيئػػات والأقػػاليـ، ويؤكػػد 
رفض توحيػػد جعػػؿ  القبػػاني  يػػليػػا تأثيرىػػا عمػػى الأفػػراد والمجتمعػػات، وداخػػؿ الػػوطف الواحػػد والتػػي ات العربيػػة ئػػالبي

المتعممػػيف، فينتيػػي إلػػى  عويػػرى فػػي ذلػػؾ خطػػر عمػػى التربيػػة إذ تصػػبح المنػػاىج بعيػػدة عمػػى واقػػ، المنػػاىج والكتػػب
 .ععف الواقالخياؿ والبعد 

يقسػـ أبنػاء الأمػة    عمى التعميـ المصري الػذي كػاف سػائدا بأنػو (90، 0899) وفي المقابؿ أعاب  القباني
أي أف التعمػيـ  ، في طبقتيف منفصمتيف، طبقة تخػتص بػالحكـ والجػاه والرفعػة، وطبقػة قضػي عميػو بالخضػوع والكػد..

والتػي خمفيػا ااحػتلاؿ البريطػاني، فبػذؿ القبػاني جيػوده في مصر يتماشى والطبقية الموجودة في المجتمػع المصػري 
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مػف أجػػؿ أف يصػػمح حػاؿ التعمػػيـ فػػي مصػر ليتجػػو بعػػدىا إلػى إصػػلاح التعمػػيـ فػي الػػبلاد العربيػػة، وانطمػؽ إلػػى بعػػث 
 الحركة التربوية البراغماتية في بلاده، وذلؾ بسف قوانيف وتشريعات.

   البراغماتية:ضرورة الإصلاح لتطبيق مبادئ التربية  - -1.1
عميػػو سػػيؿ ، و وظػػائؼ كبيػػرة أمدتػػو بسػػمطتيف تنفيذيػػة وعمميػػة مّػػدتقإسػػماعيؿ القبػػاني ( أف 0887) رأى قمبػػر       

عمػػى تييئػػة الظػػروؼ لتجسػػيد حركتػػو  عمػػؿو  ،مسػػؤوا فػػي وزارة التعمػػيـ المصػػريةفكػػاف ، تحقيػػؽ مشػػروعو الإصػػلاحي
مػف النظػر إلػى التطبيػؽ، وفػي ىػذا نجػح إلػى حػد بعيػد  وتحويميػافػي المؤسسػات والبػرامج التعميميػة  التربويػة التقدمية

عمى الرغـ مػف العوائػؽ التػي اعترضػت طريقػو، والتػي واجييػا بالمزيػد مػف الجيػود الإصػلاحية بغػرض تغييػر الواقػع 
    نذكر أقبؿ القباني عمى القياـ بومما ، و التربوي والتعميمي ويفسح المجاؿ لتطبيؽ المبادئ التربوية التقدمية

إصػػدار التشػػريعات القانونيػػة لضػػماف الإصػػلاح  حيػػث عمػػؿ  اسػػماعيؿ القبػػاني  باعتبػػاره خبيػػرا تربويػػا ومسػػؤوا  -
عػػف التعمػػيـ فػػي الػػوزارة، عمػػى إصػػدار تشػػريعيات وقػػوانيف وتنظيميػػة تحمػػي مشػػروعاتو الإصػػلاحية وتسػػمح ليػػا 

 بالثبات وتسرّع تنفيذىا.
 ، ووضعيا تحت إشراؼ وزارة المعارؼ.0899، وريفية لممعمميف عاـ 0890ارس ريفية نموذجية إنشاء مد -
إلغػػػاء الشػػػيادة اابتدائيػػػة لأنيػػػا كانػػػت غايػػػة فػػػي ذاتيػػػا تػػػدفع الكثيػػػر مػػػف الحاصػػػميف عمييػػػا إلػػػى الحيػػػاة العمميػػػة  -

 واانقطاع عف الدراسة.
 .0899إقرار مجانية التعميـ اابتدائي سنة  -
عداديػة إعادة تنظيـ  - سمـ التعميـ العاـ المكوّف مف مرحمتيف، ابتدائية وثانوية، ليكػوف مػف ثػلاث مراحػؿ ابتدائيػة وا 

 .  0899وثانوية وذلؾ بقانوف أصدره عاـ 
 .0891و  0898تنظيـ التعميـ الثانوي بما يؤدي إلى تنويعو ورفع مستواه وفؽ قانوني سنتي  -
والثقافػػة القوميػػة وجعميػػا مػػف المػػواد الأساسػػية فػػي امتحاناتيػػا  تضػػميف منػػاىج المػػدارس الأجنبيػػة المغػػة العربيػػة -

 .0890وذلؾ وفؽ القرار الوزاري الذي صدر سنة 
عمػػى  ، عمػػؿبمػػا يحقػػؽ الممارسػػة التعميميػػة الجديػػدة وبشػػكؿ صػػحيحمػػف تفعيػػؿ تمػػؾ القػػوانيف  حتػػى يػػتمكّف

الأولػػى التػػي تضػػطمع بميػػاـ المػػدارس  ، وأسػػماىا بالمػػدارس النموذجيػػة، باعتبارىػػا المػػدارستحديػػد وظػػائؼ المدرسػػة
 التقدمية البراغماتية.

   إنشاء معهد التربية لممعممين: -1.1
المسػؤوليف عمػػى التربيػة والتعمػيـ فػي مصػر بضػرورة إنشػػاء  أقنػع القبػاني( 199، 0871)سػمعاف ومرسػي، 

معيػػد عػػاؿ يتخصػػص بتكػػويف المعممػػيف، الػػذيف يقومػػوف بميمػػة التػػدريس فػػي كامػػؿ المػػدارس المصػػرية، وتػػـ انشػػاءه 
، بو شػعبتاف واحػدة لتكػويف معممػي المػدارس اابتدائيػة وأخػرى لإعػداد معممػي المػدارس الثانويػة، وأنشػ  0828سنة 

حظي ذلؾ المعيد بشيرة تربوية وعممية جعمت منو مدرسػة براغماتيػة ، و 0811ه معيد التربية لمبنات سنة ر عمى غرا
خالصػػة ومركػػزا لمبحػػوث التربويػػة، وخضػػع لتطػػويرات تنظيميػػة أثمػػرت فػػي نيايػػة الأمػػر عمػػى إنشػػاء قسػػـ الدراسػػات 

المحافظػػات المصػػرية سػػرعاف مػػا  ، وخػػوّؿ لػػو مػػنح درجػػات عمميػػة متنوعػػة، وكانػػت لػػو فروعػػا فػػي0890العميػػا سػػنة 
، قبػػؿ 0899اسػتقمت لتكػوف معاىػدا قائمػػة بػذاتيا، فمعيػد التربيػة بالإسػػكندرية بػدأ كفػرع لممعيػد التربػػوي العػالي سػنة 

، ثػػـ ظيػػرت كميػػات لمتربيػػة كثيػػرة قاربػػت ثلاثػػوف كميػػة وتقػػوـ كميػػا بإعػػداد 0891أف يتحػػوؿ إلػػى كميػػة لمتربيػػة عػػاـ 
 ت العممية والفنية والرياضية.المعمميف وفي كؿ التخصصا
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 إنشاء هيئة البحوث الفنية بوزارة المعارف:  -1.1
عمػػى إنشػػاء ىيئػػة عمميػػة تكػػوف ليػػا كامػػؿ المسػػؤولية عمػػا يتعمػػؽ بالمشػػروعات  القبػػانياسػػماعيؿ عمػػؿ كمػػا          

والمنػػاىج التعميميػػة والتػػي تػػدرّس بمنيجيػػة موضػػوعية بعيػػدا عػػف المنػػاورات السياسػػية وتقمبػػات الحكومػػة، وكػػاف أوؿ 
طػوير الػنظـ ، وقػد أصػدرت تمػؾ الييئػة بحوثػا ودراسػات ىامػة، لعبػت  دورا بػارزا  فػي ت0891مستشارا يرأسػيا سػنة 

 .  0891التعميمية، قبؿ أف ي مغى منصب المستشار الفني وتوكؿ الييئة إلى الوزارة مباشرة وىذا  سنة 
  إنشاء روابط تربوية -5.1

 أيضػػا إلػػى تأسػػيس روابػػط تربويػػة بػػيف المعممػػيف فػػي مصػػر اتجيػػت القبػػانيأف جيػػود ( 0887يؤكػػد قمبػػر )        
المفػػػاىيـ والتنظيمػػػات الجديػػػدة، وقػػػد جعػػػؿ مػػػف  رابطػػػة التربيػػػة الحديثػػػة  سػػػنة وكػػػاف غرضػػػو النيػػػوض بػػػالتعميـ وفػػػؽ 

، تعبيػػرا عػػف الحركػػة البراغماتيػػة فػػي مصػػر وتنشػػر أفكارىػػا فػػي الػػوطف العربػػي، وقػػد ضػػمت عنػػد تأسيسػػيا 0811
ـ والػػذيف ازداد عػػددى رابطػػة خريجػػي معاىػػد التربيػػة 0891ف مػػربيف ومربيػػات، كمػػا أنشػػأ فػػي عػػاـ ثمػػانوف عضػػوا بػػي

وتكوّنػػوا عمػػى أسػػس تربويػػة حديثػػة وأصػػبح ليػػـ مكانػػة مينيػػة ومرموقػػة فػػي المجتمػػع يؤمنػػوف بالتربيػػة التقدميػػة، وكػػاف 
رئيسػػيا  القبػػاني  وعمػػى غػػرار ىاتػػو الرابطػػة تػػـ إنشػػاء الجمعيػػة المصػػرية لمدراسػػات النفسػػية، لتيػػتـ بترقيػػة بالجوانػػب 

 النفسية في المعاىد والمدارس التربوية المصرية.
 تنظيم ندوات ومؤتمرات وطنية ودولية:  -6.1

 شػػروحو الإصػػلاحي فػػي التعمػػيـ، حػػرص القبػػانينشػػر المبػػادئ البراغماتيػػة فػػي العػػالـ العربػػي، وشػػرح م لأجػػؿ       
عمى تنظيـ المؤتمرات والندوات التربوية المحمية والعربية وحتى الدولية، ودعػا إلييػا الخبػراء والمربػوف الػذيف ليػـ بػاع 

ي الميداف التربوي حتى يكوف ليـ صوت مسموع عند المسؤوليف عمػى التعمػيـ وأصػحاب القػرار فػي البمػداف وصيت ف
 .طوير النظـ التعميميةالعربية، وأف يكوف لمناقشاتيـ أثر تنويري يفيد ت

    ، فيما يميفي اتخاذ قراراتيا التأثيرلو  وكاف لقبانيا مؤتمرات التي نظميا أو شارؾ فيياال( 0887قمبر)لنا يعدّد  
 ، ودعا فيو  القباني  إلى توحيد سياسة التعميـ.0829مؤتمر عاـ لمتعميـ الأولي سنة -
 ، وأستيدؼ تحديث المناىج والطرؽ التدريسية.0892مؤتمر تدريس العموـ سنة -
 .  0899مؤتمر وطني خاص بتطبيؽ أساليب التربية الحديثة، وىذا سنة  -
 .0899لمتعميـ الإلزامي سنة مؤتمر عربي دولي  -
 ، وألقيت فيو ثلاث وثلاثوف محاضرة. حوؿ ااتجاىات التربوية الحديثةلممعمميف نظّـ برنامجا  0898في سنة  -
 يعػػدىا التػػي والمحاضػػرات البحػػوث وتضػػـ التربيػػة بقضػػايا ت عنػػى التػػي الحديثػػة التربيػػة صػػحيفة أنشػػأ أنػػو نػػذكر،ل       
 فييػػا ونشػػر السػػنة، فػػي مػػرات أربػػع تظيػػر دوريػػة صػػحيفة وأصػػبحت ،0899 عػػاـ أعػػدادىا أوؿ وظيػػر الرابطػػة أعضػػاء
 صػػوت تمثػػؿ العربػػي، والعػػالـ مصػػر فػػي واسػػع نطػػاؽ عمػػى وانتشػػرت الأجانػػب، وحتػػى والعػػرب المصػػرييف المػػربيف كبػػار
 بعػػض ترجمػػة عمػػى تلاميػػذه حػػث مصػػر، فػػي البراغماتيػػة حركتػػو تأسػػيس فػػي شػػرع ولمػػا الحػػديث، العربػػي التربػػوي الفكػػر
 المصري. التربوي الواقع التعميمية وممارستيا البراغماتية المبادئ غمرت حتى البراغماتية، التربوية الكتب
 التػي مصػر مػف منطمقػة العربيػة، الػبلاد بقيػة إلػى طريقيػا تشػؽ البراغماتية التربية بدأت( لقد 88، 0898)عمي،        
 التقميػدي طابعػو عػف التعمػيـ إبعػاد كميػا، الجيػود ىػذه مػف سػعي القبػاني وكػاف البراغماتيػة، ةالتربوي الحركة ميد أصبحت
خراجو  .والرىبة التسمط مف وا 
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لمػا كػاف مسػؤوا عمػى  وقؼ القانوف الذي سنّو مػف قبمػو طػو حسػيف الفضؿ في لإسماعيؿ القبانيكاف لقد  
سػػبب التعمػػيـ الثػػانوي بصػػورة آليػػة، ورأى القبػػاني أنػػو وزارة المعػػارؼ، والػػذي كػػاف بموجبػػو ينتقػػؿ المػػتعمـ إلػػى مرحمػػة ال

لػذلؾ شػدد عمػى ضػرورة انتقػاء العناصػر الصػالحة لتمػؾ المرحمػة، لأف التعميمػيف الثػانوي في تدني مستويات التعميـ، 
ـ والعالي ىما الوسيمة لإعداد المذيف يقودوف المجتمع في جميع المجاات مف الجيؿ الجديد، ، كما أبقػى عمػى التعمػي

الخػػاص ذاؾ الػػذي يقبػػؿ عميػػو الكثيػػر مػػف أبنػػاء الطبقػػة البرجوازيػػة المصػػرية والجاليػػات الأجنبيػػة، فتركػػو لأصػػحابو 
 مادامت تكاليفو ليست عمى عاتؽ الدولة.

متطرفا لأي اتجاه في التعميـ، بؿ رأى أف كلا ااتجاىيف أي الكـ والكيؼ لو  لقبانيإذف، لـ يكف ا          
فإغفاؿ الكـ يعني حرماف أبناء المجتمع مف حؽ مف حقوقيـ المدنية وااجتماعية، وكذا عدـ  أولويتو وأىميتو

مراعاة الكيؼ في تطوير المناىج والطرؽ الدراسية وفي تجييز المدارس وتكويف المربيف مف جية، وعدـ الأخذ 
أدنى اعتبار لمتميز والموىبة بالكفاءات وجعؿ مراحؿ التعميـ الثانوي وكذا التعميـ العالي حظ كؿ الناس، دوف 

 والقدرات لدى المتعمميف مف جية أخرى، يعني ذلؾ القضاء عمى مستقبؿ الأمة.
 التعميمية البراغماتية في المدارس القب انية:الطرق  أجرأة -1

اشػػػر بمبػػػادئ التربيػػػة البراغماتيػػػة التػػػي آمػػػف بيػػػا، ويباسػػػماعيؿ القبػػػاني حاسػػػمة  ليجيػػػر المحظػػػة  صػػػبحتأ
، لكنػػو فػػي المػػدارس التػػي أنشػػأىاطبيػػؽ الطػػرؽ التربويػػة البراغماتيػػة فػػي تفعػػلا ، وبػػدأ فػػي المدرسػػة المصػػريةترجمتيػػا 

 عمؿ في البداية عمى ضبط منيجية يتبعيا حتى يمكنو أف يصؿ إلى نتائج ناجحة.
 ضبط المنهجية العمل: -1.1

، مكنتو مف لو منيجية يتبعيا مالـ تكف مدارسوتطبيؽ الطرؽ البراغماتية في أف ينجح في  لـ يكف لػمقباني         
 بيا إلى نتائج أصبحت عمى لساف كؿ مربي ومسؤوؿ عمى التربية، ومف خصائص تمؾ المنيجية الوصوؿ 

 :المغة العممية   
، ىػػو المغػػة العمميػػة فػػي مصػػر وميّػػزه عػػف غيػػره لطػػرؽ التعمػػيـ مػػا أضػػافو اسػػماعيؿ القبػػانيأوؿ إف                

بالسياسػػات التػػي يضػػعيا الحكػػاـ وتسػػيّرىا الحكومػػات، فالمغػػة  التػػي تػػرتبطف الخطابػػات السياسػػية الجوفػػاء البعيػػدة عػػ
تػدور حػوؿ الخبػرة وميػوؿ المتعممػيف، وتنػوع الأنشػطة وتنميػة الفكػر النقػدي، ومركزيػة المػتعمـ، وتكػويف  التي انتيجيػا

 ثقػػة والثنػػاء مػػف كػػؿ أطيػػاؼ المجتمػػعمتػػو محػػؿ الالمػػربيف، فيػػي لغػػة فنيػػة عمميػػة وموضػػوعية، تمػػؾ المغػػة الجديػػدة جع
الثقة وأوكمػوا لػو قيػادة وزارة التعمػيـ، وحػوّؿ أىػدافيا في البداية ، وضعوا فيو 0892العسكرييف الذيف قادوا ثورة حتى ف

 مف شعرات إلى إجراءات عممية. 
 :التجريب العممي   
فعمى الػرغـ مػف إيمانػو يفعؿ ذلؾ، بحؽ أوؿ عربي فكاف التجريب العممي في التربية،  القبانياستخدـ               

الكبير بمبادئ التربية البراغماتية كما جاءت مف البيئة الأمريكية إا أنو لـ يأخذ بيا قبؿ أف يخضػعيا إلػى التجريػب 
مػا يمكنػو في البيئة المصرية، ليتأكد مػف نجاحيػا العممػي فكػاف براغماتيػا فعػلا، لأنػو أراد أف يأخػذ مػف تمػؾ المبػادئ 

، كمػا ذىػب إلػى تأسػيس المػدارس التجريبيػة فػي معيػد تكػويف المصػرية وينػتج عنػو آثػارا نافعػة أف يتلاءـ مػع الثقافػة
المعممػيف، ليمػارس فيػػو المعممػوف المتربصػوف كػػؿ الأفكػار التػي يأخػػذونيا مػف الناحيػة النظريػػة ويػتـ تطبيقيػا تجريبيػػا 

 ـ عمى تربية المتعمميف حينما يباشروف مياـ التدريس.لتتكوّف لدييـ الخبرة الكافية التي تساعدى
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أسػػس المدرسػػة النموذجيػػة بقريػػة المنايػػؿ، وصػػممت المنػػاىج فييػػا بنػػاء  0890فػػي سػػنة و  ( 0887قمبػػر )
نػد ليػا معممػوف وفنيػوف  عمى ما يوجد فػي حقوليػا، ومػا يقػدر عميػو التلاميػذ القيػاـ بػو فييػا، مػف زراعػة وصػناعة، وج 

وكػػػػاف الغػػػػرض مػػػػف ذلػػػػؾ، تنميػػػػة تمػػػػؾ القريػػػػة مػػػػف كػػػػؿ النػػػػواحي الزراعيػػػػة والصػػػػناعية والثقافيػػػػة  ذووا خبػػػػرة وكفػػػػاءة
  اء وغيرىػػا ولمػػا لقيػػت نجحػػت تجربتػػووااجتماعيػػة، وتنميػػة قػػيـ الديمقراطيػػة مػػف تعػػاوف وروح مسػػؤولية واحتػػراـ الآر 
 .قرر إنشاء عدة مدارس عمى منواليا في الكثير مف القرى الفلاحية في مصر

 يب والتدرج:الترت   
كأولئػػػؾ الػػػذيف يقفػػػزوف عمػػػى الواقػػػع ظػػػانيف أنيػػػـ يبمغػػػوف الأىػػػداؼ والغايػػػات التػػػي  لػػػـ يكػػػف القبػػػاني              

ى التجديػد والتغييػر، وفػؽ مػا يرسمونيا، بػؿ توجػو إلػى الواقػع وواجػو الأحػواؿ السػيئة والمترديػة فػي التعمػيـ، وسػعى إلػ
بػدأ مشػروعو الإصػلاحي لتطػوير التعمػيـ فػي مصػر فػي إطػار  ااصلاح في تصور كمي ووفؽ مراحؿ، حيث يعرؼ

، تظيػػر  تمػػؾ ربيػػةاممػػة لتطػػوير التبراغمػػاتي شػػامؿ ومتكامػػؿ فػػي أجزائػػو وأفكػػاره، ومػػف ثػػـ كانػػت لػػو رؤيػػة شػػاممة وك
صلاح المدرسة في بيرويتو لممناىج  الرؤية في التناسؽ بيف  يا ووظيفتيا وعلاقاتيا مع المحيط. تئالتعميمية، وا 

وفؽ مراحػؿ متراتبػة ولػـ يكػف دفعػة واحػدة حتػى ا يصػدـ بػو الواقػع ذلؾ الإصلاح الذي قدمو  فكاف                
  الفشػػؿ، بػػؿ جعػػؿ الإصػػلاح عبػػر مراحػػؿالتعميمػػي بكػػؿ مكوناتػػو، لأنػػو يعمػػـ أف ذلػػؾ لػػف يػػؤتي ثمػػاره النافعػػة، وم لػػو 

استراتيجية  شكمت خطواتيا سمسػمة مػف الحمقػات المترابطػة والمتتاليػة، وبػدأىا بمعيػد التربيػة  وفؽ تصور أعده برؤية
لممعممػيف، ثػـ عمػؿ عمػػى تطػويره، وأنشػأ لػو فروعػػا فػي الكثيػر مػف المحافظػػات، وبػو اسػتطاع أف يكػوّف معممػػيف ذووا 

ـ عمػى تطبيقيػا فػي المػدارس التجريبيػة، خبرة في الميداف التربوي، وأطمعيـ عمى مبادئ التربية البراغماتية، وسػاعدى
ثـ انتقؿ إلى ترقية المدارس الإلزامية، ووضع مناىجا متنوعة شاممة لممعارؼ والعمػوـ وتطبيقاتيػا الميدانيػة، ثػـ دخػؿ 
فػػي مرحمػػة ثالثػػة حػػيف دعػػا إلػػى ترقيػػة المػػدارس الأوليػػة والإلزاميػػة والتػػي كانػػت مخصصػػة لأبنػػاء الفلاحػػيف والعمػػاؿ، 

أوليػة راقيػة، ترتفػع إلػى مسػتوى المػدارس اابتدائيػة المؤديػة إلػى مراحػؿ التعمػيـ الثػانوي والجػامعي،  وقػد إلى مػدارس 
إلػػى دمػػج جميػػع أنػػواع مػػدارس المرحمػػة الأولػػى فػػي مػػا  0892نجػػح فعػػلا وجنػػا ثمػػار جيػػده حينمػػا انتيػػى فػػي سػػنة 

 يعرؼ بالمدرسة اابتدائية.  
 القبانية:التعميم بالنشاط في المدارس  -1.1

، الحاجػػة الممحػػة إلػػى اعػػادة النظػػر فػػي أمػػر المدرسػػة العربيػػة بمختمػػؼ مراحميػػا مػػف رأى اسػػماعيؿ القبػػاني
حيث مكوناتيا ووظائفيا ومناىجيا، ولف يتأتى ذلؾ إا مف خلاؿ ااطلاع عمى مػا وصػمت إليػو المػدارس التقدميػة، 

ـ، حيػػث صػػدرت القػػوانيف التػػي تػػنظـ التعمػػيـ اابتػػدائي فػػي اصػػلاح التعمػػي -كمػػا أشػػرنا سػػمفا–فكانػػت محاولتػػو الجػػادة 
فػػي مصػػر، وأنشػػأت المػػدارس اابتدائيػػة الراقيػػة وكػػاف ىػػدفيا تقػػديـ ثقافػػة عامػػة واعػػداد عممػػي يتناسػػب واحتياجػػات 
قمػيـ، فكانػت ريفيػة فػي الريػؼ المصػري  المتعمميف في بيئتيـ، وتميزت تمؾ المدارس بطابعيا المتكيؼ مع كؿ بيئة وا 

ية في المدف ذات طػابع صػناعي، وتجاريػة أيضػا فػي المنػاطؽ السػاحمية التجاريػة، ومػدة الدراسػة فييػا ثػلاث وصناع
سػػنوات فمثمػػت بحػػؽ التوجػػو البراغمػػاتي فػػي المدرسػػة العربيػػة، مػػف خػػلاؿ عمػػؿ مؤسسػػيا  القبػػاني  الػػذي اتجػػو إلػػى 

 غماتي في مناىجيا وطرقيا التعميمية.ضبط وظيفة المدرسة في المراحؿ اابتدائية والثانوية عمى النمط البرا
أف نظاـ التعميـ المصري شيد محاوات عديدة في سبيؿ ربػط التعمػيـ النظػري بػالعممي، بعضػيا  عمى الرغـ

في الوايػات المتحػدة  غير أف ما فعمو اسماعيؿ محمود القباني في مصر يشبو ما فعمو جوف ديويلـ ينجح، أغمبيا 
ف مخبػػػرا لأفكػػػاره التربويػػػة، وبػػػدأ ، لتكػػػو 0981طبيقيػػػة ممحقػػػة بجامعػػػة شػػػيكاغو عػػػاـ الأمريكيػػػة حػػػيف أنشػػػأ مدرسػػػة ت



00 
 

ألحقيػا بمعيػد التربيػة لممعممػيف الػذي أشػرؼ عمػى إدارتػو،  0812بفػتح فصػوؿ تطبيقيػة سػنة  (21، 0891) القباني
عروفػػة لػػدييـ، وطبػػؽ فػػي تمػػؾ الفصػػوؿ مػػع الطمبػػة مػػا تعممػػوه نظريػػا أثنػػاء تكػػوينيـ، بحيػػث يجػػروف تجاربػػا لػػـ تكػػف م

 0817والغرض منيا تحديث التربية وتجديدىا وفؽ الرؤية البراغماتية، ثـ وسّع مف التجريب ليشػمؿ ثػانويتيف سػنتي 
مدرسػػة ى نحػػو سػػميـ، لكنػػو لجػػأ إلػػى إنشػػاء لكػػف سػػرعاف مػػا تركيمػػا لأنػػو لػػـ يجػػد مػػف يتكمػػؼ بإدارتيمػػا عمػػ 0819و

، 0892، ثػـ ضػـ إلييػا سػنة النموذجيػة اابتدائيػة رسػة النقراشػيىػي مد 0818نموذجية بحي القبة  في القاىرة سنة 
 شػػرفا عمييمػػا، ونظػػرا لنجاحػػو، أنشػػأوىػػو مػػف كبػػار معاونيػػو م رسػػة النقراشػػي النموذجيػػة الثانويػػة وجعػػؿ القوصػػيمد

صػػػب القبػػاني  مدارسػػا نموذجيػػػة أخػػرى، إنيػػػا مدرسػػة  الأورمػػػاف  النموذجيػػة بقسػػػمييا اابتػػدائي والثػػػانوي بػػالجيزة، ون
 مشرفا عمييا. -وىو أحد معاونيو الأوفياء- محمد فؤاد جلاؿ  

لقد أضحت تمؾ المدارس النموذجية اابتدائية والثانوية، سواء  مدرسػة النقراشػي  بحػدائؽ القبػة بالقػاىرة، أو 
بالإضػافة إلػى توفرىػا  مدرسة الأورماف  بالجيزة، مدارسا متميػزة فػي مناىجيػا وبرامجيػا وطرقيػا وأسػاليبيا التعميميػة، 

عمى أساتذة ومربيف مػف خيػرة خريجػي طمػب المعيػد العػالي لممعممػيف، وبالتػالي أصػبحت قبمػة التلاميػذ خاصػة أبنػاء 
الطبقات الميسورة، والذيف فضموىا عمى المدارس الحكومية والأجنبػة الخاصػة، ولقػد أبػدعت تمػؾ المػدارس سػواء بمػا 

شػػادة مػػف كافػػة قدمػػو معممييػػا ومسػػيرييا ومػػا حوتػػو برا مجيػػا التعميميػػة، ومػػا أبػػاف عميػػو تلامػػذتيا، وكػػاف محػػؿ ثنػػاء وا 
أطيػاؼ المجتمػع المصػػري، ونػذكر ىنػا، أف ىػػذه المػدارس النموذجيػػة ىػي التػي كانػػت سػباقة لتقػديـ مػػا يعػرؼ آنػػذاؾ 

واجػػا إعلاميػػا بػػػ مجمس الآبػػاء  لكػػؿ مدرسػػة والػػذي ينػػاقش قضػػايا التعمػػيـ فييػػا، فأعجػػب المسػػؤوليف والمػػربيف ولقػػي ر 
كبيػػرا، ممػػا جعػػؿ الػػوزارة القائمػػة عمػػى شػػؤوف التعمػػيـ فػػي مصػػر، تصػػدر قػػرارا بتعمػػيـ ىػػذه الييئػػة فػػي كػػؿ المػػدارس 

 المصرية.
ىػػػذه المػػػدارس الريفيػػػة التػػػي أقاميػػػا مثػػػؿ المػػػدارس النموذجيػػػة بحػػػدائؽ القبػػػة وبالمدرسػػػة الريفيػػػة فػػػي قريػػػة 

يرىا مف المدارس التي أنشأىا بمصر، اتسمت جميعيا بالطػابع البراغمػاتي  المنايؿ  والمدرسة الريفية بػ الأورماف  وغ
فػي مناىجيػا وطرقيػػا،  بػدليؿ عػدـ اقتصػػار التعمػيـ فييػػا عمػى النػواحي النظريػػة ومحاولتيػا ربػط المنػػاىج بالحيػاة فػػي 

منػػاىج المدرسػػة، وتتخػػذ مجػػاا وـ البيئػػة بتحديػػد محتويػػات أف تقػػ( 97، 0899فػػي جميعيػػا دعػػا القبػػاني )البيئػػة، و 
لكسػػب الخبػػرات، فتكػػوّف خبػػرات واقعيػػة حيػػة، وأف تكػػوف مصػػدرا لموسػػائؿ المسػػتخدمة فػػي العمميػػة التعميميػػة، أي أف 
تكوف البيئة المحيطػة بالمدرسػة نقطػة البدايػة فػي تعمػيـ الأطفػاؿ، فمنػو يسػتدوف خبػراتيـ، ويسػتمدوف مشػكلاتيـ التػي 

لى   ىذا المجتمع ينتيوف، لذلؾ يجب أف تكوف المدرسة مجتمعا مصغرا. تحفزىـ عمى التفكير، وا 
تحػػدّث عنػػو التعمػػيـ فػػي المػػدارس التػػي أقاميػػا القبػػاني بارتباطػػو بالبيئػػة وتميّػػزه بالنشػػاط، ذاؾ الػػذي ت سػػمات
يػػرى ، و لتعمػػيـ بالعمػػؿ عمػػى الخبػػرة المباشػػرة، كػػرد فعػػؿ عمػػى الطريقػػة التقميديػػة فػػي التربيػػةاس حينمػػا أسػػ جػػوف ديػػوي

 ميو التعمػيـ المدرسػي ىػو مػا يحػدث خػارج المدرسػةأف الأنموذج الحقيقي لما ينبغي أف يكوف ع( 72، 0899) ديوي
تمػػؾ التػػي تقػػودىـ إلػػى التفكيػػر فػػي حيػػاتيـ اليوميػػة، وفػػي ىػػذه  التػػي تثبػػت نجاحيػػا فػػي المػػدارس ىػػي فطػػرؽ التعمػػيـ

طمػب التفكيػر، أي البحػث عمػدا عػف العلاقػات، ونتيجػة الطرؽ يكوف لممتعمـ شيئا يعممو ولكف العمؿ يختار بحيث يت
لػػػذلؾ يحػػػدث الػػػتعمـ، أي أف ربػػػط التعمػػػيـ بالأنشػػػطة كػػػالتي يجػػػدىا المتعممػػػوف فػػػي بيئػػػاتيـ، تجعميػػػـ محفػػػزيف عمػػػى 

 المشاركة فييا، وتضمف ليـ النمو مف جميع الجوانب لأنيـ يمروف أثناء نشاطيـ بخبرات فعمية متكاممة.
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أىميػة إشػراؾ المػتعمـ و ، المػتعمـمركزيػة  ( تؤكػد عمػى91، 0829)، فة التعمػيـ بالنشػاطفمسػ فالحؽ يقاؿ، أف
فػػي تكػػويف الأىػػداؼ التػػي توجػػو نشػػاطو وتػػرفض فػػرض الأنشػػطة عمػػى الأطفػػاؿ خػػارج اىتمامػػاتيـ، ذلػػؾ أف تنميػػة 

 قدرات المتعمميف الكامنة فييـ منذ وادتيـ يقتضي ربط النشاط التعميمي باىتماماتيـ.
فػػي مدارسػػو  يػػاتطبيقضػػبط مميػػزات ىػػذه الطريقػػة وعمػػؿ عمػػى ( 99، 0899) القبػػاني   اعػػادتبعػػا لػػذلؾ، 

 وحصرىا فيما يمي  النموذجية
 الربط بيف المدرسة والحياة في البيئة. -
 التعميـ حظ جميع أفراد المجتمع، وينطمؽ مف الحاجات التي يشعر بيا الأفراد. -
يمكػف أف يكػوف لمتعمػيـ نمػط واحػد ثابػت، بػؿ يتنػوع مػف  بما أف الحاجات متنوعة ومتغيػرة فػلا -

 جماعة إلى جماعة ومف بيئة إلى أخرى.
التعمػيـ يفتقػد إلػى  بحجػة أف طريقػة التعمػيـ بالنشػاط،الذيف يعترضوف عمى عمى  ( 97، 099) لقبانيا ويرد

ورة أنشػطة محػددة يقػوـ بيػا بصػويعتقػدوف بػأف واجػب المدرسػة ىػو تعويػد التلاميػذ عمػى ، جديتو ويصبح لعبا وتسمية
الإنسػػاف ا يمكػػف أف يقػػوـ بعمػػؿ أو يبػػذؿ جيػػدا إا اسػػتجابة لميػػؿ مػػف مؤكػػدا أف آليػػة بصػػرؼ النظػػر عػػف ميػػوليـ، 

ذا بحثنػػػا مػػػا يتميػػز بػػػو العبػػاقرة الػػػذيف أبيػػػروا العػػالـ بإنتػػػاجيـ فػػي العمػػػوـ أو الفنػػػوف،  ميولػػو الفطريػػػة أو المكتسػػبة، وا 
 الشديد بالفف أو العمـ أو الميداف العممي الذي أنتجوا فيو.سنجدىـ يتميزوف بشغفيـ 

 نماذج من التدريس بالنشاط: -1.1
عمى نقؿ مبادئ التربية البراغماتية إلى المدرسػة العربيػة، مػف أجػؿ تربيػة الطفػؿ  لقد عمؿ اسماعيؿ القباني

لمحياة في مجتمػع ديمػوقراطي سػميـ، وتييئػة الظػروؼ وتقػديـ الأنشػطة التػي تكشػؼ ميػوؿ المػتعمـ ومواىبػو لتنميتيػا، 
نشػطة الصػالحة وتطمػؽ وعميو فإف أي نشاط ينتج عنو نمو لمطفؿ ىو عمؿ تربوي وما عمػى المدرسػة إا تشػجيع الأ

ة التػػي تسػػتعمميا لبمػػوغ ىػػذا لممػػتعمـ الحريػػة فػػي ممارسػػتيا وتوجييػػا بمػػا يلائػػـ أىػػداؼ التربيػػة ثػػـ تبحػػث فػػي الطريقػػ
كاف أوؿ مف وقؼ في وجو العمؿ التربوي الوحدوي الذي يوحػد المنػاىج والطػرؽ التعميميػة، الػذي نػادى بػو ، و اليدؼ

 .ربية التقميدية، ورأى أف تمؾ الدعوة تكريسا لمتميوف مف أمثاؿ الحصريخاصة القو  الكثير مف المفكريف العرب
إلػى الإقػػرار بػأف كػػؿ محاولػػة تيػدؼ إلػػى توحيػد المنػػاىج والكتػب فػػي التربيػػة  (07، 0899)ينتيػي القبػػانيل 

ي إلػػػى تنويػػػع المنػػػاىج داخػػػؿ الإقمػػػيـ الواحػػػد، بحكػػػـ ااخػػػتلاؼ الظػػػاىر بػػػيف البيئػػػات فػػػ ويػػػدعوىػػػي محاولػػػة فاشػػػمة، 
ا يعنػػي ىػػذا أف المتعممػػيف الػػذيف ينتمػػوف إلػػى بيئػػة صػػحراوية ا اقتصػػادية وحتػػى التاريخيػػة، و الجوانػػب الجغرافيػػة وا

يدرسػػوف الأشػػياء المتعمقػػة بالبيئػػة السػػاحمية مػػف طػػرؽ صػػيد ومعرفػػة السػػفف وغيرىػػا، بػػؿ يؤكػػد عمػػى أف الموضػػوعات 
يػات المختمفػة، بػؿ يبػدأ تدريسػيا تبعػا لملائمتيػا لمبيئػة، لأف التي تقدـ لممتعمميف ا ت درّس عمى صػورة واحػدة فػي الج

بيئة المتعمـ تشكؿ خبراتو وقريبة مف ميولو، وتتوفر عمى الدوافع النفسية التي تساعدىـ عمػى تحقيػؽ الػتعمـ، فاىتمػاـ 
دراكو لموسط الذي يعػيش فيػو أسػيؿ عميػو مػف إدراؾ  المتعمـ ببيئتو القريبة يسبؽ اىتمامو ببيئات أخرى بعيدة عنو، وا 

 .غريب عميو وسط
ويقػدـ لنػا  عمى أف تتنوع الأنشطة لكؿ مرحمة ولكؿ فصؿ وفي كؿ إقمػيـ( 92، 0899)القباني، لذلؾ ألحّ  

  يا فعالية التربية بالنشاط، ومن بيّفت، والتي رؤيتو تمؾتعميمية وفؽ متدريس لبعض المواد الل انماذجفي مدارسو 
  :تدريس الأدب العربي 
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يدرس بيا  الأدب العربي ازاؿ الطريقة التقميدية التي ( في البداية عيوب 78، 0899) القبانيعرض لنا ي
وي بتاريخ نيبدأ في السنة الأولى ثا سائدالالمنيج و نفسية التمميذ اىتماما حقيقيا،  تثير فيا تقدـ مادتو جافة، فيي 

بعوامؿ البيئة والثقافة والحكـ، ثـ  هـ الجيد والركيؾ، وتأثر معنى الأدب وصفات الكلاالأدب وفمسفتو، ويدرس التمميذ 
 إلى دراسة خصائص الأدب في كؿ عصرتقسيـ تاريخ الأدب إلى عصور بحسب ىذه العوامؿ، ثـ ينتقؿ 

العصور، ويؤكد القباني أف أحكاـ عامة مف النصوص والأدباء و ومضموف ما يقدـ لمتلاميذ موضوعات تتألؼ مف 
ا يممؾ التمميذ في خبرتو ما يساعده عمى فيميا وا ترتبط مباشرة بميولو، لذلؾ لـ يكف أمامو ىذه الموضوعات 

 إا أف يحفظيا عف ظير قمب، ويرددىا مف غير فيـ او اىتماـ.
عندما أنشأ المدرسة النموذجية الثانوية بحدائؽ القبة  ،أراد بعث الحياة في دراسة الأدب القباني لكف
ثارةو ، ـ 0892بمصر سنة  شغؼ التلاميذ بو كي يصبح وسيمة لتكويف ذوقيـ الأدبي ومساعدتيـ عمى فيـ القيـ  ا 

 .تنبني عمييا حياتيـ ااجتماعيةالتي 
مف ميوؿ المتعمميف وأراد اف يشبعيا بدراسة الأدب وفي مقدمتيا الميؿ ( 72، 0899)القباني،  فانطمؽ

وحوادث التاريخ المثيرة، وليذا اعتمد في المراحؿ الأولى مف إلى القصص والتمثيؿ، وااىتماـ بالحوادث الجارية 
تدريس الأدب عمى تممؾ النصوص التي يرى فييا اشباعا لتمؾ الميوؿ، كتمؾ المرتبطة بالمناسبات الوطنية أو 

النصوص ما يناسب قدرة المتعمميف المغوية، وعمؿ عمى جعميـ ير اىتماـ التلاميذ، وبحث في أحداث عالمية تث
وقوف ما فييا مف جماؿ الأسموب، واستعاف بأسموب المقارنة والمقابمة بيف نصيف لأديبيف في موضوع واحد يتذ

 .لكشؼ مواطف القوة والضعؼ البارزة في كؿ منيما
أحد وكاف – أحمد شوقي وحافظ ابراىيـ في رثاء مصطفى كامؿ إذا درسوا قصيدتيوعمى سبيؿ المثاؿ، 

زمف ااحتلاؿ البريطاني، برز في أواخر القرف التاسع عشر، وتميّز بخطبو رواد الحركة الوطنية المصرية 
السياسية الحماسية، التي سرت في عروؽ المصرييف، وحمّستيـ لمقاومة ااحتلاؿ، كما اىتـ شؤوف التعميـ واعتبره 

لحب والعشؽ الطريؽ الذي يقود إلى إيقاظ الشعور الوطني مف مرقده. وكانت عبارات جميع خطاباتو مفعمة با
لموطف، فيجتذب إليو الألوؼ مف الشباب، فأسموبو كاف عاطفيا، وعمى الرغـ مف مبالغتو في ذلؾ إا أنو كاف 

رنة تمكف التلاميذ مف المقا  -ضروريا في تمؾ المرحمة، لذا اشعؿ مصطفى كامؿ الوطنية في قموب المصرييف
 .بكؿ حماسو  النصوص عمى تمثيؿ عمؿال يذويمكف لمتلام بينيا دوف الخوض في مصطمحات عمـ البلاغة

الأدب العربي في  ينتقؿ التلاميذ إلى دراسة نصوص مف  في السنة الثانية( أما 91، 0891)القباني،  
عمى أف تكوف أساس دراستيا قصة أو مسرحية عف شخصية أدبية، أو عف حياة العرب في  عصوره المختمفة

مميزات الحياة في تمؾ المرحمة، ويساعد الأساتذة التلاميذ عمى فيـ عصر ما، حتى يكوف بإمكانيـ التعرؼ عمى 
فيدرسوف مثلا قصة حرب  ات مف خبرات وحوادث وجو اجتماعي،النصوص فيما قائما عمى إدراؾ ما وراء العبار 

البسوس أو قصة عنترة أو أمرئ القيس فكؿ نص يتـ دراستو يكوف مرفقا بقصة أو مسرحية يتـ عرضيا وترتبط 
وؿ التلاميذ، وتصبح معانييا حية في أذىانيـ، حينيا يصبح الميؿ إلييا أصيلا، وحينئذ يمكف أف تبنى دراسة بمي

 الأدب دراسة منظمة.
   :تدريس التاريخ 
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لقد كاف التاريخ يدرس في المدارس بطريقة تقميدية تقوـ عمى سرد جاؼ لمحوادث غير أف معظـ ما  
يصؿ إلى أذىاف التلاميذ مف تمؾ الحوادث ا يرتبط بخبراتيـ، أو بالنواحي التي تحرّؾ اىتماماتيـ، بؿ كانت 

 دراسة مفروضة عمييـ.
ؽ المقاربة التي تقوـ عمى التعميـ بالنشاط فيتـ الربط يف التاريخ في المدارس التجريبية وفالقباني درّس لذا 

ما ىو نظري مف خلاؿ المعمومات التي يزوّد بيا التلاميذ عف مرحمة ما، وبيف الجانب العممي، الذي يقوـ عمى 
ذج الزيارات الميدانية، ومشاىدة الآثار لموقوؼ عمى حقيقتيا وتمثمو مف كؿ النواحي، وتجسيدىا بالرسومات والنما

 فحتى في الكتابة التي ينتيجيا التلاميذ أثناء تمقييـ لدروس التاريخ، يجمعوف بيف التعبير والرسـ.ىا، التي يتـ بناء
ففي المرحمة اابتدائية مف المدارس النموذجية، يتـ تدريس التاريخ وفؽ طريقة ( 9>، :9=7)القباني، 

تى يستطيعوا تجسيد كؿ مشروع يتـ اختياره، يقدـ المشروعات، لأف مادة التاريخ أدمجت في المشروعات، وح
المدرس لتلاميذه المعمومات حولو، فإذا كاف المشروع حوؿ حياة الفراعنة، فإنو يقدـ ليـ تاريخ المراحؿ المختمفة 
 التي مروا بيا، ويحدثيـ عمييا، مستعينا بالصور والتمثيؿ والكتابات والآثار الموجودة، ويمكنو أف يصطحبيـ إلييا،
حتى يوقظ فييـ الرغبة وااىتماـ باعتبارىما عاملاف ميماف لحدوث التعمـ، فيتحدث عف حياة الفراعنة وعف 
معتقداتيـ، وعف ظروؼ الحياة قوتيا وضعفيا في زمنيـ، وعف الحروب التي قاموا بيا، وعف المشكلات التي 

الرموز التي خمدوىا، ويحثيـ عمى تجسيد ذلؾ واجيتيـ وكيفية مواجيتيا ليـ، وعف كيفية بناء الأىراـ، والمعابد و 
 بالرسـ. 

مف ذلؾ أف يقدـ معمومات حية  انيالقبلأنشطة في مختمؼ المواد، وأراد  وكذلؾ الأمر يتـ التدريس با
ممتعة ومحفزة لمتلاميذ، ففي دراسة الأدب أو التاريخ أو غيرىا مف الأنشطة، ترتبط نصوصيا وأحداثيا بميوؿ 

معاف حية في أذىانيـ، وعمى مر الزمف يصبح الميؿ إلييا أصيلا، وفي تدريس التاريخ تزداد التلاميذ فتصبح 
ومعرفة  حماسة التلاميذ بدراستو ويعجبوف بأجدادىـ القدماء  ويمم  الشغؼ نفوسيـ بدراسة تاريخ ىؤاء الأجداد

قة مف الميؿ، وقائمة عمى نطمسيستمر ىذا الشغؼ معيـ طواؿ حياتيـ لأف الدراسة مأدؽ التفاصيؿ عف حياتيـ، 
حينيا يكوف المدرس قد انتيج طريقة التعميـ بتنشيط ميوؿ المتعمميف وبإثارة رغباتيـ ويجد نفسو أنو يقدـ النشاط، 

ليـ معمومات حية وممتعة، تجعميـ ممميف بكؿ ما يدور حوؿ أي حدث تاريخي يتـ دراستو، بدراية وحماسة 
 وشغؼ.

التعميـ بالنشاط أو ما يعرؼ بالتعميـ بالعمؿ في تطبيؽ في نجح لقباني قد ا شؾ أف اسماعيؿ محمود ا
 نجاحا أشاد بو كؿ المختصيف والباحثيف في التربية. المدارس النموذجية التي أقاميا  في أغمبتمؾ المرجمة و 

 البراغماتية في المدارس القبانية: طريقة المشروع -1.1
أىػػـ طريقػػة تعميميػػة تعبػػر عػػف فمسػػفة التعمػػيـ بالنشػػاط، والتػػي وضػػع أسسػػيا  جػػوف ديػػوي   طريقػػة المشػػروع 

، 0871)يػرى عبػد الػدايـتطبيقيا في مدارسػو التػي أنشػأىا، و  القبانياسماعيؿ حاوؿ وطوّرىا تمميذه  ولياـ كمباتريؾ، 
 W. Kilpatrick" وليػاـ كمباتريػؾ   بعيد، حيث ركز عمػى مػا أشػار إليػو نجح في ذلؾ إلى حد( أف القباني قد 102

أف المقصػػود مػػف ذلػػؾ ىػػو أف تتػػيح طريػػؽ  فػػي محػػيط اجتمػػاعي، وأكػػد القبػػاني فػػي طريقتػػو مػػف أف يجػػرى النشػػاط
 المشروع لممتعمـ أف يقيـ علاقات مع زملائو ومع غيره مف أفراد المجتمع وىيئاتو.

 ، وتخص طبيقو ليذه الطريقةأف يبرزىا بت( المجاات التي يريد 91، 0891حدد القباني ) 
 ااىتماـ بأثر المعمومات في السموؾ أكثر مف ااىتماـ بالمعمومات في حد ذاتيا. -
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 القياـ بالنشاط في محيط اجتماعي. -
أسبقية المشكلات عمى النظريات، أي اانطلاؽ مػف المشػكلات الواقعيػة، ثػـ اانتقػاؿ إلػى البحػث عػف  -

 في حميا. القواعد والنظريات التي تحتاج إلييا
 حؿ المشكلات في بيئتيا الطبيعية، وبالطرؽ التي ت تبع في حؿ مثميا في الحياة الواقعية. -

مدارسو بمشاريع كثيرة وفي مجػاات متنوعػة بػيف العمميػة والأدبيػة والتاريخيػة ويمكػف أف  وقد أخص القباني
 وف عمييا يف حيف يطمعممدرسل امفيد اهنر مما  عمى سبيؿ المثاؿ ا الحصر يانكر بعض

   :مشروع تمثيل حياة القدماء المصرين 
  لصؼ الثالث مف التعميـ اابتدائيمشروعا يرتبط بتدريس التاريخ لتلاميذ ا يقدـ لنا اسماعيؿ لقباني           

فييا مف يقوـ عمى تمثيؿ الحياة المصرية القديمة ويبدأ المشروع بزيارة دار الآثار المصرية، التي ي بير التلاميذ بما 
تماثيؿ ومف أدوات كاف يستعمميا الفراعنة في حياتيـ، وبعد عودتيـ؛ يتيح ليـ المدرس الحديث وبكؿ حرية عما 
شاىدوه ليكتشؼ ما أثار انتباىيـ وما يرغبوف في تجسيده، ويثري المدرس أذىانيـ ببعض الأفكار عف تاريخ 

 ظاـ في أفواج ليجسدوا تمؾ الحياةىيـ، ثـ يقترح عمييـ اانتالفراعنة، ويربط تمؾ الأفكار بالأدوات التي شدّت انتبا
 حياة أجدادىـ القدامى.

وكػػاف أوؿ مػػا يقومػػوف بػػو، صػػناعة أنموذجػػا كبيػػرا لميػػرـ الأكبػػر، ويحػػاوؿ المػػدرس أف يجيػػب عمػػى الأسػػئمة 
وكيفيػة الػتمكف مػف التي تثير أذىانيـ حوؿ سبب بناء الأىراـ بالكيفية ىاتو، وعف سبب استخداـ الحجػارة الضػخمة، 

ىػي التػي أدت إلػى تمػؾ  ،ذلػؾ العيػد والمرتبطػة بعػودة الػروحنقميا ورفعيا، ويبيّف أف معتقدات المصرييف الدينيػة فػي 
الأشػػػكاؿ اليرميػػػة، ويقػػػص عمػػػييـ بعػػػض القصػػػص والأسػػػاطير المعروفػػػة عنػػػد الفراعنػػػة، ويأخػػػذ التلاميػػػذ فػػػي رسػػػـ 

الأسػئمة الأخػرى فتجعػؿ المػػدرس يحكػي عػف المشػػكمة  اوأمػػ ،دة صػورىابيػذه المعتقػػدات بعػد مشػاىالتماثيػؿ المرتبطػة 
التػػػي واجييػػػا فرعػػػوف مصػػػر فػػػي البحػػػث عػػػف العمػػػاؿ، وكيػػػؼ اسػػػتطاع التغمػػػب عمييػػػا باسػػػتخداـ الفلاحػػػيف، وكيػػػؼ 

 .حجارة وينقمونيا إلى أماكف العمؿيقطعوف ال
ميػات المختمفػة، ويصػنعوف نماذجػا التلاميذ طريقة تقسيـ العمػاؿ بػيف العمشؼ تكي( ل91، 0891)القباني،  

للآات التي تقطع الأشجار ونماذجا لكيفية نقميا، ويرسػموف رسػوما مختمفػة تمػت تمػؾ العمميػات مػف تقطيػع لمحجػارة 
، ويسػتمر العمػؿ مػع بقيػة نمػاذج  الأىرامػات، بعػد زيارتيػا ودخوليػا وملاحظػة تركيبيػا  ونقميا وصوا إلػى بنػاء اليػرـ

، وبعػػػػد العػػػػودة يكتبػػػػوف ويرسػػػػموف الكثيػػػػر ممػػػػا شػػػػاىدوه ويحػػػػاوؿ أف يعمميػػػػـ مبػػػػادئ المغػػػػة والآثػػػػار الموجػػػػودة بيػػػػا
الييروغميفية، ويعرفيـ بمراتب الوزراء وقادة الحرب ووظػائفيـ، ويػزودىـ بمعمومػات عمػى كيفيػة دفػف كػؿ فرعػوف فػي 

بػد بجػوار قبػورىـ ويعػػرفيـ ىرمػو ويعػرفيـ عمػى تقاليػد الجنػائز أنػذاؾ، وعػف الحيػاة الأخيػػرة ليػـ وعػف سػبب وجػود معا
 بعقائدىـ الدينية. 

كػػػاف قػػػد رأوىػػػا و  د الطػػػرؽ التػػػييجسػػػ( أنػػػو عمػػػى المعمػػػـ تمكػػػيف التلاميػػػذ مػػػف ت99، 0891ويمػػػح القبػػػاني ) 
 ىـ فػػي معتقػػداتيـ الدينيػػةيػػدقميحػػثيـ عمػػى تو  ،دميا الفراعنػػة فػػي حيػػاتيـ اليوميػػةيسػػتخشػػرحيا ليػػـ، تمػػؾ التػػي كػػاف 

تركيبػػػة السػػكاف آنػػػذاؾ والحػػػدود الجغرافيػػػة أيضػػا عمػػػى  يـيػػة، وذلػػػؾ بعػػػد أف يعػػػرفويػػديروف شػػػؤونيـ السياسػػػية والحرب
كػؿ الصػور الملائمػة مػع شػيء و والعلاقات مع الحضارات الأخػرى، فيعػدوف لبػاس الفراعنػة ليمبسػونو عمػى المسػرح، 

د كػػػؿ حسػػػب تخصصػػػو فػػػي ى والرسػػػـ، ويسػػػاعمػػػف الموسػػػيقى والأناشػػػيد ويسػػػتعيف مػػػدرس التػػػاريخ بمدرسػػػي الموسػػػيق
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لفراعنػػػة تعبػػػر عػػػف الفػػػرح فمػػػدرس الموسػػػيقى يخػػػدـ المشػػػروع بتقػػػديـ الموسػػػيقى التػػػي تناسػػػب حيػػػاة ا انجػػػاح المشػػػروع
 تمؾ الفترة مف الزمف، وتعبر عف حياة الفراعنة. مما يلائـأو تمؾ التي تعبر عف الحزف، وغيرىا  واانتصار

بيف ما ىو عممي مف خلاؿ الأنشطة التي قاموا بيا، وبػيف مػا ىػو نظػري مػف ليظير أف التلاميذ قد مزجوا 
ودوا بيػػا، وبيػػذخػػلاؿ المعمومػػا المشػػروع حػػوؿ دراسػػة حيػػاة الفراعنػػة بصػػدؽ يمضػػوف فػػي تجسػػيد طريقػػة  ات التػػي ز 
 ما يرسخ في أذانيـ ويكوّف ليـ العزة بتاريخيـ فكرا وعملا، ا شعارا فقط.مورغبة واىتماـ، 
  صنع مستخرجات المبن:مشروع 
 ع مسػتخرجات الألبػاف لمسػنة الأولػىمشػروع صػن( 779، :9=7مشػروعات التػي يصػفيا لنػا القبػاني ومف ال

الحي الذي تقع فيو المدرسة وشاىدوا معملا استخراج مسػتخرجات الألبػاف  كاف التلاميذ يقوموف بزيارة معامؿحيث 
ج مشػػػػتقاتو مػػػػف قشػػػػدة وزبػػػػدة وجػػػػبف، كمػػػػا زاروا أيضػػػػا الحضػػػػائر وزاروه تباعػػػػا وعرفػػػػوا كيفيػػػػة تعقػػػػيـ المػػػػبف واسػػػػتخرا

 المختصة لتربية البقر التي يؤخذ منو الحميب.
خصػوا حػديثيـ بمسػاعدة المعمػـ وكتبػوا الممخػص فيمػا بيػنيـ عمػا رأوه ولوبعد عودتيـ إلػى المدرسػة تحػادثوا 

رغبػػاتيـ فػػي أف يقومػػوا بالعمػػؿ نفسػػو وأف عمػػى كرّاسػػاتيـ، وفػػي الحػػديث عػػف العمميػػات التػػي شػػاىدوىا أبػػدى التلاميػػذ 
 والمبف وكانت ىذه بداية المشروع. يصنعوا الجبف

أخػػذوا يبحثػػوف عػػف وسػػائؿ التنفيػػذ وكانػػت أوؿ عقبػػة صػػادرتيـ ىػػو عػػدـ حصػػوليـ عمػػى الآات كػػالتي ثػػـ  
مػف يصػنعوف الزبػدة رأوىا في ذلػؾ المعمػؿ ويػذكر  القبػاني  أف أحػد التلاميػذ قػد نبػو زمػلاءه أف ىنػاؾ مػف الفلاحػيف 

فػػي بيػػوتيـ وا يسػػتعمموف ىػػذه الآات، وشػػرح ليػػـ المػػدرس كيفيػػة ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ رج الحميػػب رجػػا شػػديدا وبسػػرعة 
فتتكوّف طبقة مف المادة الدّىنية فوقو وجرّبوا ىذه الطريقػة مباشػرة فػي زجاجػاتيـ وكػـ كانػت فػرحتيـ كبيػرة عنػدما رأوا 

خػػػذوىا معيػػػـ إلػػػى منػػػازليـ وبقػػػوا يخضػػػوف المػػػبف فييػػػا وجػػػاؤوا فػػػي اليػػػوـ الثػػػاني تشػػػكّؿ الطبقػػػة الدّىنيػػػة لأوؿ مػػػرة، فأ
 يتباىوف بكمية المواد الدّىنية التي ظيرت في المبف. 

شرح المعمـ لتلاميذه طرقا أخرى استخراج المػواد الدىنيػة مػف المػبف، مثػؿ  ىابعد( =77، :9=7)القباني،  
الغمياف ونرؾ المبف مػدة، ثػـ انتقمػوا إلػى صػنع مشػتقات المػبف الأخػرى وقػد بػدأوا يعممػوف تحػت أنظػار المعمػـ فصػنعوا 

عمػى الحػوار والكتابػة والػوزف المبف والجبف وبذلؾ انتيى المشروع واستفاد منو التلاميػذ كثيػرا واكتسػبوا خبػرات وتػدربوا 
وعمػػػى الػػػرغـ مػػػف مػػػواجيتيـ لػػػبعض المشػػػكلات لكػػػف بتعػػػاونيـ وبتوجييػػػات معمميػػػـ قػػػدروا والحسػػػاب وكػػػذا الرسػػػـ، 

 تجاوزىا وعاشوا فترة مف الزمف في جو مف النشاط والحماسة.
ر فػػي مدارسػػو النموذجيػػة، عبّػػرت عػػف جػػوى مػػؾ ىػػي بعػػض المشػػروعات التػػي جسػػدىا اسػػماعيؿ القبػػانيت

اىتمامػات  بغػرض ابػرازالواقػع،  عمػى أرضيػة، واجتيػد فػي ترجمتيػا التعميـ بالعمؿ التي دعت إلييا التربية البراغمات
نشػػر مبػػادئ العمػػؿ الجمػػاعي، فيػػي تػػدؿ عمػػى و فيمػػا بيػػنيـ د قػػيـ التعػػاوف يزىـ عمػػى البحػػث، وتجسػػيػػحفلمتعممػػيف وتا

         مدى تأثره بمبادئ التربية البراغماتية قوا وعملا.   

 الخلاصة:-1

إبراز جيود إسماعيؿ القباني في إرساء تربية تقدمية ما أتينا عمى ذكره في ثنايا ىذا العمؿ، مف خلاؿ إف         
يصمح بيا المجتمع العربي، وسعيو لبناء مناىج وطرؽ تعميمية جديدة متماىية والتطورات الحاصة في العالـ 



03 
 

لطريقة المشروعات في المدارس التي  وتبني المقاربة بالكفاءات، وتفعيمو نشاطلمتعميـ بالالغربي آنذاؾ، ودعوتو 
 ، يدعونا إلى استخلاص النتائج الآتية  بية عمى تمؾ الرؤية البراغماتيةأنشأىا، ودعوتو إلى ضرورة بناء تر 

طبقيا  فا قوا فقط، ممارسة تطبيقيا إلى توجو و بمبادئ التربية البراغماتية،  لقد آمف اسماعيؿ القباني -
في مدارسو التجريبية، حيث شدّت انتباه المربيف وكؿ أطياؼ المجتمع، إذ أصبح المتعمـ ىو أساس 
التربية، ورأينا كيؼ وظّؼ التعميـ بالنشاط، مف خلاؿ طريقة المشروعات وكيؼ أصبحت بيا ت درّس 

ودىا، وبعدىا عف الواقع، لتتحوّؿ عف الأنشطة، واتضح أنو تـ تجاوز الطرؽ التقميدية التي تتميّز بجم
طريؽ التعميـ بالنشاط؛ إلى تربية تقدـ تعميما خصبا حيويا محمسا ومشجعا، تبقى أثاره في أذىاف 
المتعمميف، وتكوف خبراتيـ لتشكؿ جزءا مف شخصياتيـ، وتساعدىـ عمى التأقمـ مع الظروؼ التي 

 يفرضيا الواقع المتغير.
مى أىمية ما قاـ بو القباني في إصلاح المدرسة صيف في التربية، ععمى الرغـ مف اتفاؽ المخت -

والذىاب بيا إلى الطرؽ الجديدة مف أجؿ تطويرىا، إا أف الدولة المصرية قد تخمّت عمى  العربية
الفضؿ في  ووالتي كاف ل-التربية والتعميـ  الكثير مف أفكاره، وذلؾ لما تولى غيره مسؤولية وزارة

بما يظير أف التربية  -وزارة المعارؼ إلى التربية والتعميـ تحت تأثير التربية التقدميةتغيير اسميا مف 
قد حادت عف أىدافيا وغاياتيا، وأصبح التعميـ في خدمة السياسية وأضحت مناىجو ومضامينو 
 توضع لتزكية المسؤوليف وتمكينيـ مف بقاء حكميـ وسياساتيـ، أكثر مما تقدمو مف تربية لممتعمميف.

وبداية القرف الواحد  عشريفو ضع أواخر القرف الفما ما نلاحظو مف رؤى اصلاحية في التعميـ  -
تدعو إلى تحديث المناىج، وتفعيؿ مف رؤى إصلاحية  في الكثير مف البمداف العربية،والعشريف 

عادة تثميف ما ىو عممي وعممي، لمواكبة ما تفرضو العولمة م ف الطرائؽ البيداغوجية الفعالة، وا 
شروط، ومواجية ما تنتجو مف تحديات وتوجو  أغمب السياسات ااصلاحية إلى تبني المقاربة 

 سمفا. لى ما دعا إليو اسماعيؿ القبانيبالكفاءات، تمثؿ امتدادا إلى لمتربية البراغماتية، والعودة إ
 التربية وىو أا التربية، في جديد اتجاه عمى العرب المربيف أعيف يفتح أف القباني إسماعيؿ استطاع ىكذا،        

 التعميـ قيمة مف وبإعلاء المتعمـ مركزية عمى القائمة ومناىجيا العممية وبطرقيا البنائية بمقارباتيا البراغماتية
 المصرية المدرسة لجعؿ جاىدا وسعى بعد، عمييا اطمعت قد الغربية المدارس مف الكثير تكف لـ فترة في بالنشاط
 تمناه فيما لنجح اللاحقة الحكـ لأنظمة الإيديولوجية والتوجيات السياسية الظروؼ لوا المنواؿ ذلؾ وفؽ تسير

 .يفالكافي والدراسة بالبحث يحظى لـ لكنو نيّرا، تربويا فكرا وترؾ ،0811 سنة توفي أف إلى لو، وخطط
 الإحالات والمراجع:  -

 التربية والديمقراطية أقطار عربية مسممة وأوروبية (. 2101بواف، جاؾ. )التريكي، فتحي وفولؼ، كريستوؼ، و 
 تونس  الدار المتوسطية لمنشر.-. بيروتتتحاور    
 .مطبعة المعارؼ . القاىرة ديمتري قندلفت. )ترجمة(  المدرسة والمجتمع (.0829جوف. ) ،ديوي
 دار المعارؼ بمصر.القاىرة   .محمد بسيوني ويوسؼ الحمّادي ( ترجمة) .الخبرة والتربية (.0899. )، جوفديوي

 .مكتبة الأنجمو مصرية القاىرة . المدخؿ في التربية المقارنة (.0871) .محمد منيرومرسي،  وىيبسمعاف، 
   المنظمة العربية تونس .بحث مقارف عف ااتجاىات السائدة في البلاد العربية (.7==7عبد الله. ) ،عبد الدايـ

    .  لمتربية والثقافة والعموـ
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 دار الفكر العربي. . القاىرة التربية المقارنة منيج وتطبيقو(. 0887)عبد الغني عبود، 
 .عالـ الكتب، القاىرة. القاىرة  ىموـ التعميـ المصري (.0898. )سعيد اسماعيؿ ،عمي

 والنشر. مطبعة لجنة التأليؼ والترجمةالقاىرة   .سياسة التعميـ في مصر (.0899. )اسماعيؿ محمودالقباني، 
 لجنة التأليؼ والترجمة والنشر.(. القاىرة  2)ط.، التربية عف طريؽ النشاط (.0891. )اسماعيؿ محمودالقباني، 
 .مكتبة النيضة المصريةالقاىرة   .دراسات في مسائؿ التعميـ (.0899. )اسماعيؿ محمود ،القباني

 معيد القاىرة   .الثقافية العربية الحولية العربيةمحاضرات في الوحدة  (.0899. )اسماعيؿ محمودالقباني، 
 الدراسات العربية.    

 .18-07(. 01. )حولية كمية التربية، مف أعلاـ التربية إسماعيؿ القباني (.0889. )محمودقمبر، 
 .دار الشروؽالقاىرة   .ىذا العصر وثقافتو (.0891. )زكي نجيب ،محمود
   .الأىداؼ التربوية العربية، دراسة تحميمية نقدية (.0999محمد. ) عيسىوالأنصاري، عمي أسعد  ،وطفة
 .787-8>(. 7)70. دمشؽ مجمة جامعة    
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