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 الملخص
با االإاض ي اللشن  مىخطف مىز         هدى كـضة ئخذار على العلمي والبدث العالي الخعلُم كؿاع و والخعلُم التربُت للؿاع الشظمُت الجهاث عضمذ جلشٍ

جاجه بمخخلف الخعلُم بلؿاع للنهىع االإعشؿُت؛ واالإىاد  االإىاهج  خذازت أحل مً االإاض ي، اوؼلاق جخجاوص  و الخاغش  علباث حصخظ االإعخلبل،  جذسٍ

 حل الؤضلاحي والاظدثماس الخؼُير هزا مغ وكذ ، ومشوهت ؿاعلُت أهثر  مششوع هدى والخىحه الخللُذًت  الخعلُم ؾشاةم مع الطلت بلؿع ،ورلً العلمُت

عُت االإىاد    الخبرة مجاٌ ئلى االإجشد الخطىس  عالم مً معا والخلمُز االإعلم جىلل التي الـعل ؿلعـت  أهمُت على جأهُذ-  الـلعـت مادة منها الخذسَ

ا مدىس  االإخعلم  ججعل الـلعـت  ؿذًذاهخًُ ،  الخذاولي ً حعخبره و الخىاس في مشهضٍ  للىشف أهذاؿه و الذسط أسغُت جأظِغ في  الـلعـي الـعل ششٍ

 الذساظت هزه أهذاؾ جمدىسث ؛لزلً الىظُـُت دلالاجه في-حجاج االإـهىم،أشيلت،-الـلعـي الـعل  ملىماث مع جىُـهم ومذي االإخعلمين مهاسة عً

عُت: ب االإىظىمت  ضىاعت في الـاعلت الأؾشاؾ بين الخعلُمُت االإهام جيامل على الخأهُذ ئلى الجضاةش في االإعخدذزت االإعشؿُت االإىظىمت في الـلعـت جذسَ

  ؾبُعت  ؿشغذ كذ ،و االإُذاهُت  عخه وهجا  بالىـاءاث   االإلاسبت   هظام أهمُت ،االإخعلم االإعشؿُت االإعلم،االإادة) الخذاولُت الخبرة بمجاٌ وسبؿها الذسط

  أهذاؾ  بجملت الظـش أحل مً  ؛وهزا الذساظت الإىغىع  العملُت  بالىخاةج وسبؿها للمعاسؾ  وبىاء  وهلذ  جـىًُ هأداة  الخدلُلي  االإىهج  الذساظت

ت ني  االإجاٌ  جخظ   خُىٍ ت  الذسط  الإعؿُاث  االإخعلمين  مماسظت في  العلىهُت  ججلُاجه و  للمخعلم  الخيىٍ  .  الىظشٍ

 االإعشؿت  مىاهج؛ خذازت؛ ؿلعـت؛ حعلُمُت؛: المفتاحية الكلمات

 

Abstract 

     Almost since the middle of the last century, the official authorities of the education sector, higher education 

and scientific research have decided to make a leap towards the future, that diagnoses the obstacles of the 

present, and goes beyond the closure of the past for the modernity of curricula and knowledge materials, to 

promote the education sector in various scientific phases, by severing the link with traditional teaching methods 

and moving towards a more effective and flexible project, and this change and reform investment has touched 

most of the teaching subjects, including philosophy - an emphasis on the importance of the philosophy of action 

that moves the teacher and pupil together from the world of perception Abstract to the field of deliberative 

experience, the field of philosophy makes the learner a central focus of the dialogue and considers him the 

partner of the philosophical act in establishing the ground of the lesson and its objectives to reveal the skill of 

the learners and the extent to which they adapt to the elements of philosophical action - concept, ashkela, 

pilgrims - in its functional connotations, so the objectives were centered This study, tagged with: Teaching 

philosophy in the knowledge system developed in Algeria to emphasize the integration of educational tasks 

between the actors in the lesson industry and linking it to the field of deliberative experience (teacher, cognitive 

material, learner) and the importance of the competency approach system and survived its field adjection The 

nature of the study imposed the analytical approach as a tool of dismantling, criticizing and building knowledge 

and linking it to the practical results of the subject of the study, and this is in order to achieve a number of vital 

objectives related to the formative field of the learner and its behavioral manifestations in the exercise of the 

data of the theoretical lesson. 

Keywords: Education; philosophy; modernity; curricula; knowledge. 
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 :  قدمةم

على ؾبُعت  اوعياظاجه في الخلل  التربىي  الخعلُمي و اوشؼالىا االإعشفي خىٌ خذازت حعلُمُت الـلعـت  ًىذسج

ذ مً عششون  البدث العلمي والخعلُم العالي؛ احخثار  مً أحل ظىت على هدى خثِث-20-ظعذ الجضاةش مىز أصٍ

و  لىعش همؿُت الأداءشاةم الخذسَغ ومىادها االإعشؿُت التي جخخلل ؾ هجُتواالإىوالعىاةم الابعخمىلىحُت العلباث 

خي للمعشؿت، وكذ هللذ علىٌ عذة مً الخبراء والىخبت لىىاًا الخؼُير   والخجذًذ على معخىي كؿاعالعشد الخاسٍ

اجه مً أ الخعلُم العملُت لششواء  جشاعي سؿع  معخىي الأداء خذازت سوخُت ومادًت حل جدلُمبمخخلف معخىٍ

عها واوسجامها ،وأمامالخشص على جىـِغ البرامج واالإلش  الخلذم معو  معاًشة الخلىُتالخعلُمُت و  هزا  ساث وجىىَ

الخدذي الزي يهذؾ ئلى هعش أػلاٌ الؿشق الخللُذًت اججهذ الجضاةش ئلى الخىـُز الؤحشاتي الإششوع ئضلاح 

الـلعـت خُث  :ومنها؛د الخعلُمُت وكذ مغ هزا واؿت االإىا،االإىظىمت االإعشؿُت الإشاعاة ؾمىخاث الأحُاٌ وخذمتها 

خ لـلعـت في الىظام االإعخدذر مًجم ئخشاج ا ت  أي العشد،زىب الخاسٍ ئلى االإماسظت والخللين و االإـشداث اللؼىٍ

وئهخاحُت  االإعشؿت في ظبُل الخجذًذ خذاولي وجلذًم عامل  الخبرة الأداجُت خلاٌ سبؿها باالإجاٌ ال الـعلُت لها مً

االإعشؿُت وشمىلُتها الىظاةـُت على اعخباس أنها أظلىب ولىن مً ت على خطىضُت الـلعـت واالإداؿظوالؤبذاع 

 اأي ئخػاعه،خُث ًزلل ؿهمها للجمُع، خُث جم دهذهتها،جتزواج وكػاًا الىاكع ًجب أنالخُاة العللُت التي 

 الخعلُمتو الؤمياهُاث وؿم ششوؽ جشاعي الىم والىُف  الـلعـت (didactique ) هخًُ الؿبُعي وهى دًذا الإىؿلها

 تعملُجمذ  الآحي:هُف بدثىا في ومىه ًخمشيل ظإاٌ،للأؾشاؾ الششواء في الخأظِغ االإعشفي و االإنهجي لها

هذؿذ الذساظت ئلى الىشف عً الىللت الخعلُمي االإعخدذر بالجضاةش؟  اظخدذار جذسَغ الـلعـت في الىظام

ؿشغذ  و هُـه وؿم مخؿـ صمني هادؾ ، هم االإلشس مع  ومذي جماشيهاالىىعُت في وظاةل حعلُمُت  الـلعـت 

اث الـلعـُت واالإىازُم البُذاػىحُت التي جىـل  ؾبُعت البدث االإىهج الخدلُلي خُث كمىا بخدلُل الأؿياس والىظشٍ

 االإعشفي الأؿمخـ جؿلعاجىا في  مىاد الؤضلاح الخعلُمي مً أحل االإلاسبت بين ماض ي الـلعـت وخاغشها الخعلُمي و 

 .ومىهج ًخذم الأحُاٌ مىغىعا  بما

I.1- ًإهذ خبراء التربُت والخعلُم و العلاةم  :آليات ثدريسية الفلسفة في المنظومة المعزفية المستحدثة
لت الىاحعت لخلذًم دسط جخـا عل ؿُه البُذاػىحُت على أن الهذؾ الأوٌ والأخير مً حعلُمُت أي مادة هي الؿشٍ

الذسط ( ولىً لىجاح هزه العملُت الخعلُمُت ًيبغي مشاعاة عذة مبادب لػمان ، الأكؿاب الثلازت ) معلم ،مخعلم
ىظمه في »الخذسَغ الجُذ وهي: عذ مىغىع الذسط وٍ دذدها، وَ أن ًشاعي االإعلم الأهذاؾ مً الذسوط بىغىح وٍ

لجأ ت و - دؿتره الخاص بيامل خؿىاجه، وٍ دـضهم على العمل مما ًػـي الخُىٍ الخجذًذ ئلى ئزاسة مُىٌ الؿلبت وٍ
عاعذ على هجاح العملُت الخعلُمُت ض مثابشتهم الـشدًت  والجماعُت بهذؾ جىمُت   على الخذسَغ وَ مً خلاٌ حعضٍ

ؿعل  الخىاضل االإعشفي والأخلاقي بُنهم وجىمُت شخطُتهم في حىاهبها الأظاظُت الىـعُت)علل ووحذان( 
لاٌ مً االإدعىط ئلى االإعلىٌ ومً الجضتي ئلى الىلي ، وهما ًيبغي مشاعاة الاهخوالثلاؿُت و اللُمُت والاحخماعُت

مً خلاٌ خث االإخعلُمً على مشاهذة أؿلام وزاةلُت معشؿُت  وؿلعـُت  حعدىؿم اهدباه  ومً االإدلي ئلى العالمي
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م»:وهزا الخذسج هى عىطش ومىدعب لخبرة معشؿُت ، مشاهذ  ومدلل وهاكذاالإخعلم  ه ،) ساؿع (1)«الدشىٍ
هما ًيبغي مشاعاة الـشوق لزي  ًدشن  دواؿع  الـػىٌ  وخب  االإعشؿت  والخعلم ؛ا(،52مدمذ،دط،ضـدت

االإعلم الىاجح ًشاعي جـاوث جلامُزه مً الػعُف مشوسا باالإخىظـ وضىلا ئلى االإمخاص :»الـشدًت أزىاء عملُت الخعلُم 
ع ؾشق الخذسَغ والىظاةل التي حعاعذ على  ،) ساؿع (2)«رلًبؿشق مخخلـت ول بمىؿله، وهزا ًلخط ي جىىَ

(،واظخخذام هـغ الؿشق هى ؿشل للعملُت الخعلُمُت، وبزلً حعخبر ؾشق الخذسَغ مً 53مدمذ،دط،ضـدت
غ هى مجمىع خؿىاث  لت الخذسَ غمً العىامل التي حعاعذ االإعلم على أداء عمله الخعلُمي، وهدً وعلم أن ؾشٍ

يىن الخىاس أو مشاخل ًمش بها الذسط أو الخطت الخعلُمُت، لىً االإهم في ه زه العملُت هى جـاعل االإعلم واالإخعلم، وٍ
والىـاءاث االإخخلـت  للمخعلمين مً خعلم( مع مشاعاة  مىهج  الخىاس بذسحت هبيرة أؿلي لا عمىدي )مً االإعلم ئلى االإ

ُت أو الؤحشاة مً خلاٌ االإماسظت العملُتأحل  الىضىٌ ئلى الخذ الأكص ى للإشباع االإعشفي وسبؿها بـلعـت الـعل 
وهزا  –،أخلاقيعللي ،وحذاوي ،احخماعي-و أزشها االإشهب ختى هدلم هـاًت الهذؾ االإعىٌ عليها وهجاح الـىشة 

دسحت أولى ث االإخعلم الىـعُت على ئمياهُاث االإعلم البُذاػىحُت والخعلُمُت واظخعذادا ًخىكفالجهذ االإششوع 
 .مإهلاجه االإعشؿُت والثلاؿُتو 

شمل التربُت لا ًخجلى في مماسظت  االإخعلم  ئلا مً خلاٌ  جـعُل  الخبرة التي ح -مُتالخعلُ–معنى الذًذاهخًُ  ئن

بي الزي ًىعب االإخعلم الخبرة بـعل الخؿىساث الشهُبت في مُذان العلم والأداجُت والبُذاػىحُا  واالإىهج الخجشٍ

 ( العالم التربىي 1657عام ) ذ فيجئر ه ختى ًيخلل االإخعلم  مً الـهم  الىظشي ئلى مداولاث سبؿه بالىاكع ئحشاةُا،

( ٌشير في هخابه :الذًذاهخُيا الىبري ئلى أن الخعلُمُت حشمل ؿً الخعلُم والتربُت معا،ئرا kamenskis"واميعيي")

لا ًمىً جطىس ؾشؾ دون خػىس الأخش ؿالخعلُم ٌشيل ظهش الخعلُمُت في خين التربُت حشيل وحهها 

: لجمُع مخخلف االإىاد الخعلُمُت وهي لِعذ للخعلُم ؿدعب بل ؿً لخعلُم الذًذاهخًُ ؿً الخعلُم العام »ًلىٌ

ج ،(3)«التربُت ( الزي سبـ jon Dewey)1859-1952"جونديوي"(، وهزا ماهجذه مع 22،ضـدت2003،)الذسٍ

التربُت باالإماسظت العملُت والخبرة  ئرا لا ٌعخبر معُاس الـىشة الىاجخت مذي مؿابلتها للىاكع وخذمتها للـشد 

،)الـاسابي و آخشون (4)«لِعذ ئعذاد للخُاة ؿدعب وئهما هي الخُاة  هـعها » واالإجخمع أي التربُت عىذه:

وىن العملُت الخعلُمُت ججمع بين الـىش واالإماسظت ولا ًمىً جطىس دًذاهخًُ خاسج واكع (،77،ضـدت 1997،

ب واالإداولت والخؿأ ئلى بلىغ الـىشة الىاجخت  ئهىا لا :»"كانط"في واكع االإخعلمين؛ًلىٌ الخمشط والخمشن والخذسٍ

م( 18خلاٌ اللشن) "كانط"(،خُث عمل4، ضـدت2013،)ػباس وآخشون،(5)«وعلم الـلعـت بلذس ما وعلم الخـلعف

علىبلىسة ؿىشة عللىت الـعل البُذاػىجي؛ ؿلذ دعا وهى ًيخلذ علم الخعلُم االإذسس ي العاةذ في عطشه ئلى عللىت 
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الإىظـتفي التربُت االإذسظُت وي جطير جشبُت ؿاعلت وكادسة على ئهخاج ئوعان ؿاعل أهثر مىه الأظالُب البُذاػىحُت ا

ًيبغي أن ًطبذ ؿً التربُت أو البُذاػىحُا معلىلا ومىظما ئرا وحب علُه »مـعىٌ به،ًلىٌ في هزا الطذد: 

شها بشيل ًجعلها جدلم ػاًاتها التي حععى ئليها ت  وجؿىٍ ، 2013)ػباس وآخشون،،(6)«جىمُت الؿبُعت البششٍ

ش الـعل الخعلُمي ًىاصن بين االإدخىي االإعشفي لؿبُعت االإادة 5ضـدت خىكف هزا على ئًجاد آلُاث وأدواث لخؿىٍ ( وٍ

الخعلُمُت وئمياهُاث جدللها أو ملاسبتها للىاكع؛وهزا لا ًخم ئلا مً خلاٌ عملُت التربُت التي وضـها االإإظعين 

ُت أو الذًذاهخًُ بالـً لذكتها وهظامها وعلمُتها االإىغىعُت هما رهشهاه ظابلا؛ الأواةل للبُذاػىحُا أو الخعلُم

ؿذاخل ؿً التربُت جخدىٌ آلُت التربُت ئلى علم »على غشوسة جدىٌ البُذاػىحُا ئلى دساظت علمُت:"كانط"لزلً ًلح

ؼ ما بىاه الجُل وبذون رلً لً ًطبذ  ؿً التربُت ً أبذا عملا ملىىا ومخماظيا وظُطبذ باميان ول حُل ج لىٍ

(، وجخجلى  مهاسة االإخعلم في جؿبُم خبراجه االإىدعبت مً خلاٌ  جـعُل 57، ضـدت2006االإىطف  ، ،)(7)«العابم

ت هي:  حملت خطاةظ مهمت ومشهضٍ
-

: أي كـذسة االإـخعلم علـى الـعـل، وئهجـاص وشـاؽ بطـىسة حُـذة، مـع ئدساهـه لـاةـذة الـخعلم واليشاؾاث لفعـلا 

ش... الخ(.الأهث ع، ئًجاد خلىٌ الإشـاول معلـذة، ئعذاد جلاسٍ  ر جىاؿلا مع االإلاسبت بالىـاءاث )ئهجاص مشاسَ

-
: ئرا وان مـهىم الىــاءة ًشهـض علـى الأداء والؤهجـاص ؿـان الجاهـب الخــي في هـزا االإىغـىع ًخمثــل في الفهم 

ىــً للمــخعلم أن ًىجــض ؿلــشة صخُدت مً ػير ئالإامه اظــدُعاب االإعــاسؾ وجىظُـهــا بشــيل مىاظــب، ؿــلا ًم

 باللىاعذ. 

-
: جخجلـى مظـاهش اهدعـاب االإـخعلم لىــاءة مـا في الىخـاةج الـتي ًخدطـل عليهـا وفي خعً الأداء، ولِغ الاسـتقلالية 

ىت ،،(8)هىان مً مإشش ًذٌ على خطىٌ ئدماج الخعلم ػير الاظخللالُت.   (71،ص1994)بً بشٍ

I.2- أهداف التعلم أهمية العملية التعليمية في ثحقيق  

ًلىم الذسط الـلعـي على عىاضش أظاظُت لإداسة العملُت الخعلُمُت وهى :)الأظخار  هُيل الذسط الـلعـي:

عذ الخىاس أداة للخىظُم العملُت الخعلُمُت والخعلُمُت وؿم خطاةطه الخىلُذًت  االإداوِس واالإخعلم االإداوَس(وَ

الخدلُلُت التي حعىغ ؾبُعت الـلعـت العللُت وميزاث الخـلعف الزي ٌعذ عطب الخىاس، ئرا ٌعبر عً حملت و 

اتهم  مً الأظئلت راث الطلت باالإىغىع االإشاد البدث ؿُه وبؿشق مخىىعت جىىع كذساث االإخعلمين وجباًً معخىٍ

 الثلاؿُت ومىاكـهم الؤحشاةُت أو االإهاساجُت .

الـلعـي بمثابت جخطِب للعلل االإخللي هدى هعش الؤبهام والذخىٌ في عالم الخىشف  ٌعذ العإاٌ في الذسط

ودلالخه االإعشؿُت على اعخباس أن الـلعـت معشؿت عللُت جبدث في ول الأشُاء واالإىحىداث للىضىٌ ئلى عللها الأولى 

اسة في ضُؽ مخعذدة وؿم مىهج اظخيباؾي اظخذلالي عللاوي؛ وهزا ًخىكف على حيغ الأظئلت االإؿشوخت واالإث
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ومخـاوث خعب دسحت الخعلُذ والشمىٌ بين مشيلت وئشيالُت جاسة ولا ًىـي االإىحه في عملُت بىاء الذسط 

ل ول ئحابت مهما واهذ ؾبُعتها وكُمتها لعإاٌ أخش، لأن مهمت الـلعـت  الـلعـي بالجىاب، بل ٌعمل على جدىٍ

ت، هما أن الأظ ئلت في الـلعـت هي مً جذػذغ ظباث الـىش هدى أهىاس جىلُذًت ئبذاعُت جىاضلُت واظخمشاسٍ

( ئن الأظئلت في الـلعـت أهم Karl Jespers()1883 – 1969 الخلُلت في معنى اللىٌ الشاتع  "لياسٌ ًاظبرط" )

يبغي أن جخدىٌ ول ئحابت ئلى ظإاٌ حذًذ عملُت »،وهزا ًبرهً على ماهُت الـلعـت خعبه وهي:مً الأحىبت وٍ

ع الياةىاث، وأن ماهُت الـلعـت جىمً في البدث عً االإعشؿت لا في امخلاهها، ئلا أن الـُلعىؾ جىاضل معخمش م

ىدذس ئلى مشجبت ومعشؿت علذًت ملبىلت في حعابير نهاةُت معذة للاهخلاٌ بالخعلم  ًخؿئ عىذما ًخىن هزه الأضالت وٍ

الأظئلت هي أهثر أهمُت مً الأحىبت والخعلُم همزاهب مىخملت ئن مً ًخـلعف ًيىن داةما على دسب الخلُلت، ؿ

( 1976 – 1889هما ًطف "هاًذػش")(،15، ضـدت 2007،) ًاظبيرط،(9)«وول حىاب داةما بمثابت ظإاٌ حذًذ

وهزا حعبيرا على (؛9، ضـدت 1947،)الأهىاوي،(10)«بِذ الياةً»مشوهت الـلعـت في الخعامل مع معػلاث الخُاة بـ: 

ت للخـاعل مع الأ  ؿشاد والجماعاث واالإدُـ مما ٌعىغ مشوهت الـعل الـلعـي وكابلُخه للخىُف أنها وظُلت خُىٍ

عملُت حعلُمُت يهذؾ منها االإعلم  :»، في خين ًشي باخث أخش الخذسَغ بأهه والبدث عً ظبل الخؼير والخجذًذ

والاججاهاث   االإيىّن  ئلى ئهعاب االإخعلم  اظتراجُجُاث  الخعلم  التي حعمذ له باهدعاب االإعلىماث واالإهاساث

خخلف معخىي ؿاعلُت الخذسَغ باخخلاؾ  مها وٍ عمل االإخعلم االإيىنّ على اظدُعابها  وجىظُـها  وجلىٍ وَ

ىت ، (11)«الؤظتراجُجُت االإخعبت    (.36، ضـدت 1994، ) بً  بشٍ

عُت بثلار مشاخل هامت هي : مزاحل  العملية التدريسية:. 3.1  جمش العملُت  الخذسَ

م ًمىً ششخها في الآحي :ّ}الخخؿُـ،الخىـُز،ا  لخلىٍ

دلل مدخىي   التخطيط-أ : ًمثل االإشخلت  التي حعبم الخذسَغ وؿيها  ًدذد االإذسط الأهذاؾ الخعلُمُت  وٍ

خؿـ للخذسَغ بطـت عامت  وفي هزا االإىىاٌ  ٌععى  ذّسظها وٍ ًُ ذسط خطاةظ الـئت التي  االإادة  االإذسظّت  وٍ

ظُت : الإارا أدسط ؟  مارا أدسط ؟ ومً أدسط ؟  ٌعني سظم خؿت الذسط هظشي االإعلم للإحابت عً زلازت أظئلت أظا

 وئحشاةُا

: ًمثل مجمىعت مً االإهاساث  التي ًجب  أن ًخلنها االإعلم مً أحل جىـُز العملُت الخذسَععت  التنفيذ -ب

ععى  هىا للإحابت عً ظإالين أظاظُين : هُف أدسط ؟ بأي وظُلت أدسط ؟  بطىسة  ؿعالت  وَ

م و  :التقويم-ج مثل العملُاث التي مً خلالها هلىّم مذي جدلم الأهذاؾ الخعلُمُت  ورلً بلُاط جلىٍ وٍ

ععى هىا للإحابت عً  عُت  والخعلُمُت هيل  وَ م العملُت  الخذسَ : ما مذي  ظإاٌ أظاس يأداء االإخعلم ، وجلىٍ
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ىت ،(12)جدلُم الأهذاؾ الخعلُمُت ؟{ االإعلم مهمت الخذسَغ مً خلاٌ  (، خُث ًإدي42،ضـدت 1994،) بً بشٍ

خػمً ول مذخل  مجمىعت مً الؿشاةم وجػم هزه الؿشاةم مجمىعت هبيرة  مً  مذاخل أو همارج مخخلـت وٍ

 االإهاساث.

حشترن االإىاد الخعلُمُت  في العذًذ مً االإهاساث وجىـشد ول مادة حعلُمُت  التعليمية:  مهارات المواد. 4.1

 بمهاساث خاضت بها منها :

:]مهاسة جدذًذ الأهذاؾ  الخعلُمُت  مهاسة جدلُل مدخىي االإادة الخعلُمُت  ،  مهارات خاصة بالتخطيط -أ

 مهاسة جدلُل خطاةظ االإخعلم  مهاسة جدػير وجخؿُـ الذسط[

 ر :] مهاسة عشع الذسط ، مهاسة ئداسة  االإىاكشت ، مهاسة ئداسة  الـطل ......[مهارات خاصة بالتنفي-ب

م  بالأهذاؾ[قويم مهارات الت-ج ىت (، 13) : ] مهاسة ئعذاد أظئلت  الامخدان  ، مهاسة سبـ  الخلىٍ ) بً بشٍ
(، لىً بمأن الخعلُمُت هي ؿً اظخذساج الخلمُز لاهدعاب ؿىشة ما أو أداء عمل ما أو هـاًت ما 37،ضـدت 1994،

لت االإثلى لإهجاص دسط دًذاهخُ ً ؿلعـي؟ووىن الخؿاب الـلعـي وهأن بزلً الخعلُمُت جؿشح ظإاٌ: ما هي الؿشٍ
ًخميز بمىاضـاث جـشع ئعادة الىظش في الذسط الـلعـي  والاهخلاٌ مً الاعخلاد اهه سوام مً االإعاسؾ العيىهُت 

جللُنها مباششة ئلى االإخعلمين ئلى مشخلت بذًلت ومؼاًشة ًيىن الذسط الـلعـي ؿيها عباسة عً  وحب؛ والجاؿت
؟؛ هُف هجعل مً االإخعلم مخـلعف خلا؟ أو بعباسة أخشي هُف هجعل ئشيالاث ومـاهُم ومىؿم مداججت

 وجدلم الىـاًت هؼاًت  جلذم الىـاءة االإخعلم ًماسط ؿعل الخـلعف هزا ًخم مً خلاٌ وظاةل دًذاهخُىُت 

 :ثحقيق الكفاياتويم  في ظل المقاربة بالكفاءات و الوسائل الديداكتيكية ودورها في عمليات التق. 2

ت وهي حضء مً العملُت الخعلُمُت الخعلمُت اليلُت، االإهم :»  وسائل الديداكتيكية:معنى ال 1.2 وظاةل غشوسٍ

هى الاهخلاٌ باالإخعلم أو االإعخمع مً االإجشداث ئلى مجاٌ االإدعىظاث ؿُىدس ي عالم االإعلىلاث خلت حذًذة ججعله 

 (.66، ضـدت 2015،)خمذاوي ،(14)«مـهىما ملبىلا وحزابا لذي الخلامُز

 ًمىً خطشها ؿُما ًلي:} أنواع الوسائل الديداكتيكية: 2.2

 -البُان-الخـعير -الخىغُذ -الدشبُه -الأمثاٌ -اللُاط -الىضف -العشد -الأمثلت -الىظاةل اللـظُت )الششح*

 الاظدشهاد...(

ت)الخؿاؾاث ٌ  -*الىظاةل البطشٍ  -العبىسة -االإىدىجاث -الأًلىهاث -الخشاةـ -الطىس -االإبُاهاث -الجذاو

 اللىخاث... ( -الشمىص  -الأشياٌ االإادًت -الىخاب الىخب
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ىن  -االإسجلت -*الىظاةل الخىىىلىحُت االإعاضشة )الشادًى  -الخاظىب -العِىما -الـػاةُاث -الخلـضٍ

ش -الـُذًى -الأششؾت -البرمجُاث -العبيرهؿُلا -الؤعلامُاث ، ضـدت 2015 )خمذاوي ، ،(15)...({-أدواث الخطىٍ

67). 

 لجة الديداكتيكية في الدرس الفلسفي التطبيقي )مقال، نص(دورالمعا. 3

ت  أو عملُت  عامت ًبرس  هي سؤٍت جدلُلُت: » المقالة الفلسفية:  1.3 جألُـُت وبشهباهُت هلذًت لإشيالُت  هظشٍ

حعخبر  ؾشخها جىاكؼ مبادئها أو تهاؿذ هخاةجها  أو جأهذ بشهانها أو ضعىبت خعمها ؿلعـُا أو جشاحع أهمُتها ...ولا 

ت  التي  جىحهها  اهـعالاث  هـعُت  أو أخذار احخماعُت  عاسغت و  ئهما االإلالت الـلعـُت غشبا مً الىخابت العـىٍ

بين مـاهُمه والـشغُاث ػُه  بيُت االإىغىع  والعلاكت ومدذدة  وؿم ما جلخهي  ملاسبت ئشيالُت  مىحهت 

( ؛ؿاالإلاٌ 10،ضـدت2005، )الىلاعي،(16)«جىغُذ خذودها ئلى ئعادة ؿهمها أو ًذعى  الخدلُلُت  أو الىلذًت التي

ت  الإلاسبت ئشيالُت ومىهجُت  جخخلف مً مىغىع لأخش خعب بىِخه  الـلعـي هى هىع مً االإماسظت الـىشٍ

الخعلُذًت لزلً جخعذد االإلالت الـلعـُت بدعب هىع  الىغعُاث الؤشيالُت االإؿشوخت  هي أهىاع  الجذٌ ، 

ىىعُه الشؿع والىغع أو الاظخلطاء الخش ؛تهذؾ االإلالت لخـعُل االإماسظت الذًذاهخىُت لـعل االإلاسهت الاظخلطاء ب

الخـلعف  لخمىين االإخعلم مً جىظُف خبراجه العابلت التي اهدعبها في الذسط الىظشي في اهجاص االإلالت لاخخباس 

ت والأظلىبُت ومذي  ت والخعبيرً ت االإعشؿُت واالإىؿلُت  واللؼىٍ اخترامه لعامل الضمً في الخدىم في كذسجه الـىشٍ

 جىصَع معاسؿه االإـاهُمُت والخدلُلُت والترهُبُت  أو الاظخيباؾُت. 

  النص الفلسفي و أبعاده الوظيفية. 2.3

بىاء هظشي مـهىمي وئشيالي  منهجي ًثير بمـاهُمه وبؿشكه في الخىاس أو ي الدجاج والاظخيخاج كػُت » هى:   

ف عً تهاؿذ مبادئها  وبالخالي ئعادة  ؿهمها وجأظِعها أو بؼشع الخـؿين لأهمُتها ؿلعـُت عامت  ئما بؼشع الىش

ت وهلذًت معلىت  واه ًىـطل  ذ أو مػمشة ولا وساهىخيها.ؿيل هظ ؿلعـي مديىم  على هزا الىدى  بأػشاع  هظشٍ

لً غمً الىظ بىحه عام عً اليعم الزي ًيخمي أو عً االإإلف الزي أكخؿع مىه، ولىىه لا ًىدطش سػم ر

ت  لليعم بل ٌعخجُب لشاهً الؤوعان وحعذداوشؼالاجه خُت والىظشٍ ،) (17)«الخذود الخاسٍ

(،  ؛ ؿالىظ الـلعـي  ًمىذ الؿالب مماسظت دًذااهخُىت خشة  لىً ممىهجت  وهادؿت  142،ضـدت2005الىلاعي،

ت في الخعامل مع خُثُاجه وعلاةله اليعلُت االإخخلـت ، ؿهى عباسة عً مادة معشؿُت خ ام حعبر عً أضل ومطذسٍ

لت معالجت الىظ الـل الـىشة  عـي لإهعاب االإخعلم مهاسة  جـىًُالـىشة مً ضاخبها ويهذؾ  الخمشط على ؾشٍ

لها وملاسبتها بؼيرها مً الأؿياس ظىاء في خلل الاخخلاؾ أو الؤجلاؾ الذلالي والبر هاوي أو الدجاجي،  ؿشضت »وهى:وجأوٍ
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ة منها اللشاءة الـلعـُت والخدلُل العلُم والاظخماع ئلى سأي الؼير والشوح الىلذًت لإهعاب االإخعلم هـاءاث مخعذد

 ،) الىزُلت االإشؿلت الإنهاج الـلعـت لعىت الثالثت زاهىي لجمُع الشعب(18)«الاهؿلاق مىه همششوع لبىاءملالت

لىظشي أو الخؿبُلي (؛ ًإهذ  الىثير مً الخبراء على دوس االإثاٌ في الذسط الـلعـي ا22،ضـدت 2007/2008،

لأهه ًمثل مشخلت هلل مً الاوؼلاق العمُاهؿُلي ئلى الاهـخاح الاهؿىلىجي   رلً أن  االإثاٌ  -الىظ–خاضت  

ميىها أظاظُا مً ميىهاث الىظ الـلعـي مثله مثل ميىهاث أخشي والدجاج، والخدلُل والترهُب، » ٌعخبر: 

خمثل  الىلظ والدعاؤٌ والىلذ ؿاالإثاٌ جخدذد وظُـخه في الىظ ا لـلعـي في معاعذة الـىش في ظذ هلظ ؿُه، وٍ

م الدصخُظ،  ذ والخعلُذ مما ًجعل االإثاٌ ًلعب في هزا االإعخىي دوس الؤًػاح والخبعُـ عً ؾشٍ هىا في الخجشٍ

ذ في عملُت الخبلُؽ .(؛ 3، ضـدت 2013،) سوٍؼ ، (19)«ئر أن الطىسة  الدصخُطُت  جلعب دوسا أكىي مً الخجشٍ

"وىظُؿا")بمعنى الا  الاوؼلاق (:»coussutaهخلاٌ بزهً االإخعلم مً الطىسهت ئلى ملاسباث الخمثُل الىاكعي ًلىٌ

العُماهؿُلي للخلل االإـاهُمي الـلعـي هى مؿلب منهجي ػير أن الـُلعىؾ لا ًىدبغ مع رلً داخل خؿاب 

خلابل الثىاتي بين عالم مجشد،  ئن البعذ االإشحعي االإـهىم هى البعذ الجىهشي الزي ًدُذ الاهـلاث مً ال

ذاث وعالم الخلاةم الىاكعُت (؛ وهزا ًخىكف على مذي اظدُعاب 31، ضـدت 2013، ) سوٍؼ ،(20)»الخجشٍ

الـلعـي بأبعاد وظُـُت مخياملت  ًمىً سضذها في  ومىه ًدظى الىظ  العملُت الذًذاهخُىت في حىاهبها الؤحشاةُت

 الآحي: 

ير عملُت الـهم وحعهُل عملُت الخبلُؽ والؤؿهام لذي االإخللي أو اللاسب وجخعلم بخِع الوظيفة الديداكتيكية-أ

مما ٌعمل على جدلُم هذؾ ؿلعـي أظاس ي وهى حؼُير أو حعذًل وحهت الىظش الابخذاةُت االإـترغت لذي اللاسب ػير 

ل مً االإخـلعـىاظخلؿابه هـعُا وجمىُىه مً ؿهم الىظ االإىحه ئلُه، ومً هىا ؿان ول ؿلعـت حشؼل الخمثُ

 أحل الؤًػاح  والششح كطذ حعهُل الـهم.

: مً خلاٌ الؤخالت على الىاكع االإعِش بشيل هلي، ؿالأمثلت جلىم هىا بخلذًم الوظيفة الانطولوجية-ب

 العىذ الاأهؿىلىجي)الىاكعي( للىظ الـلعـي.

مج الخاص في :هىا ًخخز االإثاٌ همىاظبت للطُاػت االإـاهُمُت أي للخعمُم، أو دالوظيفة الاكتشافية -ج

 العام، ٌشخؼل االإثاٌ هىا هأداة للاظخلشاء.

: وجىمً في مداولت الخؿاب مىذ أؾشوخخه الوظيفة الاستدلالية أو الإثباثية أو وظيفة إثبات الصلاحية -د

وعخيخج مً خلاٌ هزه الىظاةف أن االإثاٌ سهيزة  (؛32، ضـدت 2013سوٍؼ ، ) ،(21)ؾابع الطلاخُت والخلُلت{ 
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» ُلُت لىلل الزهً مً االإجشد ئلى  الأزش االإادي ولى مجاصا  وعلُه جخدذد وظُـخه في الىظ الـلعـي في:ووظُلت  جمث

ت الاكخىاع والخلبل لذي الآخش، هما ًلعب دوس الذعم  معاعذة الـىش في ظذ هلظ ؿُه، هما في عملُت جلىٍ

ظُـت االإثاٌ لِعذ  حصخُطُت   بل أي أن و (؛32، ضـدت 2013،) سوٍؼ ،( 22)«والخأًُذ ودوس الخبلُؽ والؤؿهام 

شمض االإثاٌ ئلى العُىت أو الجضء الزي ًشجلي مً خلاله الزهً للاظخذلاٌ عً  جخعذاها ئلى الخـعير  والخبعُـ  وٍ

ش  العلل  في الخدلُل .اليل أو العام  لأن مً خطاةظ االإثاٌ الخىغُذ  والىغىح  لـً ئبهام الخجش   ٍذ  وجدشٍ

 : لعامة للتدريس وفق المقاربة بالكفاءاتالأهداف الخاصة وا. 3.3

بما أن مدىس العملُت الخعلُمُت  في هظام االإلاسبت بالىـاءاث هى االإخعلم في خين ًلعب االإعلم دوس االإىحه 

ئؿعاح  االإجاٌ  أمام  الؿاكاث واللذساث »ؿان الأهذاؾ مشترهت أي حعني بالجاهبين منها: س العملُت الخعلُمُتالإعا

ل االإعشؿت   اليامىت لخظهش  وجىـخذ على الخُاة لخعبر عً  راتها،سبـ الخعلُم بالىاكع و الخُاة و هزا ًىمً  في جدىٍ

ت ئلى االإعشؿت الىـعُت ذ ،(23)«الىظشٍ أي الخدـيز و خلم الذاؿع هدى الخـاعل والخىاؿغ  (؛21، ضـدت2005،) ؿشٍ

االإلاسبت بالىـاءاث مشجبؿت بالىاكع في لأن والؤبذاع وجىُُف ول ماهى عللي مع ملخػُاث الىاكع وظشوؿه ئحشاةُا 

( ؛ومىه ؿهي حعاعذ االإخعلم  على  الاخخمالاث 36، ضـدت 2015، )خمذاوي ،(24) «االإذخلاث واالإخشحاث الخعلُمُت

ووغع الـشوع و الخيبىء بدل االإشىلاث  ؿهي  كاعذة ًىؿلم منها الهذؾ  بمذي كذساجه لخىظُـها في 

، 2015) خمذاوي ،(، 25)«م اللبلُت  واهدعابه مهاساث بعذًت ووحذاهُت وظلىهُتجىمُت ملياث االإخعل»الىاكع،

؛ ؿهي تهذؾ ئلى  اظخؼلاٌ كذساث االإخعلمين  االإخخلـت وجىُُـها مع الىغعُاث الؤحشاةُت  ختى ًىدعب  (38ضـدت 

 االإخعلم مهاساث جىظُف الـشوع العللُت مع مخؿلباث واكعُت واهـعالُت .

؛ وهزا ماتهذؾ ئلُه (26)«ى مذي هجاخها وضذكها  واظخمشاسهاىشة بالىاكع  للبرهىت علتهذؾ ئلى سبـ الـ» 

التربُت الخذًثت واالإعاضشة  التي جأزشث باالإبادب البراػماجُت في الخذسَغ والخعلم  والتربُت بمعنى لا كُمت للمعشؿت أو 

ؿمعُاس ضذق الـىشة هى مذي العلىم مالم جىً لهم هخاةج ملمىظت على معخىي الىاكع والخُاة الصخطُت 

حصخُظ ومعالجت  االإشىلاث العُيىلىحُت  للمخعلمين ، لأن »هجاخها في الىاكع خعب شعاسهم الىـعي،تهذؿالى:

(؛  أي على 46، ص 2013،) خمذاوي، (27)«مذي الـهم العُيىلىجي  للمخعلمينهجاح  االإعلم في الخعلم  مشجبـ  ب

سا لعُؿشة على اهـعالاتهم وتهزًبها  وؿم العبل االإخاخت  بالخىاس  والذعىة  االإعلم أن ًدخىي االإخعلمين ؿهما وشعى 

ئعؿاء سؤٍت  » للمثابشة  واالإياؿأة  لػمان جطعُذ االإإشش الاًجابي  الخـاعلي لا الاهـعالي بُنهم  وؿيهم مً أحل:
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ع الاحاالإجخمع باهماء  وعي الخلامُز   خىٌ  مشاول ، (28)«خماعُت الؤًجابُت خىٌ االإشاسهت الـعالت في االإشاسَ

(؛ أي ئبشاص الىـاءة الأداةُت للمعلمين وجـعُلها الإعالجت  الىغعُاث الاحخماعُت 49، ضـدت 2013خمذاوي،)

 والعملُت  .

 خاثمة:

حعلُم أن االإخؼيراث الاًجابُت في  منها:حملت مً الىخاةج هىحض  وعدىج مما ظبم جدلُله في هزه الىسكت البدثُت

عُت  الـلعـت دًذاهخًُ الـلعـ ئظتراججُت ججمع بين الخـىير عباسة عً خؿت الخعلُمُت أو الذًذاهخًُ ت أو جذسَ

واالإماسظت أو  اللذسة على الؤبذاع واللذسة على الخىـُز لخىُف مع مخخلف االإىاكف الؤحشاةُت معشؿُا وعملُا 

ت ، وولها جشاعي الششوؽ التربُ ،والبُذاػىحُا ح جخذاخل ؿُه عذة مطؿلخاث وظُـُتوأخلاكُا وهي  مطؿل

ب لخجاوص العىاةم التي جلف أمام الاهدعا اث االإخعلم في العملُت الخعلُمُتالاًجابُت  للخذسَغ والاهخمام بلذس 

م للمعشؿت بـهم  ت، وهزا ما تهذؾ ئلُه عللاوي وخبرة وعخؿُع جىُـها مع الىاكع ومعؿُاالعلُم واللىٍ جه الػشوسٍ

 ىظىمت االإعشؿُت االإعخدذزت بالجضاةش.ئضلاح مىاد الخذسَغ في االإخؿت 

هى  خاضت أن الذًذاهخًُ هشم مً البُذاػىحُا وعلما معاعذا لها أو مشادؾ لها يهخم بيل ما

خعلمي؛ أي هُف ٌعلم الأظخار مع الترهيز على هُف ًخعلم الخلمُز ودساظت هُـُت حعهُل عملُت  الخعلُم حعلُمُ

لهاباعخباسهما ششواء جه واكعُا ،ي بُنهم وهخاةالخعلم –؛بمعنى دساظت الخـاعل الخعلُمي  في ضىاعت االإعشؿت وجمىٍ

عُت  ًثبذحصخُطها مُذاهُا  هزه االإضاًا ػير أن الجماعُت وسػماللذساث الـشدًت و  واظدثماسها باظخؼلاٌ أن جذسَ

الخبراء االإلترح لجملت عىاةم مىىعت جيخظش مششؽ  الـلعـت ماصالذ بعُذة حذا عً آؿاق االإششوع الؤضلاحي

الجامع  الؼير ماوع ،لاصلىا  هيخظش ئظتراججُت  ُير لا ًىظش لها وىعاء ًطب  ؿُهوأماهت العللاء وأحُاٌ جطىع  الخؼ

عُت  وسؿع جلذم  معشؿت الـعل ظلف االإعخىي االإعشفي والعلمي بػىابـ  جدىم  ول أؾشاؾ العملُت الخذسَ

  مً خلـُاث الؤًذًىلىحُت . الـلعـت االإؼلم هدى بذًل مىـخذ ومخدشس  للنهىع بىاكع
 :المزاجع   -
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