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مها من خلال كت
ّ
غوية وتعل

ّ
صّ في اكتساب المهارات الل

ّ
اب دور لسانيات الن

انية متوسّط.
ّ
غة العربية للسّنة الث

ّ
 الل
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 :الملخص

مها من أهمّ الموضوعات التي أثارت ولازالت تثير 
ّ
غة وتعل

ّ
يعد موضوع اكتساب الل

غة، خاصّة وأنّ هذا المجال التّطبيقي يسعى إلى 
ّ
اهتمام الباحثين، في مجال تعليمية الل

غوية، في إطار الإجراءات البيداغوجية الجديدة، التي استندت إ
ّ
مين المهارات الل

ّ
كساب المتعل

غوية والتّعليمية،  -كعلم لساني تطبيقي-إلى لسانيات النّصّ 
ّ
في تدريس مختلف الأنشطة الل

 في 
ً
خذت من النّصّ منطلقا

ّ
 بالمقاربة النّصّيّة، التي ات

ُ
 إفي إطار ما يُعْرَف

ّ
مين كساب المتعل

غوية، والكفاءات. وقد جاءت هذه الورقة البحثية بهدف الكشف عن 
ّ
مختلف المهارات الل

مها، ضمن برامج مناهج الجيل 
ّ
غوية، وتعل

ّ
دور لسانيات النّصّ في اكتساب المهارات الل

اني، التي اعتمدتها المؤسّسات الجزائرية
ّ
  .الث

خذنا الكتاب المدرس ي في ا
ّ
غة العربية للسّنة الثانية وللوصول لهذه الأهداف ات

ّ
لل

متوسّط أداة انطلقنا منها لإبراز الدّور الذي تلعبه لسانيات النّصّ في اكتساب مختلف 

غوية، في إطار ما يُعرف بالمقاربة النّصّيّة، وتوصّلنا في الأخير، بعد القراءة 
ّ
المهارات الل

م التّحليلية لمحتوى الكتاب أنّ لسانيات النّصّ قد أسهمت إسها
ّ
 في اكساب المتعل

ً
 كبيرا

ً
ما

 
ً
م وتكوينه لأن يكون فردا

ّ
غوية، كما أسهمت في إعداد المتعل

ّ
مختلف المهارات والكفاءات الل

غوية، التي اكتسبها في إطار 
ّ
 للمعرفة، من خلال استثمار كفاءاته الل

ً
 ، ومنتجا

ً
 ومتفاعلا

ً
فاعلا

غة العربية.المقاربة النّصّية التي تنطلق من النّصّ في تعليم مخ
ّ
 تلف أنشطة الل

غةكلمات مفتاحية: 
ّ
م، مهارات لغوية ؛اكتساب الل

ّ
 .مقاربة نصّيّة؛ لسانيات النّصّ  ؛تعل

mailto:Djokhdemfatima@yahoo.fr
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Abstract: 

The subject of language acquisition and learning has become one of the 

most interesting subjects for researchers in the field of language education, 

especially since this applied magazine seeks to give learners language skills, within 

the framework of the new teaching procedures, which were based on the language 

of the text. As an applied language, teaching of various linguistic and educational 

activities, within the framework of the so-called textual approach, has been taken 

from the text as a starting point for providing learners with different language skills 

and competencies. This research paper sought to uncover the role of scriptural 

women in acquiring and learning language skills within the second-generation 

curriculum programs adopted by Algerian institutions. To achieve these goals, we 

took the second-year Arabic textbook with an average tool from which we set out 

to highlight the role played by scriptural women in the acquisition of various 

language skills, within the framework of the so-called textual approach. Finally, 

after the analytical reading of the book's content, we found that script women 

contributed significantly to the learner's achievement of various language skills 

and competencies, as well as to the preparation and composition of the learner to 

be an actor. 
Keywords: Language acquisition; learning; language skills; textual language. 

  سل:االمؤلف المر *
 :مقدمة

غوية 
ّ
 للعديد من الأبحاث الل

ً
 خصبا

ً
لقد أصبحت الدّراسات النّصّيّة مجالا

غوي والمعرفي من جهة 
ّ
غوي من جهة، والاكتساب الل

ّ
الحديثة، لأهميتها في خدمة البحث الل

مها، هذا المجال الذي ظهرت فيه عدّة استراتيجيات 
ّ
غة وتعل

ّ
أخرى، في مجال تعليم الل

مية، ومن هذه الاستراتيجيات المقاربة بالكفاءات حديثة، لتطوير العملية التّ 
ّ
عليمية التّعل

 الوافر 
ّ
اني، لهذا فقد كان للمقاربة النّصّيّة الحظ

ّ
والمقاربة النّصّيّة، في إطار مناهج الجيل الث

مها، لاستنادها على لسانيات النّصّ، التي نجحت في تحقيق الكفاءة 
ّ
غة وتعل

ّ
في تعليم الل
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غوية للتّلميذ
ّ
 من وحدة لغوية كبرى وهي الل

ً
غوية انطلاقا

ّ
، وإكسابه مختلف المهارات الل

 لتدريس 
ً
النّصّ. وعلى هذا الأساس أصبح النّصّ في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات منطلقا

غة العربية وبناء نصوصٍ جديدةٍ.
ّ
 مختلف نشاطات الل

 في   
ً
 كبيرا

ً
ا كانت للسانيات النّصّ دورا

ّ
م إكسابولم

ّ
غة وتعليمها، جاء المتعل

ّ
ين الل

مها. ويحاول هذا 
ّ
غوية وتعل

ّ
بحثنا هذا للوقوف على مدى دورها في اكتساب المهارات الل

غة 
ّ
البحث الإجابة على إشكالية مفادها: ما مدى إسهام اللسانيات النّصّيّة في اكتساب الل

مها في ضوء ما يُعرف بالمقاربة النّصّية؟ 
ّ
 وتعل

ر البحث وفق عناصر رئيسية أهمّها الإشارة إلى وللإجابة على هذه الإشك
ّ
الية سُط

مها، ثمّ 
ّ
غوي وتعل

ّ
مفاتيح البحث، وكذا إبراز دور لسانيات النّصّ في اكتساب المهارات الل

الإشارة إلى واقع المقاربة النّصّيّة في المؤسّسات الجزائرية، وفي الأخير الكشف عنمدى تطبيق 

غوية المقاربة النّصّية في كتاب السّ 
ّ
انية متوسّط، ودورها في اكتساب المهارات الل

ّ
نة الث

انية متوسّط، وتحليل بعض 
ّ
غة العربية للسّنة الث

ّ
مها، وذلك من خلال قراءة كتاب الل

ّ
وتعل

غوية 
ّ
غوية لمعرفة مدى تطبيق المقاربة النّصّية ودورها في اكتساب المهارات  الل

ّ
أنشطته الل

غوية، وهذا
ّ
 ما سعى البحث للكشف عنه. وتنمية الكفاءة الل

غوية، لسانيات النّصّ المقاربة : مفاهيم أولية.0
ّ
م، المهارات الل

ّ
غوي، التّعل

ّ
الاكتساب الل

 النّصّية.

غوي: 0.0
ّ
 الاكتساب الل

ب الرّزق وأصله الجمع. كسب »جاء في لسان العرب لابن منظور  كتساب لغة:الا
َ
سَبَ طل

َ
ك

 وتكسّب واكتسب. قال
ً
. وجاء 1«سيبويه: كسب أصاب واكتسب تصرّف واجتهد يكسب كسبا

؛ أي أعنته على »في تاج العروس: 
ً
 مالا

ً
، وأكسبت زيدا

ً
 مالا

ً
 وكسبت زيدا

ً
يقال كسبت ملا

ويدلّ هذا التّعريف على أنّ الاكتساب يشترط وجود طرفين  2«.كسبه، أو جعلته يكسبه

.
ً
 أحيانا

غ
ّ
لب والاجتهاد.ومنه يمكن القول أنّ معنى الاكتساب في الل

ّ
 ة يدلّ على الط
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:الاكتساب اصطلا 
:
هو زيادة أفكار الفرد أو معلوماته، أو »يعرّفه مرهف كمال بقوله:  حا

مه أنماط جديدة للاستجابة أو لتغيير أنماط استجاباته القديمة.
ّ
إذن فهو عملية  3«تعل

 فطرية عفوية يقوم يها الفرد دون قصد.

غة لغة:
ّ
غة»على لسان الأزهري: جاء في لسان الرب  الل

ّ
من الأسماء النّاقصة، وأصلها  الل

مت، وأصلها لغوة ككرة... لغ
ّ
وْتُ؛ أي تكل

َ
غ

َ
ة من ل

َ
عْل

ُ
سن....وهي ف

ّ
غة الل

ّ
م. والل

ّ
ة؛ من لغا إذا تكل

غو: النّطق. يقال: هذه لغتهم التي يلغون بها أي ينطقون بها
ّ
 4«. والل

غة اصطلاحا:
ّ
 الل

ّ
 حيث الكلّ صار يعرف مفهوم الل

ً
غة عند ابن جنّي الذي أصبح متداولا

ويعرّفها دي سوسير بأنّها 5«.أمّا حدّها فإنّها أصوات يعبّر بها كلّ قومٍ عن أغراضهم»يقول: 

سان؛  6«.تنظيم من الإشارات المفارقة»
ّ
أمّا ابن خلدون ففد ربطها بالملكة التي تستقرّ في الل

م عن مقصوده، و »إذ يقول: 
ّ
تلك العبارة فعل لساني ناش ئ عن القصد بإفادة هي عبارة المتكل

سان، وهو في كلّ أمّة 
ّ
الكلام، فلا بدّ أن تصير ملكة مستقرّة في العضو الفاعل لها وهو الل

 7«.حسب اصطلاحاتها

غوي: 
ّ
غوي في أبسط تعريفاته: الاكتساب الل

ّ
يقصد به تلك العملية غير »الاكتساب الل

عورية وغير المقصودة، التي ي
ّ

غة الأمّ، ذلك أن الفرد يكتسب لغته الأمّ في الش
ّ
م الل

ّ
تمّ بها تعل

ط له، وهذا ما 
ّ
مواقف طبيعية، و هو غير واع بذلك، ودون أن يكون هناك تعليم مخط

غة 
ّ
 في قواعد الل

ً
مة

ّ
 منظ

ً
يحدث للأطفال وهم يكتسبون لغتهم الأولى، فهم لا يتلقون دروسا

م، مستعينين بتلك القدرة وطرائق استعمالها، وإنما يعتمدون على 
ّ
أنفسهم في عملية التّعل

غة في فترة قصيرة وبمستوى رفيع.
ّ
نهم من اكتساب الل

ّ
 8«التي زوّدهم بها الله تعالى، والتي تمك

شعورية »ويعرّفه رشدي أحمد طعيمة بقوله: 
ّ

غة العملية اللا
ّ
يقصد باكتساب الل

غة، وهو وإن كان غير واعٍ التي تتمّ عن غير قصدٍ من الإنسان، والتي تنمّي عن
ّ
ده مهارات الل

صال، وهذه العملية 
ّ
غة كوسيلة للات

ّ
ه يستخدم الل

ّ
شعورية، فهو واعٍ بأن

ّ
بهذه العملية اللا

غة الأولى...
ّ
م الل

ّ
 9«تشبه إن لم تماثل عملية تنمية القدرة عند الأطفال، على تعل

ول أنّها معظمها تتّفق في بعد ما تمّت الإشارة إلى مجموعة من التّعاريف يمكننا الق

فل فقط -مجموعة أفكار وهي: الاكتساب عملية فطرية لاإرادية
ّ
 -الاكتساب يختصّ بالط

ط له.
ّ
غة بمفرده دون أن يكون هناك تعليم مخط

ّ
فل يكتسب الل

ّ
 الط
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شعورية التي يكتسب 
ّ

غة تلك العملية الفطرية اللا
ّ
وعليه يمكن القول: إن عملية اكتساب الل

غوية. ويحدث الاكتساب بشكل تلقائي من خلالها 
ّ
فل لغته الأمّ ومختلف المهارات الل

ّ
الط

 نتيجة احتكاكه بمن حوله، في مواقف حياتية متنوّعة يكون للوالدين الفضل فيها.

م: .2.0
ّ
عل

ّ
م »يعرّفه السيّد منّاع بأنه  الت

ّ
تلك العملية الواعية التي يقوم بها الفرد، عند تعل

انية، 
ّ
غة الث

ّ
غة ومعرفتها، والقدرة على التّحدّث الل

ّ
على وجه التّفصيل، الوعي بقواعد عن الل

م 
ّ
م الرّسمي أو التّعل

ّ
عنها، ومن الأوصاف الأخرى التي تطلق على هذه العملية التّعل

ه عملية تغير شبه دائم في سلوك الفرد، لا  10«.الصّريح
ّ
وهناك من يشير إلى هذ المصطلح بأن

كن يستدلّ عليه من السّلوك، ويتكوّن نتيجة الممارسة كما يظهر في يلاحظ بشكل مباشر، ول

م عملية يقوم بها الفرد وهو واع  11تغيّر الأداء لدى الكائن الحي.
ّ
وعليه يمكن القول أنّ التّعل

بذلك، ويكون هذا بعد مرحلة سابقة وهي مرحلة الاكتساب، ويمكن القول انّ تعريف 

 .السيّد منّاع هو الأقرب والأشمل

غوية:.3.0
ّ
 المهارات الل

ة عادة في أداء »يعرّفها "ديفر" في قاموسه لعلم النّفس بأنّها  المهارة:
ّ
السهولة والسّرعة والدّق

قاني وبرنس أحمد رضوان بقولهم: 12«.عمل ما
ّ
م »ويعرّفها أحمد الل

ّ
يء الذي تعل

ّ
هي ذلك الش 

ة، يؤدّى بصورة ب
ّ
تتّفق هذه   13«.دنية أو عقليةالفرد أن يؤدّيه عن فهم بسهولة ويسر ودق

ة. 
ّ
عنى بالسّهولة والسّرعة والدّق

ُ
 التّعريفات حول فكرة واحدة وهي أنّ المهارة ت

غوية:
ّ
غوية الأربعة السّماع والقراءة والكتابة المهارات الل

ّ
لا يختلف اثنان في المهارات الل

غويين
ّ
حول مسألة تعريف  والتّعبير؛ لذلك لا نجد اختلاف بين الدّارسين والعلماء الل

غوي المتقن 
ّ
غوية في أبسط تعريفاتها وأوجزها هي ذلك الأداء الل

ّ
غوية؛ فالمهارات الل

ّ
المهارات الل

.
ً
 أو استماعا

ً
 أو كتابة

ً
 محادثة كان أو قراءة

صّ .1.0
ّ
 : لسانيات الن

سانيين، حيث نجد 
ّ
لا بدّ من الإشارة أوّلا إلى مصطلح نصّ ومعناه عند الل

 كان او  هلمسليف يأخذ
ً
كلمة نصّ في معناها الواسع ويشير بها إلى أيّ ملفوظ منطوقا

.
ً
 أو قديما

ً
، جديدا

ً
 أو مختصرا

ً
، طويلا

ً
 مكتوبا
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صّ: 
ّ
غويات  texteإن كلمة »ويعرّفه رقيّة حسن وهاليداي بقولهما: الن

ّ
ستخدم في علم الل

ُ
ت

ن تكون وحدة لتشير إلى أيّ فقرة مكتوبة أو منطوقة، مهما كان طولها، شريطة أ

كيان عضوي يحدّده انسجام نوعي، ناتج عن علاقة »وبعبارة أخرى هو  ،14«متكاملة..

ه جملة من العلاقات المكتفية بذاتها، حتّى تكاد 
ّ
التّناسب القائمة بين أجزائه... بمعنى أن

 15«.تكون مغلقة

ص:
ّ
غة لسانيات الن

ّ
ي، كلها  علم النّص أو لسانيات النّصّ أو نحو النّصّ أو علم الل النّص ّ

ه وحدة للتّحليل، وهو في أبسط 
ّ
جاه الذي يتّخذ النّصّ كل

ّ
مصطلحات لمفهوم واحد وهو الات

رابط والانسجام »تعريفاته:  
ّ
العلم الذي يبحث في سمات النّصوص وأنواعها وصور الت

ننا من فهمها وتصنيفها ووضع نحو خاصّ له
ّ
ا داخلها، ويهدف إلى تحليلها في أدقّ صورة تمك

ممّا يسهم في إنجاح عملية التّواصل، التي يسعى إليها منتج النّصّ، ويشترك فيها 

هو ذلك الفرع من فروع علم »ويعرّفه الدّكتور صبحي إبراهيم الفقّي بقوله: 16«.متلقّيه

غوية الكبرى، وذلك بدراسة جوانب 
ّ
غة، الذي يهتمّ بدراسة النّصّ باعتباره الوحدة الل

ّ
الل

ربط أو التّماسك، ووسائله، وأنواعه، والإحالة المرجعية وأنواعها، وسياق عديدة أهمّها ا
ّ
لت

النّصّ، ودور المشاركين في النّصّ) المرسل والمستقبل(، وهذه الدّراسة تتضمّن النّصّ 

 17«.المنطوق والمكتوب على حدٍّ سواء

صّيّة:.1.0
ّ
 المقاربة الن

 المقاربة النّصّية بأنّها 
ُ

ف عرَّ
ُ
غة باعتبارها اختيار »ت

ّ
بيداغوجي يجسّد النّظر إلى الل

 تدور حوله جميع فروع 
ً
 أساسيا

ً
 ينبغي إدراكه في شموليته، حيث يتّخذ النّصّ محورا

ً
نظاما

غوية... وبهذا يصبح النّصّ 
ّ
ل البنية الكبرى التي تظهر فيها كلل المستويات الل

ّ
غة، ويمث

ّ
الل

غة المنطوق أو المكتوب محور العملية التّعليمي
ّ
نَمّى كفاءات ميادين الل

ُ
ة، من خلالهما ت

مقاربة تعليمية تهتمّ بدراسة بنية النّصّ ونظامه؛ إذ أنّ تعليم العربية هو ». أو هي 18«الأربعة

 19«.التّعامل معها من حيث هي خطاب أو نصّ متكامل الأجزاء

 في وبالتّالي يمكن القول  أنّ المقاربة النّصّية مقاربة تعليمية تربوية تجع
ً
ل النّصّ منطلقا

فة العربية، عن طريق القراءة وفهم النّصّ وشرحه واستثماره وإعادة بنائه 
ّ
تدريس الل

 وإنتاجه.
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مها:  .2
ّ
غوي وتعل

ّ
صّ في اكتساب المهارات الل

ّ
 دور لسانيات الن

 في تعليم 
ً
 بارزا

ً
 دورا

ً
 ولسانيات النّصّ خصوصا

ً
سانيات التّطبيقية عموما

ّ
إنّ لل

غة 
ّ
ستمدُّ منه مختلف الل

ُ
غوي التّطبيقي والمرجع الذي ت

ّ
العربية، من حيث هي المجال  الل

النّظريات والأفكار والمعارف، وتطبيقها في مجال التّعليمية، هذه الأفكار والمعارف التي من 

شأنها أن تكون محلّ الدّراسة، وتصلح لأن تكون مقاربات تعليمية، نصل من خلالها إلى 

 نتائج تعليمية
ً
 صحيحا

ً
غة، وفهمها فهما

ّ
مين من إنتاج الل

ّ
ن المتعل

ّ
، وأهداف جيّدة، تمك

، قائم على بنية تواصلية.
ً
 سليما

ً
، واستعمالها استعمالا

ً
 جيّدا

م مختلف المهارات 
ّ
 الوافر في اكساب المتعل

ّ
وقد كان للسانيات النّصّ الحظ

غوية، على غرار غيرها من النّظريات البنيوية الأخرى، ن
ّ
اهيك عن دورها في مجال الل

غوية، وتنمية 
ّ
 ينطلق من النّصّ لإنجاز مختلف الأنشطة الل

ً
التّعليمية، باعتبارها مجالا

مختلف المهارات؛ من استماع وقراءة وكتابة وتعبير. فالنّصّ ككتلة متكاملة منسجمة 

د 
ّ
غة وإنتاجها بشكلٍ سليمٍ.لذلك أك

ّ
مين من اكتساب الل

ّ
ن المتعل

ّ
معظم ومترابطة يمك

غة 
ّ
م الل

ّ
غات على دور النّصّ باعتباره وحدة لغوية متكاملة في تعل

ّ
غويين في مجال تعليم الل

ّ
الل

غة يستطيع 
ّ
م الل

ّ
وتعليمها، وتدريس مختلف الأنشطة التّعليمية، من خلال النّصّ، وأنّ متعل

 من النّصّ، وهذا ما  تداركته المنظوم
ً
غوية انطلاقا

ّ
ربوية بعد أن يكتسب منه المهارات الل

ّ
ة الت

غة. 
ّ
 لها في تعليم الل

ً
خذته منطلقا

ّ
فشل المقاربات الأخرى القائمة على نظام الجملة، الذي ات

 فقط، بل يجب  أنفلا يجب »ويعزّز هذا القول " إذ يقول فان ديك": 
ً
يفهم تلميذ ما جملا

م المعلومات في نصٍّ أطول، في مقالة 
ًّ
نًظ

ُ
 على أيّ نحوٍ ت

ً
م أيضا

ّ
، كما أن يتعل

ً
صحفية مثلا

 
ً
 تلخيصا

ً
ص نصوصا

ّ
م هذه المهارة بشكلٍ فعّال ما أمكن ذلك، كيف يلخ

ّ
يمكن ان يتعل

، وأخيرا كيف تترابط الأبنية النّصّيّة مع الوظائف البراغماتية والاجتماعية 
ً
 وصحيحا

ً
سليما

م مهارة الفهم والإ  يحيلنا هذ القول إلى أنّ التّلميذ يمكنه 20.«للنّصوص
ّ
من  نتاجأن يتعل

م مهارة التّلخيص؛ تلخيص النّصوص وربطها مع 
ّ
نُه النّص من تعل ِّ

ّ
خلال النّصّ، كما يمك

غة وتعليمها كما يرى "
ّ
م الل

ّ
فان ديك" ينبغي الواقع الاجتماعي والسّياق الخارجي للنّصّ، فتعل

 لا من الجملة. صّ أن ينطلق من النّ 
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غة العربية، فقد هذا وقد نجحت لسانيات النّصّ إلى حدٍّ        
ّ
كبيرٍ في مجال تدريس الل

غوية، 
ّ
مات الل

ّ
م يستفيد من النّصوص في تعليم التّلميذ وإكسابه مختلف التّعل

ّ
أصبح المعل

م من خلالها التّواصل مع 
ّ
ل وحدة متكاملة، يستطيع المعل

ّ
من خلال وحدة النّصّ، التي تمث

لمحادثات والنّصوص الهادفة إلى تعليم التّلميذ، باعتبارها وحدات تحمل في طيّاتها مختلف ا

م بمجموعة من 
ّ
غوية، والتي من شأنها أن تزوّد المتعل

ّ
م وإكسابه مختلف الكفاءات الل

ّ
المتعل

..
ً
غوية والأدبية والفكرية أيضا

ّ
 المعارف الل

غة قد استفادت من لسانيات النّصّ في تعليم   
ّ
ويمكن القول أنّ تعليمية الل

غوية خا
ّ
صّة القراءة والكتابة، ذلك أنّ مختلف النّصوص منتقاة بطريقة جيّدة، المهارات الل

ضعة لاعتبارات تربوية ونفسية واجتماعية وبالتّالي تعمل مختلف النّصوص على اكساب اخ

 يتلقّاه 
ً
م نصّا

ّ
ا يتعل

ّ
م لم

ّ
غوية، والقدرة على إنتاج نصوص، ذلك أنّ المتعل

ّ
مين الكفاءة الل

ّ
المتعل

سكة، وبالتّالي تصبح لديه قدرة على إنتاج نصوص والتّعبير بشكل في شكل وحدة متما

غوي من أفكار في شكل 
ّ
سليم، نتيجة لما تلقّاه من معلومات منسجمة، وما يحتويه رصيده الل

رى من خلال ما تلقّاه من 
ْ
ث
ُ
غوية  للتّلميذ ت

ّ
وحدات متماسكة ومتكاملة، فالحصيلة الل

م يدرّس التّلميذ نشاط القراءة، نصوص لغوية هادفة، لا من خلال جمل 
ّ
متقاطعة، فالمعل

م 
ّ
فيجعل النّصّ منطلقه الأساس، ثم يجعله وسيلة يهدف من خلالها إلى إكساب المتعل

فوي والمكتوب.
ّ

قّيه؛ الش غوية كالكتابة والتّعبير في شِّ
ّ
 مختلف الأنشطة والمهارات الل

 في
ً
غوية  وعليه فإنّ لسانيات النّصّ تجعل من النّصّ منطلقا

ّ
شاطات الل

ّ
تدريس مختلف الن

شاطات في إطار متكامل 
ّ
عنى بتدريس هذه الن

ُ
في إطار ما يسمّى بالمقاربة النّصّيّة التي ت

غة العربية 
ّ
ومترابط ومنسجم، وهذا لا خلاف فيه باعتبار أنّ مختلف الأنشطة وفروع الل

 منطلقها الأساس هو النّصّ.

م على اكتساب مختلف النّصوص وقد وصلت لسانيات النّصّ إلى مبتغ  
ّ
اها في تدريب المتعل

م، فهي 
ّ
غوية ثمّ إنتاجها، هذه النّصوص الهادفة والتي تسعى التّعليمية إلى تعليمها للمتعل

ّ
الل

غة وممارستها، من 
ّ
م، يستطيع من خلالها استعمال الل

ّ
هنا قد حقّقت كفاءة لغوية للمتعل

فوية والكتابية، كما 
ّ

غة العربية من لسانيات النّصّ  خلال انتاجاته الش
ّ
استفادت تعليمية الل

م، بعدما عجزت النّظريات 
ّ
في تحقيق مهارة القراءة والكتابة، واكتسابها وتنميتها لدى المتعل
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م 
ّ
البنيوية الأخرى القائمة على نظام الجملة على ذلك.وصارت علية القراءة سهلة لدى المتعل

م في الآن ذاته، لسهولة طريق
ّ
مها، فالنّصّ التّعليمي الهادف ككتلة لغوية والمعل

ّ
ة تعليمها وتعل

م القدرة على القراءة، فجلّ النّصوص الآن 
ّ
بما فيها من مفاهيم -واحدة تنمّي لدى المتعل

 على القراءة، ثمّ الفهم والاستيعاب بعد  -ومصطلحات وكلمات صعبة
ً
م قادرا

ّ
تجعل المتعل

غوي، ذلك، فالنّصّ ككلّ متماسك يشجّع المت
ّ
م على القراءة الجيّدة، ويُثري رصيده الل

ّ
عل

أخرى، والتّعبير نصوص وبالتّالي تصبح لديه كفاءة لغوية قادرة على إنتاج نصوص وتحليل 

 
ً
 وتحليلا

ً
 .السّليم بنصوص لغوية طويلة ومنسجمة، كتابة ونطقا

م كلّ الأنواع النّصّي  
ّ
ل ويرى "محمّد الأخضر الصّبيحي" أنّ تدريس المتعل

ُّ
نه من تمث

ّ
ة يمك

غوية والبنائية لكلّ نوعٍ، كما يكسبه كفاية نصّيّة عالية على 
ّ
واستيعاب الخصائص الل

 
ً
 21المستوى القرائي والإنتاجي )الكتابي( معا

انية، ذلك أنّ بينهما علاقةترابط 
ّ
فمهارة الكتابة تتبع القراءة ونجاح الأولى كفيل بنجاح الث

م مهارتي القراءة ثمّ الكتابة، من خلال 
ّ
م الكفء عليه أن ينمّي لدى المتعل

ّ
وتكامل، فالمعل

غوية لمقرّرة، لأنّ ممارسة الأولى 
ّ
ريق بمثابة الأرضية التي تمهّد  -القراءة –النّصوص الل

ّ
الط

انية 
ّ
  -الكتابة–لاكتساب الث

ّ
ى إلا

ّ
انية وتحقيقها، وهذا لا يتأت

ّ
فنجاعة الأولى كفيل بنجاعة الث

لاع على مختلف أنواع النّصوص التي تجعلهم بعد قراءتها يستعملونها 
ّ
من خلال الاط

 من خلال معطياتهم القبلية، التي كانت 
ً
فونها كتابة، ويبنون على منوالها نصوصا

ّ
ويوظ

 في تكوينها لديهم. 
ً
 بارزا

ً
 للقراءة دورا

صّيّة في المؤسّسات الجزائرية: .3
ّ
 واقع المقاربة الن

اعتمدت مناهج الجيل الجديد على الرّبط بين مختلف الكفاءات التّعليمية،   

والنّظر فيها، باعتبارها الهدف الأسمى لهذه المناهج لجديدة، هذا وقد عمل حقل تعليمية 

غات على ا
ّ
قة الل

ّ
سانية التّطبيقية، من بينها تلك النّظريات المتعل

ّ
ته المجالات الل

ّ
ستثمار ما تبن

بلسانيات النّصّ وتحليل الخطاب، واستمدّت منها الأساس لتبني علليه مختلف الإجراءات 

ربوية، وكوّنت من هذه 
ّ
التّطبيقية، ومناهج جديدة لتطوير العملية التّعليمية، والمنظومة الت

سانية مقاربات جديدة، منها المقاربة النّصّيّة؛ التي هي أساس المقاربة النّظريا
ّ
ت الل
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مية، 
ّ
بالكفاءات،  التي تعتمد على كفاءة المتعلم ومحوريته في العملية التّعليمية التّعل

فَت في مناهج الجيل  ِّ
ّ
فالمقاربة النّصّيّة هي أحد المقاربات والاختيارات البيداغوجية  التي وُظ

اني
ّ
في الجزائر، والتي أصبحت لها أهمّية كبيرة باعتبارها مقاربة تنطلق من النّصّ، كونه  الث

غوية، 
ّ
وحدة لغوية متكاملة، تحقّق وظيفة التّواصّل، في تدريس مختلف الأنشطة الل

مات والمعارف، أو تفعيلها، لتحقيق الكفاءة  وإكساب
ّ
غوية، ومختلف التّعل

ّ
م المهارات الل

ّ
المتعل

غوية.
ّ
 الل

ى   
َ
سْتَق

ُ
غوية التّعليمية، ت

ّ
بْنَى عليه الوحدة الل

ُ
ويعدّ النّصّ الأدبي الأساس الذي ت

غوية ويوسّع 
ّ
ي ثروته الل غوية من خلاله، كما يُنَمِّّ

ّ
م التّلميذ القواعد الل

ّ
الأمثلة منه، ويعل

م من خلالها من القر 
ّ
ن المتعل

ّ
 عن كونه وسيلة لغوية يتمك

ً
اءة معارفه بواسطته، هذا فضلا

 ثمّ التّعبير.

اني العديد من النّصوص الهادفة التي   
ّ
وفي الكتب المدرسية لمناهج الجيل الث

انتقاها المختصّون والمربّون بعناية، بناءً على أسس لغوية ونفسية وفلسفية واجتماعية، 

باعتبار أنّ هذه النّصوص وسيلة تعليمية هادفة، تتضمّن مختلف المعارف والمهارات والقيم 

ن من خلالها فيما بعد 
ّ
المرتبطة بالواقع. حتّى تعطي للتّلميذ معارف ذات طابع متنوّع، يتمك

 ممّا اكتسبه من خلال النّصوص التّعليمية، هذا 
ً
من إنتاج مختلف النّصوص، انطلاقا

م من قوقعة نظام الجملة إلى نظام أوسع وهو 
ّ
ونجد أنّ المقاربة النّصّيّة قد أخرجت المتعل

غوية قراءة وكتابة، من خلال توظيفها في إطار إنتاجه النّصّ، 
ّ
لاكتساب مختلف المهارات الل

فوي والكتابي، كما أنّ المقاربة النّصّيّة تهدف إلى اختيار النّصوص على اساس مجموعة 
ّ

الش

ساق، والانسجام، والمقصدية، والمقبولية، والسّياق، 
ّ
من المرتكزات  والمعايير أهمّها: الات

 ننطلق منه لاكتساب مختلف والتّناص
ً
... وهذا ما يستوجبه النّصّ التّعليمي، باعتباره نصّا

غوية.
ّ
 الأنشطة الل

غة   
ّ
وبالتّالي فإنّ المقاربة النّصّيّة تقوم على توظيف النّصّ، من أجل تعليم الل

مها، عن طريق القراءة، وفهم النّصّ وشرحه، واستثماره، وإعادة إنتاجه، وتعمل هذه 
ّ
وتعل

غوية والمهارات؛ مثل مهارة الاستماع والقراءة 
ّ
المقاربة على تحقيق جملة من الكفاءات الل

غوية أداة فعّالة، تعمل على 
ّ
شاطات الل

ّ
، وبالتّالي تصبح هذه الن

ً
 كان أم كتابيا

ً
والتّعبير شفويا
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ربوي إصلاح المن
ّ
ن العاملين في القطاع الت

ّ
ظومة كشف معطيات النّصّ ومناقشتها، حتّى يتمك

ربوية، وتحسين مستوى التّلميذ، وتمكينه من امتلاك الملكة النّصّية، والمقدرة على فهم 
ّ
الت

 النّصوص وإنتاجها، وفق المواقف الاجتماعية المناسبة.

انية متوسّط، ودورها في .1
ّ
صّية في كتاب السّنة الث

ّ
مدى تطبيق المقاربة الن

مها:
ّ
غوية وتعل

ّ
 اكتساب المهارات الل

نية متوسّط: 0.1
ّ
غة العربية للسّنة الثا

ّ
 تعريف كتاب الل

الوعاء الذي يقدّم زاد المعرفة للتّلاميذ، وهو سجلّ » يعرّف الكتاب المدرس ي بأنه   

يدوّن في صفحاته ما يختار لهم من الحقائق والمعلومات والموضوعات المشروحة المفضّلة، 

ه .و 22«في ضوء خصائصهم النّفسية وقدراتهم العقلية
ّ
المنهاج »يعرّفه أبو الفتاح رضوان بأن

ر أعلى مستوى من الخبرات التّعليمية الموجّهة لتحقيق الكفايات 
ّ
ربوي المقرّر، يوف

ّ
الت

م وثيقة رسمية أساسية
ّ
سبة للمتعل

ّ
 .23«المنشودة، ولذلك فهو بالن

انية   
ّ
غة العربية للسّنة الث

ّ
أسقطت هذه الدّراسة اهتمامها على الكتاب المدرس ي لل

يات المقاربة النّصّية فيه وأثرها على اكتساب المهارات 
ّ
متوسّط كنموذج لمعرفة مدى تجل

انية متوسّط، الذي أشرف على 
ّ
مها، وهو كتاب مدرس ي مخصّص للسّنة الث

ّ
غوية وتعل

ّ
الل

غة العربية وآدابها، وهو عبارة وسيلة تربوية تأليفه ميلود غرمو 
ّ
ربية الوطنية  لل

ّ
ش الت

ّ
ل مفت

تعليمية، يحتوي على مهارات لغوية تعليمية، ونصوص ومعارف وتوجيهات وقيم مخصّصة 

شاطات التّعليمية والتّقويمية المبثوثة فيه، والتي 
ّ
للتّلميذ، موضّحة من خلال سلسلة من الن

 24جيه من الأستاذ من خلال السّنة الدّراسية .يتناولها التّلاميذ بتو 

غوية، 
ّ
ف الكتاب من ثمانية مقاطع تعليمية، يتكوّن كلّ مقطع من مجموع الأنشطة الل

ّ
يتأل

غة. 
ّ
تقوم هذه المقاطع على أساس المقاربة النّصّيّة، التي تنطلق من النّصّ في كلّ أنشطة الل

قة بالو 
ّ
سط المدرس ي، تهدف إلى غرس مجموع القيم هذه النّصوص منتقاة  من الواقع ومتعل

الأخلاقية والوطنية، ومن هذه المقاطع: الحياة العائلية: وحبّ الوطن، وعظماء الإنسانية، 

بيعة، والصّحّة والرّياضة... 
ّ
والأخلاق والمجتمع، والقلم والاكتشافات العلمية، والأعياد، والط
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ع ورابعهم يخصّصه للإدماج والتّقويم، وفي يقوم الأستاذ بإنجاز كلّ مقطع خلال ثلاثة أسابي

 كلّ أسبوع مجموعة أنشطة لغوية.

 قراءة تحليلية لبعض أنشطة الكتاب:2.1

ز على المقاربة 
ّ
انية متوسّط مجموعة أنشطة لغوية، ترك

ّ
غة العربية للسّنة الث

ّ
يضمّ كتاب الل

م وتنميتها وهي 
ّ
غوية للمتعل

ّ
 كالآتي:النّصّية في تعليم المهارات الل

صّ المنطوق أو فهم المنطوق أو قراءة مشروحة:.أ
ّ
م بقراءة النّصّ المقرّر لديه الن

ّ
يقوم المعل

فظي من حركات وإيماءات 
ّ
قراءة جهرية على تلاميذه، مع الاستعانة بالتّواصل غير الل

م على توصيل الفكرة، كما تساعد التّلميذ ع
ّ
لغوية التي  تساعد المعل

ّ
لى ومختلف القرائن ال

م من تلاميذه 
ّ
ركيز الجيّد، ثمّ بعد ذلك يطلب المعل

ّ
الفهم والاستيعاب، ناهيك عن الانتباه والت

بفتح الكتاب على الصّفحة التي يتمحور حولها درس فهم المنطوق، لمشاهدة الصّورة، التي 

ريق يدور حولها النّصّ للفهم والاستيعاب، باعتبار أنّ الصورة من أهمّ الوسائل التي تنير ا
ّ
لط

للتّلميذ، وتوضّح له الرّؤية لفهم موضوع معيّن، بعدها يبدأ الأستاذ بطرح أسئلة تستهدف 

النّصّ المنطوق، من أجل تقويمهم على مدى فهمهم للنّصّ، واستيعابهم، وكذا لقياس مدى 

م مكتسباتهم القبلية عن طريق إنتاجهم
ّ
 قدرتهم على الاستماع الجيّد، وفي الخير يستثمر المعل

 لجمل وعبارات مشافهة.

م مهارة الا   
ّ
شاط من شأنه أن يكسب المتعل

ّ
و أستماع إلى جانب مهارة التّحدّث إنّ هذا الن

ركيز، 
ّ
 عن اكتساب مهارات أخرى كالفهم والاستيعاب والإنتاج ومهارة الت

ً
التّعبير، فضلا

م في القراءة طريقة متميّزة، لإثارة 
ّ
انتباه التّلميذ. وهنا تكمن خاصّة إذا كانت طريقة المعل

م، من خلال نشاط لغوي واحد، 
ّ
دور المقاربة النّصّية في تنمية عدّة مهارات لغوية للمتعل

 يستعمل فيها أساليب متنوّعة.

ص المكتوب أو فهم المكتوب او دراسة نصّ:.ب
ّ
النّصّ المكتوب عبارة عن نصوص مقرّرة الن

م في طرح
ّ
أسئلة حول عنوان النّصّ أوّلا على التّلاميذ، ثمّ يقرأ  في الكتاب المدرس ي، يبدأ المعل

م النّصّ قراءة نموذجية على التّلاميذ، مع 
ّ
التّلاميذ النّصّ قراءة صامتة بعد ذلك يقرأ المعل

رق المناسبة لتقريب الصّورة للتّلميذ، ثمّ يترك الفرصة لهم لقراءة النّصّ، كلّ 
ّ
استعمال الط

رح والتّذليل لمعاني النّصّ، تلميذ يقرأ فقرة معيّنة، م
ّ

رفقة بعد ذلك كل هذه القراءات بالش
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مع طرح أسئلة حول النّصّ، ليتمّ استخلاص أفكار جزئية  وهكذا إلى نهاية النّصّ، وبعدها 

م مع تلاميذه باستخلاص 
ّ
استخلاص الفكرة العامّة للنّصّ أو المغزى العامّ له، وفي الأخير يقوم المعل

 دة في النّصّ ودراستها، ثمّ تلخيص النّصّ.ظاهرة فنّية موجو 

 في دراسة مختلف 
ً
شاط الذي يعتمد على المقاربة النّصّية ويتّخذ من النّصّ منطلقا

ّ
إنّ هذا الن

المهارات، له دور كبير في تعليم مهارات القراءة للتّلميذ بالدّرجة الأولى، ثمّ مهارة الإنتاج والتّلخيص، 

هم السّؤال والتّواصل والمحادثة وطرح الأسئلة ... حيث نجد أنّ تدريس ناهيك عن مهارة الإجابة وف

أي مهارة أو ظاهرة فنيّة أو غيرهما ينطلق من النّصّ كوحدة لغوية متكاملة، وهذا هو الأساس الذي 

 من النّصّ.
ً
 تعتمده المقاربة بالكفاءات في ضوء المقاربة النّصّيّة؛ أي استثمار كفاءة التّلميذ انطلاقا

عبير الكتابي:.ج
ّ
 مهارة الاستماع والقراءة وغيرهما من المهارات  الت

ً
فل سابقا

ّ
بعدما اكتسب الط

م في نشاط التّعبير الكتابي بالعودة 
ّ
غوية، تأتي مهارة التّعبير والإنتاج الكتابي، حيث يقوم المعل

ّ
الل

شاط الأوّل وهو فهم المنطوق، ويقوم بطرح أسئلة حول النّصّ على التّلامي
ّ
ذ، وبعد بالتّلاميذ إلى الن

م من التّلاميذ تدوين الإجابات والتّعابير، ثمّ قراءتها وتدوينها مرّة أخرى على 
ّ
الأسئلة يطلب المعل

شاط 
ّ
مّن فيه كلّ ما جاء في المقطع، وفي هذا الن ختم الحصّة بإنتاج مكتوب  أو تعبير يُثِّ

ُ
السّبّورة، وت

يذ، من خلال إنتاجاته المكتوبة، وتعابيره، نلمس آثار المقاربة بالكفاءات، التي تهتمّ بكفاءة التّلم

م، 
ّ
شاط تظهر بصمة المتعل

ّ
وبناء أفكاره ولغته، وتوظيفها من خلال التّعبير الكتابي، وفي هذا الن

م  من خلالها مهارة الكتابة والتّعبير والإنتاج اللغوي.
ّ
غوية، ويتعل

ّ
ختبَر كفاءته الل

ُ
 وت

غوية، التي تهدف إلى اكساب التّلميذ لغة سليمة هذا بالإضافة إلى أنشطة لغوية أخرى كالق
ّ
واعد الل

وائب، كما تهدف إلى اكتساب مهارة الكتابة، من خلال دراسة الأمثلة 
ّ

حن والش
ّ
خالية من الل

غوية، في تعابيرهم 
ّ
وكتابتها، وكذا مهارة التّعبير وبالتّالي الالتزام، بالنّطق السّليم، واحترام القواعد الل

فوية والك
ّ

غة، وفق الش
ّ
غوية، وممارسة الل

ّ
م الكفاءة الل

ّ
تابية. كلّ هذه الأنشطة وغيرها تكسب المتعل

 من نصّ لغوي مقرّر في الكتاب المدرس ي.
ً
 مواقف تواصلية، انطلاقا

ة على تفعيل كفاءة 
ّ
كما لا ننس ى أنّ المصطلحات المقرّرة في الكتاب المدرس ي والتّعابير الدّال

لات لغوية تهدف إلى تقويم التّلميذ، واختبار كفاءته، كيف لا وهي التّلميذ، تحمل بدورها دلا

مبنية على أساس مقاربة تعتمد على كفاءة التّلميذ، باعتباره محور العملية التّعليمية 

مية، ومن هذه المصطلحات : أفهم وأناقش ، أنتج مشافهة، أحضّ 
ّ
ر، أقوّم مكتسباتي، التّعل

ف أفهم وأناقش،
ّ
ماتي، أوظ

ّ
ها مصطلحات توحي أنّ ا تعل

ّ
ستخلص، أتدرّب، استنتج...كل



 مجلـة النص                       030 -008ص / 2822 /السنة 80 العدد/ 80المجلد

 
832 

 من هذه 
ً
غة، وإنتاجه لها يكون انطلاقا

ّ
التّلميذ هو محور العملية التّعليمية، وأنّ اكتسابه لل

غوية، واكتسابه 
ّ
المصطلحات والتّعابير الدّالة على مدى قدرة التّلميذ على توظيف كفاءته الل

غوية.
ّ
 لمختلف المهارات الل

غة . ن1-3
ّ
صّيّة في بعض أنشطة الل

ّ
ماذج تطبيقية توضّح تطبيق مبادئ المقاربة الن

مها 
ّ
غوية وتعل

ّ
انية متوسّط ودورها في اكتساب المهارات الل

ّ
العربية في كتاب السّنة الث

م:
ّ
 لدى المتعل

صّ المنطوق أو فهم المنطوق: 
ّ
موذج : نصّ وجبة بلا خبز ص  الن

ّ
 .20الن

 الوضعية الجزئية الأولى:  

صّ:   
ّ
موذجية الأولى للن

ّ
 القراءة الن

شاط على مهارة القراءة، حيث يبدأ بقراءة نصّ "وجبة بلا خبز" .0   
ّ
ز المعلم في هذا الن

ّ
يرك

م على 
ّ
لتلاميذه، قراءة نموذجية، بتأنّ وهدوء وتمثيل للمعاني، وفي هذه الأثناء يحرص المعل

وبين تلاميذه، هذا التّواصل الذي من شأنه أن يهيّأ التّلميذ  التّواصل البصري بينه

 للاستماع، وبذلك يكون قد حصّل مهارتين لغويتين.

م مع تلاميذه ما ورد حول النّصّ من أسئلةٍ لاستخراج الفكرة العامّة:.2
ّ
 يناقش المعل

ه لم يكن موجودا  .   -
ّ
 لم تضع " عيني " الخبز على المائدة مع الحساء ؟ ج : لأن

 علام يدلّ عدم وجود الخبز ؟ ج : على فقر العائلة المدقع . -

 كيف أكلت العائلة الحساء دون الخبز؟ ج : استخدموا الملاعق فكانوا يشرقون ويبلعون    -

م بمعيّة تلاميذه الفكرة .3  
ّ
 العامّة اتي يدور حولها النّصّ:يستكشف المعل

 .  عائلة " عيني " بين شبح الجوع وإشكاليّة وانعدام الخبز  -

م بقراءة  .1  
ّ
النّصّ، قراءة نموذجية ثانية، ويطلب من تلاميذه تسجيل رؤوس يقوم المعل

ركيز 
ّ
 عبة المعيقة للفهم .ليتم استكشاف الكلمات الصّ  مع الكلمات المفتاحيّة،أقلام والت

انية :
ّ
 الوضعيّة الجزئيّة الث

فوية ويعقّب عليها  12ص أنتج مشافهة 
ّ

مين الش
ّ
: يستمع الأستاذ إلى إنتاجات بعض المتعل

مين لإنجا
ّ
فهيّة حول المطلوبتترك الفرصة للمتعل

ّ
 ز عروضهم الش
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مين بطريقة فرديّة   -
ّ
يراعون فيها:الهدوء، الوقفة القويمة المعتدلة، تعرض إنتاجات المتعل

، يتدخل الأستاذ في الوقت من قبل البقيّة، وتناقش العروض استعمال لغة سليمة

 لتصحيح معلومة أو إتمام فكرة أو تسديد وجهة نظر ،المناسب

ر  ،استعن بالنّص ) في سبيل العائلات (: أحضّــــر
ّ
ه الجوّ العائليّ من سعادة لتعرف ما يوف

انية يربط أفكاره بدرسه المقبل فيحضّره ويقف  .وهناء
ّ
هنا في هذه المرحلة من الوضعية الث

 .على أبرز معالمه

يتّضح من خلال تحليل نصّ وجبة بلا خبز أنّ لسانيات النّصّ قد آتت   ومناقشةتحليل 

أكلها في تعليم العربية، حيث نجد تجسيد المقاربة النّصّية في الكتاب المدرس ي قد أثمرت 

 منه اعتماد النّصّ كوحدة 
ّ

شاط الوارد أعلاه نستشف
ّ
بنتائجها الإيجابية، ومن خلال هذا الن

مات؛ بداية بالقراءة 
ّ
غوية، والتّعل

ّ
م مختلف المهارات الل

ّ
لغوية مركزية في اكساب المتعل

فالاستماع فالبناء فالإنتاج... فضلا عن اكتساب المهارات المعرفية الأخرى ومختلف أشكال 

 وتتّخذ لنّصّ التّ 
ّ

شاط إلا
ّ
غوي، ونجد كلّ وضعية في هذا الن

ّ
واصل ومهاراته، وإثراء الرّصيد الل

غوية.
ّ
مات الل

ّ
 لها في بناء التّعل

ً
 كوحدة لغوية متكاملة منطلقا

صّ 
ّ
موذج: نصّ هديّة لأمّي ص و فهم المكتوب:المكتوب أالن

ّ
 .00الن

م والتّلاميذ في نشاط فهم المكتوب -
ّ
قراءة صامتة بصرية،  21بقراءة النّصّ ص يقوم المعل

م من تلاميذه القراءة 
ّ
م القراءة النّموذجية لتوضيح المعاني، بعدها يطلب المعل

ّ
ثمّ يقرأ المعل

.
ً
 من خلال توزيع النّصّ عل مجموعة منهم، لتدريبهم على القراءة والمتابعة أيضا

 لنّصّ استخلاص الفكرة العامّة لهبعد الانتهاء من القراءة تأتي مرحلة اكتشاف معطيات ا  -

أدخلت سرورا عظيما على هديّة " نورة " بسيطة ، لكنها رغم ذلك اكتشف الفكرة العامة: 

 . غ فكرة مناسبة للنّصّ عجاب، صقلب أمّها وجعلتها معجبة بابنتها أيّما إ

 . الأم بهديّة نورة و إعجابها بها فرحةالفكرة العامّة: 

م قراءة النّصّ على التّلاميذ وينحو تلميذ أو بعد استخلاص  الفكرة  
ّ
العامّة للنّصّ يعيد المعل

، واستنتاج أفكاره الأساسية، بعد 
ً
 جيّدا

ً
تلميذان نحوه في القراءة، من أجل فهم النّصّ فهما

م من التّلاميذ تقسيم النّصّ إلى فقرات واستخراج أفكاره الأساسية، مع 
ّ
ذلك يطلب المعل
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فقرة وكلّ مفردة وتذليلها، من خلال شرح المفردات الجديدة وتوظيفها تحديد صعوبات كلّ 

 في جمل مفيدة، ويكون ذلك كالآتي:

مين المحروسة والمتابعة:  قراءات
ّ
تقسيم النّصّ إلى وحداته الرّئيسيّة بحسب معيار المتعل

 المعنى ) الأفكار الأساسيّة ( : 

 : [ قراءتها وتذليل صعوباتها استيقظت ... أن تعرفي ]الفقرة الأولى

ها يبدو أنّ "نورة " قد وضعت خطة محكمة بدأت في تنفيذ شطرها الأول ملحّة على أمّ 

 للفقرة
ً
 .لإجابة طلبها، ضع عنوانا مناسبا

 دخول " نورة " على أمّها وإلحاحها عليها بإجابة طلبها.: لفكرة الأساسيّة الأولىا

انية
ّ
 : [ قراءتها وتذليل صعوباتها لها المعجز وانهالت  ... عم ]الفقرة الث

ة محكم
ّ
زت فيها على نقطة ضعف الأمّ اعتمدت " نورة" على خط

ّ
؛ قبل جنونيّة جعلتها ة رك

 لن رضاها. هاتوا فكرة تناسب هذا.تذعن وتع

 سلاح " نورة " يوقع بالأمّ فترض ى. :لفكرة الأساسيّة الثانيةا

الثة
ّ
 :[ قراءتها وتذليل صعوباتها عة لبقةفخلعت الأمّ   ... بائ ]الفقرة الث

، والمتمثل في هديتها لأمّها التي اختلطت عليها مشاعر و أخيرا أفصحت " نورة " عن سرّها

 
ّ
 . صوا مضمون الفقرة في فكرة مناسبةالحيرة مع الإعجاب والحنوّ ... لخ

وب الجديد وفرحة الأمّ به:لفكرة الأساسيّة الثالثةا
ّ
 .الث

م 
ّ
 والتّلاميذ بمغزى عامّ أو قيم تربوية للنّصّ ليخرج المعل

قال رسول الله  -بسيطة لكنّ وقعها في النّفس كبيرقد تكون الهديّة  القيم المستفادة:

 : " تهادوا تحابّوا "

غوية
ّ
مين وكفاءاتهم وقدراتهم الل

ّ
م مكتسبات المتعل

ّ
، ويكون وفي الأخير يستثمر المعل

ذلك بإعادة قراءة النّصّ وتحديد مقاطع الحوار فيه، في افواج ثنائية، حيث يقوم كلّ تلميذ 

 .داء معبر عن المعنىأبتمثيل أحد المقاطع الحوارية الموجودة في النص بمع زميله 

 تطبيق مبادئ المقاربة النّصّيّة في  ومناقشة:تحليل 
ًّ
شاطهذا يظهر جليا

ّ
) نصّ هديّة الن

مات 
ّ
م، من خلال وضع لأمّي(، وذلك أنّ النّصّ كان المنطلق الرّئيس ي في بناء التّعل

ّ
لدى المتعل

نه من القراءة الجيّدة، والاستماع والمتابعة. إنّ هذا 
ّ
النّصّ بين يدي التّلميذ، الذي يمك
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م القرا
ّ
م القدرة على تعل

ّ
شاط من شأنه ان يكسب المتعل

ّ
نت صامتة أو جهرية ءة؛ سواءً أكاالن

نه من الفهم الجيّد، والاستيعاب بفضل تكرار القراءات، وبهذا يتسنّى أو ا
ّ
ستماعية، كما يمك

، يُعطي رأيه ويناقش أفكاره، ويستجيب مع 
ّ

 في الصّف
ً
 ومشاركا

ً
 فعّالا

ً
له في أن يكون عنصرا

مه في الإجابة على مختلف الأسئلة، ومن ثمّ استثمار م
ّ
ركة أفكار، كتسباته بمشامعل

م يقض ي على وممارسة أ
ّ
ريقة تجعل المتعل

ّ
، وهذه الط

ّ
دائه وتوظيف معطياته داخل الصّف

م قد 
ّ
ن من الاسترسال في الحديث بشكلٍ جيّدٍ، وبهذا يكون المتعل

ّ
حاجز الخوف لديه، ويتمك

 
ً
 من النّصّ دائما

ً
 .اكتسب عدّة مهارات لغوية ومعرفية في نشاطٍ لغويٍّ واحدٍ، انطلاقا

عبير الكتابي:
ّ
موذج الت

ّ
حرير الكتابي: : الن

ّ
يات الت

ّ
 فن

م من النّصّ   
ّ
شاط ينطلق المعل

ّ
لإنتاج نصّ آخر، حيث يبدأ مع تلاميذه بمناقشة  في هذا الن

، فيما يتعرّف التّلميذ على مكوّنات بعض الأفكار حول كتابة نصّ، ويبدي رأيه للتّلاميذ

 في الأخير إلى مفهوم تصميم نصّ ويكون العرض كالآتي:النّصّ، ومميّزاتها، ليصل بمعيّتهم 

 : الوضعية الجزئيّة الأولى

 .كل نص لا بدّ أن يشتمل على : مقدّمة وعرض وخاتمة أتعرّف :

 ـ إلام  يشار في المقدّمة ؟ ج : إلى الموضوع بشكل عام. 2

 ـ بم يمتاز العرض مقارنة بالعنصرين الباقيين ؟ ج : بطولها. 1

 نجد فيه ؟ ج :  فيه شرح مفصّل لما تمت اللإشارة إليه في المقدّمة.ـ ماذا 3

 ـ ماذا يذكر في الخاتمة ؟ ج : شعور ـ انطباع ـ ملخص ... 4

 ماذا تستخلص ؟

صّ:
ّ
ر  هو تخطيط قائم على تحديد عناصر الموضوع المطلوب منّا ويجب تصميم الن

ّ
أن تتوف

                                                :                     فيه العناصر التّالية

عة الموضوع ، دون شرح أو هي البداية التي تحمل إشارات تمهّد بها لبيان طبي أـ المقدّمة:

 .   تفصيل

 ، وفيه تفصل الأفكار حوز القسم الأكبر من بناء النّصّ ي ب ـ العرض )صلب الموضوع (: 

رح والتّمثيل ، وتدعم 
ّ

 .اهينبالشواهد والبر لأساسية بالش

 الخاتمة:
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 أو حكم ...ما تكون إبداء انطباع أو شعور،  ، وغالباة لما تمّ التّطرق إليه في العرضعصار 

انية
ّ
مين بإنتاج الموضوع شفويا بلغة سليمة ي :الوضعيّة الجزئيّة الث

ّ
ف الأستاذ المتعل

ّ
كل

 . المعيش وخبراتهم القبليّةاقعهم ، ومعتمدين على و خلال النص وامستعينين بما استفاد

 قد الإنتاجات بالتداول ) تعقيب ـ تصحيح ـ تقويم ...(ن

ى فيه المقاربة النّصّية بشكلٍ بارزٍ، حيث يقوم  حليل ومناقشة :ت
ّ
 تتجل

ً
شاط أيضا

ّ
هذا الن

م باستثمار ما اكتسبه من معارف لغوية وكفاءات، من خلال ما تلقّاه من نشاطات 
ّ
المتعل

م بذلك قد اكتسب ساب
ّ
قة، والتي تتّخذ النّصّ مبدأ لها، في التّعبير والانتاج، ويكون المتعل

 من النّصّ، كما يكسبه فنّيات التّحرير  والتّحليل والإنتاج، هذا 
ً
عدّة مهارات لغوية، انطلاقا

فكير وصواب يبرز من خلالها قدرته على حسن التّ  ،إنتاج نصوصبالإضافة إلى إمكانيته على 

 التعبير، حسب المطلوب.

 
ً
وعليه يمكننا القول أنّ المقاربة النّصّيّة التي تتّخذ النّصّ محور العملية التّعليمية، ومنطلقا

غوية، تعدّ أحسن اختيارات المناهج، في إطار التّدريس بالكفاءات، التي 
ّ
شاطات الل

ّ
لكلّ الن

مين
ّ
غوية للمتعل

ّ
 لتنمية المهارات الل

ً
ف  ، وإن فشلها أو نجاحهاتسعى بدورها دائما

ّ
لا يتوق

، وعدم تهيئة 
ً
م أوّلا

ّ
ما في حسن أو سوء استعمالها، من لدن المعل

ّ
عليها في حدّ ذاتها، وإن

،
ً
وإنّ نجاحها  البيئة المناسبة لها ثانيا، وفهم المدرّسين والمربّين المتخصّصين أسسها ثالثا

مين وتوسيع دائرة معارف يدعو إلى
ّ
هم حول هذه المقاربة، وكذا اعتماد ضرورة تكوين المعل

، يمكنه 
ً
 ونشطا

ً
 فعّالا

ً
م عنصرا

ّ
شطة، التي من شأنها أن تجعل المتعل

ّ
التّقنيات التّدريسية الن

غوية والمعرفية، وتفعيلها في حياته 
ّ
شاطات الل

ّ
استثمار معارفه وتوظيفها في مختلف الن

 عموما.

 خاتمة: .1

القول إنّ المقاربة النّصّيّة باعتبارها اختيارا ذكره يمكن إثر ما سبق وعلى  ختاما 

استقتها بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات من لسانيات النّصّ من أحسن المقاربات والاختيارات 

ت النّصّ، وبالتّالي البيداغوجية للعملية التّعليمية، باعتبارها مقاربة استمدّت أصولها من لسانيا

مها، وأسهمت بشكل كبير في تنمية المهارات جابياتها  في مجال اإيفقد أثبتت 
ّ
غة وتعل

ّ
كتساب الل

م.
ّ
غوية للمتعل

ّ
غوية، من خلال ما قدّمته من أنشطة فعّالة، لها الدّور الكبير في تنمية الكفاءة الل

ّ
 الل
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ويعد دور لسانيات النّصّ دورا فعالا ومهما في إطار ما يُعرف بالمقاربة النّصّيّة التي 

خذتها المقارب
ّ
ة بالكفاءات أساسا لتعلم مختلف الأنشطة اللغوية فقد سعت هذه الأخيرة ) أي ات

 إلى  إكسابالمقاربة بالكفاءات ( إلى 
ً
غوية، والكفاءات، استنادا

ّ
مين مختلف المهارات الل

ّ
المتعل

غوية والتّعليمية، وعلى هذا الأساس 
ّ
 لتدريس مختلف الأنشطة الل

ً
النّصوص باعتبارها منطلقا

 النّتائج المتوصّل إليها كالآتي:يمكن رصد 

 ووحدة لغوية قابلة للتّحليل. -
ً
 لسانيات النّص هي العلم الذي يتّخذ من النّصّ منطلقا

غة العربية، في إطار المقاربة  -
ّ
المقاربة النّصّيّة هي أحد الاختيارات البيداغوجية المعتمدة في تعليم الل

غوية.بالكفاءات، والتي تستند إلى النّصّ في 
ّ
 تدريس مختلف الأنشطة الل

غوية، وتمكينهم من إتهدف لسانيات النّصّ إلى  -
ّ
مين مختلف المهارات والكفاءات الل

ّ
كساب المتعل

نواع النّصوص أإنتاج نصوص ، وتدريبهم على التّحليل والتّفكير الجيّد، من خلال تعليمهم مختلف 

 وإلمامهم بها.

غوية للتّلميذ، بعدما كان يعتمد على ترمي لسانيات النّصّ إلى الجمع ب -
ّ
ين مختلف الكفاءات لل

رائق القديمة.
ّ
 كفاءة التّلقّي والاستماع فقط، في الط

انية متوسّط تبيّن لنا مدى  -
ّ
غة العربية للسّنة الث

ّ
من خلال الدّراسة التّطبيقية لمحتوى كتاب الل

مها، ذلك انّ التّلميذ ينطلق من تجسيد المقاربة النّصّية واعتمادها في تعليم المهارات 
ّ
غوية وتعل

ّ
الل

 النّصّ ويعود له، باستخدام مهارة القراءة، باعتبارها مهارة ووسيلة في الآن ذاته.

 إن الاستفادة من لسانيات النص يكون بتطبيق المقاربة النصية على أحسن وجه يدعو إلى تطوير -

 تحقق المهارات بشكل جيد .الكفاءات اللغوية و  الطرائق التعليمية التي تعزز 

الوسائل والأدوات البيداغوجية وتوفير الطرائق  نجاح هذه المقاربة وتحقيقها مرهون بتوفير -

 والأساليب المناسبة لها .
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