
 

 428/437ص                                                                                           (2023)01: العدد 06:المجلد

 

428 
 

  في  الفاعلین  جمیع  مستوى  على  الكلمة  لهذه  السلبي  التمثل  إلغاء  خلال  من  التربوي،  الفعل  في  الخطأ  ومكانة  بأهمیة  وثیقا  ارتباطا  الجدیدة  التقویم  أسالیب  ترتبط ملخص:
  ذلك  وقبل  معالجتها،  كیفیة  حول  التساؤل  ینبغي  التي  والنقص  الخلل  مواضع  على  دال   لیكون  به  وربطه  الإیجابي  بالفهم  واستبداله  والأساتذة  المتعلمین  وخاصة  التربوي  الحقل

  التربویة  المنظومة  اصلاحات  في  الحدیثة  البیداغوجیا  ظهور  ومع.  الصفي   التفاعل  وأسالیب  التدریس  واستراتیجیات  الطرائق  بتغیی   ذلك  لتلافي  أصلا  حدوثها  كیفیة  عن  التساؤل
  حیث  عامة،  بصفة  المعلم  یستخدمها  التي  وادواته  التقویم  واستراتیجیات  والمعلم  كالمنهاج،  التعلیمیة  العملیة  عناصر  لمختلف  تطورا  هذه  شهدت  التي  بالكفاءات  المقاربة  وهي

 .  مسارها  وتصحح  توجهها  التعلیم  عملیة  من  جزء  التقویم  عملیة  أصبحت
  المنظومة  إصلاحات  أفرزتها  جدیدة  كبیداغوجیا   بالكفاءات  المقاربة  ظل  في  التقویم  عملیة  عرفتها  التي  التغیات  مختلف  على  التعرف  البحثیة  الورقة  هذه  خلال  من  ونحاول  

 . التربویة
 . التقویم  عملیة  ؛  الثاني  الجیل  مناهج؛  بالكفاءات   المقاربةلكلمات المفتاح : ا
 

Abstract:    The new methods of evaluation are closely related to the importance and place of error in the educational 

act, by eliminating the negative representation of this word at the level of all actors in the field of education, especially 

learners and teachers, and to replace it with a positive understanding and link it with it to be indicative of the 

deficiencies and deficiencies that should be questioned about how and before. Ask how they originally occurred to 

avoid this by changing methods, teaching strategies, and methods of classroom interaction. With the emergence of 

modern pedagogy in the reforms of the educational system, the approach of competencies, which has seen the 

development of various elements of the educational process such as curriculum, teacher and evaluation strategies and 

tools used by the teacher in general, where the process of evaluation has become part of the process of education 

directed and corrected course. 

    In this paper, we try to identify the various changes that have been made in the evaluation process under the 

competency approach as a new pedagogy brought about by the reforms of the educational system. 

Keywords: Competency Approach; 2nd Generation Curriculum; Evaluation Proce 
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 محمد خمادد. 

 تمهيد :   - 

  تتباین أسالیب التقویم وأدواته بتباین استراتیجیات التدریس وأهدافها، وبطریقة تعكس قدرتها على توفی البیانات الموضوعیة والدقیقة،      
التي تركز على الحفظ والستظهار لما اختزنه المتعلم في ذهنه    –واكبت استراتیجیات التدریس التقلیدیة    ویم التيدیة للتقفلم تعد النظرة التقلی

من معلومات محددة من أجل حصوله على مركز نسبي متفوق على زملائه او حتى المركز متوسط، تناسب المتطلبات الحالیة والمستقبلیة  
. خاصة مع ظهور البیداغوجیا الحدیثة في اصلاحات المنظومة التربویة وهي المقاربة بالكفاءات التي  ذا القرنیة في هللتربیة واحتجاجاتها المتغ

لیمیة  تركز على المتعلم كعنصر هام وأولي في العملیة التعلیمیة، ولتطویر أداء المتعلم شهدت هذه المقاربة تطورا لمختلف عناصر العملیة التع 
ال واسترات  كالمنهاج، والمعلم التعلیم  یجیات  التقویم جزء من عملیة  المعلم بصفة عامة، حیث أصبحت عملیة  التي یستخدمها  تقویم وادواته 

 توجهها وتصحح مسارها. 
 التقويم التربوي:  -1

ت  ربوي  تعریف كرونباخ: الذي یرى أنه "عملیة مستمرة للحصول على المعلومات الضروریة واللازمة لتخاذ قرار مناسب حول برنامج 
 ( 401، 1999ع اقتراحات من أجل تحسین هذا الأخی وتطویره." )ملحم، ل إلى وضویص

لنا على تحدید   التي نسعى إلى تحقیقها بحیث یكون عوناً  الهداف  بلغناه من نجاح في تحقیق  ما  أنهّ تحدید مدى  التقویم على  یعُرف 
بقصد تحس والمعوقات  العقبات  رفة  ومع  الأوضاع  وتشخیص  العمل المشكلات  التعل ین  )الدمرداش،  یة  أهدافه.  وتحقیق  مستواها  ورفع  یمیة 

1979 ،11) 
كما یعُرفه أیضا محمد خلیفة بركات في قوله التقویم هو: قیاس مدى تحقیق الأهداف التربویة ومعرفة مدى القرب أو البعد من تحقیق  

 ( 17، 1984هذه الأهداف. )بركات، 
ییم من أجل جمع المعلومات التي یحتاجها لإصدار القرار التربوي الصائب نحو  اس والتق على القیوهو بذلك یشی إلى أن التقویم یعتمد  

 أي فعل تربوي، وإصلاح ما أفسد منه عن طریق اقتراح خطة تعدیل وتصحیح جدیدة. 
 ( غریب  الكریم  عبد  أیضا  العموم بأن مص385،  2008ویذكر  على  العربیة، وجدنا  المعاجم  بعض  استشارة  لدى   " التق(  ویم  طلح 

ط لدرجة رئیسیة بالتعدیل والتصحیح والتجبی، وأن القیمة )بالكسر( هي واحدة قیم وتعني القدر أو الثمن. فالتقییم بهذا یعني التثمین  مرتب
ویة  مة التربحیة/القیوالتقدیر أو تحدید قیمة الشيء، أما التقویم فیجسد التصحیح.)...( وإننا نرى التقییم كعملیة إنسانیة یتم بها تقریر الصلا

وعملیاته  عوامله  من  یلزم  ما  أو تحسین  والتعلیم،  للتعلم  تربویة  المنهج كوثیقة  بها تحسین  یتم  تصحیحیة  عملیة  فهو  التقویم  أما    للمنهج، 
 المتنوعة، وذلك حسب مقتضیات الحكم التقییمي على صلاحیته/قیمته تربویة". 

التش العام من  التربوي مفهومه  التقویم  الد  یأخذ  الذكیل  یقوم على تحدید مواط ن  للي  التقویم كأسلوب منهجي،  ي یجمع بین مفهوم 
الضعف في أي عمل، مع العمل على تدارك ذلك العجز بانتهاج سیاسة قادرة على تصحیح مُركبات الإنجاز، وبین مفهوم التربیة بعدّ ها فنًا  

ه یأتي التقویم التربوي لیدّل على "عملٍ تربوي تتبعه خطوات  دئ، وعلی م والمبایهدف إلى تكوین شخصیة ذات أبعاد تفرزها مجموعة من القی  
التي   یتناول مختلف الأهداف  بل  یقتصر على جانب دون آخر،  الشمول بحیث ل  الوسیلة والجوهر والهدف، وهو من  تتناول  إصلاحیة 

 ( 34، 2015تنشدها التربیة ویتوّخاها المنهج". )العدل، 
من وسائل تحقیق أهداف وغایات المنهاج التربوي على اختلافها، بحیث یتم العمل فیه على تحدید  ل وسیلة هذا القو فهو وانطلاقا من   

 السبل والوسائل المناسبة التي تساهم في قرُب الفعل التعلیمي من الأهداف المتوّخاة. 
یساعد على تحسین عملیة التعلّم إذا ما تّم    یة، لأنه التعلیم  ولقد أشار المختصون في الحقل التربوي إلى أهمیة التقویم الحقیقي في العملیة  

على استخدام ما  العمل بتقنیاته وأدواته الفعلیة، فالتقویم التربوي الحقیقي هو "التقویم الفعلي للأداء لأننا نعْلَم فیه إذا ما كان الطلبة قادرین  
ا  الحیاة  تقترب كثیا من مواقف  التي  الحیاة  مالفعلیة،  تعلّموه في مواقف  المواقف الجدیدة".    وإذا  التجدید والبتكار في  قادرین على  كانوا 

 ( 102، 2011)القفاص، 
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مسارهم   تعترض  التي  العقبات  اجتیاز  من  تمكّنهم  منهجیة  وآلیات  المتعلّمین بأصناف  تزوید  محاولة  عند  التربوي  التقویم  یقف  وبهذا 
نوا بعد ذلك التعامل مع مواق  المستقبل، وهذا ما یضمن لهم تواجدا فاعلا في واقعهم، وفي مجتمعهم.  أخرى في   ف حیاتیةالتعلّمي، لیُحس 

ولبد أن نشی هنا إلى أنّ العمل على تحسین المردود التربوي للمتعلّم أصبح أكثر تعلقا بفعالیة عملیة التقویم إذ غدت هذه الأخیة  
عند أولیة تمكن المتعلّم من تحدید أخطائه وإكسابه منهجیة الوصول    یمیة تقفات التقو بمثابة نقطة تحول لمسار بناء التعلّمات، فنجد الممارس

یواكبها  إلى الصواب، وهذا ما من شأنه أن یعزز من دوره في عملیة التعلّم، وعلیه فإن التقویم عنصراً أساسیا في العملیة التعلیمیة التعلمیة،  
لّم للمعارف والتمكّن من المهارات، والقدرة على توظیفها في مجالت الحیاة  هم المتعاس مدى ففي جمیع مراحلها، إذ أنهّ الأداة الفعالة لقی

لأنشطة،  المختلفة، وفي حل المشكلات التي تواجهه، لأنّ المتعلم في هذه المقاربة هو محور العملیة التعلیمیة التعلمیّة الذي تدور علیه جمیع ا
المعارف والكفاءات والتي تمثل القدرة الفعلیة على إنتاجاته الإبداعیة في جمیع    ن اكتساب التمكن موعلیه مسؤولیة بناء تعلّماته بنفسه، و 

 (  112، 2017الأنشطة التعلیمیة، ومواجهة مشاكل الحیاة الیومیة ")بن یونس، 
 منهاج الجيل الثاني:  -2
اربة بالكفاءات والتي یعرفها مولود زراد  وهي المقطلق منه  لیمكن تعریف منهاج الجیل الثاني دون الرجوع إلى الأصل والأساس الذي ین  

بأنها: "مقاربة أساسها أهداف معلن عنها في صیغة كفاءات، یتم اكتسابها باعتماد محتویات منطلقها الأنشطة، كدعامة ثقافیة ومكتسبات  
إلى قدرات ومعارف ومها ا رت  كتسبات  ل هذه المالمراحل السابقة وبمنهاج یركز على التلمیذ كمحور أساسي في عملیة التعلم، حیث تتحو 

 ( 10، 2006تؤهل التلمیذ للاستعداد أو لمواجهة تعلمات جدیدة ضمن سیاق یخدم ماهو منتظر منه في نهایة مرحلة تعلم معینة." )زراد، 
ة بالكفاءات، من  المقارب   ئ وأهدافأما منهاج الجیل الثاني فهو مجموعة المعارف المخطط لها من قبل الوزارة الوصیة بهدف تفعیل مباد  

ول  خلال جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة وتمكینه من بناء كفاءاته في وضعیات ذات دللة، والذي شرع في تطبیقه في الطور الأ
 .2016/2017)السنة الأولى والسنة الثانیة( من المرحلة البتدائیة للسنة الدراسیة 

أ  تعتمد  مناهج  على  وهي  الدراسي    المقاربةیضا  الموسم  من  ابتدءا  التطبیق  حیز  دخلت  والتي  متطور،  بشكل  ولكن  بالكفاءات 
 (. 22، ص2017. )بوحفص، 2016/2017

 وقد أدخلت بدورها على المناهج جملة من التحسینات تمثلت خصوصا في:  
 تنظیم المحتویات المعرفیة في میادین تعلمیة بدل الوحدات التعلیمیة.   -
و  - الترتیب  وكفاءة  تنظیم  السنة  نهایة  شاملة في  وكفاءة  الطور  نهایة  إلى كفاءة شاملة في  المتعلمین  لدى  تنصیبها  المراد  كفاءات 

 ( 6، ص 2018ختامیة في نهایة المیدان. )موبحة فوضیل، وآخرون، 
 ا یلي: وتمثل مناهج الجیل الثاني مجموع الإصلاحات التي أدرجت على مناهج الجیل الأول تبعا لم

، الدلیل المنهجي لإعداد المناهج  2008ترسیخا لما جاء به القانون التوجیهي للتربیة    2013الستشارة المیدانیة حول التعلیم الإلزامي  
 ( وتعرّف إجرائیا بأنها مجموع الإجراءات التي تضمنت: 03:2015، صدور میثاق أخلاقیات المهنة. )اللجنة الوطنیة للمناهج، 2009

 یمثل المؤشرات التالیة:    وري الذيتوى التصالمس -
 فكرة الإصلاحات والنطلاق من السلوكیة إلى البنائیة.  -
 دمج التعلمات أفقیا وعمودیا.  -
 فكرة الشمولیة وتوظیف المعارف.  -
 تقاطع وتشارك محتویات المواد فیما بینها من خلال الكفاءات العرضیة.  -
 الیة:  شرات الت دده المؤ مستوى الإعداد المنهجي: والذي تح -
 المشروع البیداغوجي السنوي.  -
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 محمد خمادد. 

 المخطط الأسبوعي للمواد.  -
 نظام التقویم المطبق.  -
 آلیة طرح الأسئلة.  -
 آلیة تناول الكتاب المدرسي.  -
 أسس ومبادئ منهاج الجيل الثاني:  -3
 ي.  م التربو انسجامه مع القانون التوجیهي للتربیة، وبالتالي مع الغایات المحددة للنظا -
 اعتماده على البنیویة الجتماعیة التي تضع في الصدارة الستراتیجیات التي تمكن المتعلم من بناء معارفه ضمن عمل تشاركي.  -
 العمل على تكامل موضوع أو مفهوم من المفاهیم في عدة مواد قصد إحداث النسجام الأفقي والعمودي بین المواد.  -
دماج من خلال تحدید الكفاءات العرضیة والقیم بدقة ضمن ما یسمى بتشاركیة المواد،  تنمیة الإلمواد، و تناول مشاریع متعددة ا -

 بحیث تصبح المواد وحدة منسجمة ومتناغمة فیما بینها لتكوین ملمح تخرج التلمیذ من أي مرحلة من مراحل المسار الدراسي. 
 كما اعتمد في بنائه على احترام المبادئ التالیة: 

 واد والوضعیات التعلمیة لتحقیق الملمح الشامل.  مناهج الم شاملة:  وحدة
النسجام: من خلال شرح العلاقات بین مختلف مكونات مناهج السنوات وفي جمیع الأطوار والمیادین لمعالجة تفكك مناهج الجیل  

 القدیم، كما فصلت الكفاءات العرضیة ضمانا للانسجام الأفقي للمناهج.
 بعملیة التكیف مع شروط التنفیذ.   بالتكفل   یق: وتتمالقابلیة للتطب

 المقروئیة: وتعني توخي البساطة والوضوح والدقة.  
 ( 24، ص 2017الوجاهة: وذلك بتوخي التطابق بین الأهداف التكوین التي تحملها المناهج والحاجات التربویة. )بوحفص، 

 خصوصيات منهاج الجيل الثاني:   -4
، مرساة في الواقع الجتماعي، منظمة ومهیكلة على أساس مبادئ وعناصر ومنهجیة موحدة  ل الموادة تدمج كتندرج في وحدة شامل  -أ

 ( 25:2015 للمناهج، الوطنیة   اللجنة)  بین المواد، تهدف إلى تحقیق غایة شاملة مشتركة بین المواد، وانسجام عمودي وأفقي للمناهج. 
 ( 30:2015لمناهج، نظام التقویم التربوي: )اللجنة الوطنیة ل-ب
 تقویم تشخیصي في بدایة التعّلمات.  -
الكفاءات    - نمو  تقویم  وتجنیدها،  المعرفیة  الموارد  لتوظیف  تقویم  المعرفیة،  الموارد  لكتساب  یومیا  ویكون  التعلم  أثناء  تكویني:  تقویم 

 العرضیة، تقویم تعلم الإدماج الفعال، وتقویم نمو القیم والسلوكات. 
في نهایة التعلم، فهو حصیلة تطور الكفاءة الشاملة والكفاءات الختامیة المحددة في المنهاج، ویكون  ي: یكون  أو نهائ  تقویم إشهادي  -

 بغرض إصدار قرار إداري رسمي بالترقیة أو الترتیب. 
 ( 36:2015شبكات التقویم بالمعایی: )اللجنة الوطنیة للمناهج، -ج
 ة. : التحكم في الموارد المعرفی1المعیار  -
 : توظیف الموارد المعرفیة والكفاءات العرضیة، السلوكات والقیم. 2عیار الم -
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 . 3و 2: تقویم مدى اكتساب ونمو القیم والسلوكات البناءة، حیث تعطى نسبة متزایدة في التنقیط للمعیارین 3المعیار  -
 أهداف عملية كتابة مناهج الجيل الثاني:  . 5
  مناهج الحالیة )الجیل الأول(.  دیدها في لتي تم تحمعالجة الثغرات وأوجه القصور ا  -
 امتثال المناهج المدرسیة للضوابط المحدّدة في القانون التوجیهي للتربیة والمرجعیة العامة للمناهج والدلیل المنهجي   -
 (. 5، ص.2009تعزیز المقاربة بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج وتنظیم الت علُمات )وزارة التربیة الوطنیة,  -

 التعدیلات المدخلة على المناهج:  
 هناك بصفة عامة نوعان من التصحیحات:  

 الأولى: تتعّلق بالمناهج نفسها والوثائق المرافقة، لأنّها من المسؤولیة المباشرة للجنة الوطنیة للمناهج.  
 ة:  ن الوزار هیئات م  الثانیة: تتعّلق الثانیة بآلیات التنسیق والتنفیذ، وهي من مسؤولیة مشتركة بین عدة

 مجال إعداد الكتب المدرسیة.   - 
 مجال تكوین المعنیین بالإصلاح، خاصة المفّتشین، رؤساء المؤ سسات، والمدرسین.  - 
    مجال تسیی تقویم: المناهج، الكتب المدرسیة، التعّلمات.   - 
 مجال سی المؤسسات التربویة.   - 

 . محاور تصميم مناهج الجيل الثاني: 6
النسقي: النسجام بین مناهج مختلف المراحل    المناهج  نّ تصمیمإ التنسیق قصد ضمان الوحدة والنسجام  وإنجازها تركّز على درجة 

 التعلیمیة. وكان لزاما في بناء مضامین المناهج أن نتوخى المصممات التالیة:  
 تحدید المعارف المهیكلة للمادّة التي تضمن النسجام الداخلي.  -
 لمبادئ المهیكلة للموادّ. فاهیم واارف والم المع -
 درجة النسجام العمودي للموادّ.  -
 تقدیم وظیفي للمواد یبرز مساهمة المادّة في تحقیق الملمح الشامل.  -
ومواقف    المحور البیداغوجي: إن الممارسات البیداغوجیة الواردة في المنهاج تحتوي في مجملها مدخلا بالكفاءات، أيّ معارف الموادّ  -أ

سلوكات، والتركیز على التمفصلات الكبرى والمنظّمة لإعادة هیكلة السلوك البیداغوجي )ممارسات صفّیة: العلاقة مدرّس/ تلمیذ،  ثقافیة و 
ة مع  بین التلامیذ(، یحفّز على تجاوز تعلیم وتعلم یقتصر على تقدیم علیه المفاهیم، ویتعدى ما یقدّم بشكل فردي )أي ما یفرضه منطق المادّ 

الحفتغ أهم لیب  تلخیص  ویمكن  والمواقف،  المنهجیة  خلال  من  الموادّ  یعْبررُ  الذي  النشط  الستثمار  أجل  من  وذلك  والسترجاع(،  ظ 
 المستجدات التي جاءت بها مناهج الجیل الثاني في هذا المحور في النقاط التالیة: 

 الجتماعیة.   -تبني البنائیة والبنائیة   -
 ات. بالكفاء  تأكید المقاربة -
 ترسیخ المقاربة النصیة.  -
 تفعیل المقاربة الإدماجیة.  -
 التقییم في ظل المقاربة بالكفاءات.  -
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 المحور المعرفي: یمكن تلخیص أهم ما تهتم به مناهج الجیل الثاني في هذا المحور في النقاط التالیة:  -ب
 تجنب تكدیس المعارف )معارف وظیفیة(.     -
 لمادة.  صوصیات اجمة مع خ تقدیم معارف منس -
 المفاهیم المهیكلة للمادة.   -
 المعارف في خدمة الإنسان والمجتمع.  -
 اعتبار هذه المفاهیم والمبادئ والطرائق كموارد في خدمة الكفاءة.   -
 النسجام الخاصّ بالمادّة أن یوفّق بین مراحل النموّ النفسي للمتعلّم، مع الأخذ في الحسبان تصوّراته   -
 لمواد بعضها عن بعض وجعلها في خدمة مشروع تربويّ واحد، بدعم تشارك وتقاطع بین مناهج مختلف المواد. مناهج ا فكّ عزلة  -

المحور النسقي: المقاربة النسقیة )المناهجیة(، في اشتقاقها البیداغوجي تهدف إلى توجیه البرامج التعلیمیة نحو المتلقي الوحید، وهو   -ت
الكفاءات العرضیة التي ترتكز بدوها على المحاور المشترطة )التربیة الصحیّة، التربیة على المواطنة، التربیة  جیه على  هذا التو التلمیذ. ویرتكز  

 على وسائل الإعلام، التربیة على المحیط…( التي تتناولها عدّة مواد متفرقّة أو بوساطة بواسطة مشاریع متعدّدة المواد.   
اهج من خلال وحدة المعلومة، فهي تتحقّق أوّل في مواد تنتظم فیما تعتبره حقلا من الموادّ،  بین المنن الربط  إن المقاربة النسقیة تضم

م  وتهدف إلى فكّ عزلة المواد وتجاوز انفصامها من أجل جعلها في خدمة المشروع التربويّ، وبالتالي فهي تدعونا إلى إیجاد ارتباطات وقواس
 واد. مشتركة بین مناهج مختلف الم 

ور القیمي: من المحاسن التي تتمیّز بها المناهج الجیل الثاني تلك الجوانب التي تتمثّل في اعتبار المدرسة كیانا شاملا من حیث  المح -ث
البنویة الجتماعیة )معرفة كیفیة بناء الإشكال، الستقراء والستن توظیف الجانب المعرفي وتفعیل  تعمل على  التي  تاج،  المعارف والمهارات 

تعمیم، الخیال، النقاش، المعارضة، تسیی الصراعات، العمل الجماعي…(، إلى جانب السلوك والتصرّف، وذلك مسعى بناء  لخیص والالت
الهویةّ وتحقیقها باعتبارها نتاجا لمسار تاریخيّ طویل، ومفعول فرديّ وجماعيّ )مكون من مواقف وسلوكات( في حصیلة المسارات الثقافیة  

 لبلادنا. 
لثاني تركّز على القیم الجزائریة لكونها لحمة تضامن اجتماعيّ یحمله التاریخ كما تحمله الجغرافیا، والتراث الثقافي والقیم  الجیل ا ومناهج  

المقبلة، فقد كان التأكید أیضا على فك التعقید الذي تتصف به الیوم الأمور  الروحیة. وإلى جانب السیاق الوطني لمضامین البرامج والمناهج  
ارات فكریة عالیة، ویمكن أن نلخص أهم ما ركزت علیه  في المجتمع والعالم أجمع، والذي یفرض تجنیدا مختلفا للمعارف المبنیة على أساس مه

 مناهج الجیل الثاني في هذا الجانب:  
اب مجموعة من قیم الهویةّ الوطنیة المرجعیة: النتماء إلى الإسلام والعروبة والأمازیغیة في إطار جغرافي  إدماج وتعزیز عملیة إكس -

 وزمني محدود، والتي تشكّل بانصهارها « جزائریة» الجزائري. 
 تعزیز اكتساب القیم الجتماعیة والثقافیة   -
 (. 20، ص.2017ة، تعزیز عملیة اكتساب القیم العالمیة )وزارة التربیة الوطنی  -
 التقويم في مناهج الجيل الثاني: -7
  نظرة  والتقنیات،  التربیة  لعلوم  العالمي   التطور   منتوج   تعتبر   التي   الجدیدة،  المناهج   روح   مع   منسجمة   للتقویم   الجدیدة   النظرة  تكون   أن   یجب 

 . الجتماعیة والبنویة البنویة،  المعرفیة، النظریة  مثل  النظریة  بالمقاربات   تستعین
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  جدیدة  مواقف   تحمل   مناهج  وتقویمها؛  بنائها  وكیفیة  المعرفیة  للعلاقة  جدیدا  تصورا  تحمل  بالكفاءات   المقاربة  على  المبنیة   المناهج  وهذه
  لكن   الخ، ...البیداغوجي  المشروع   المتعّلم،   على   التركیز   الشامل،   المنهجي  التصور  والنسقیة،  التفاعلیة   المقاربة:  جدیدة  بیداغوجیة   وطرائق

 . التكوین  وخطط  البیداغوجیة  الممارسات مختلف  تجدید  یقتضي  یقها تطب 
  التي  الهامة المكانة على التركیز الضروري  من یبقى  لكن  ،(وتقنیاته  التقویم  بأنواع یتعّلق ما لسیما) كثی  التقویم حول كُتب  ما أن شك ل
 . التعّلمي المسار في  مدمجا  نشاطا یعتبر  لأنهّ  الخصوص، وجه  على  التكویني  والتقویم  عموما، للتقویم  التربویة منظومتنا   في  تخصیصها ینبغي

.  الأحیان  غالب  في   تفسیها   یصعب   التي  -التعبی  هذا  صح  إن   -"  العقابیة   العلامة "  على   یرتكز  حالیا  الممارس   البیداغوجي  التقویم  إن
 : الآتیة بالخصائص   التقویم هذا ویتمیز
  علاقة )  للمنظومة  العام   الضبط   التعّلمات،  ضبط :  أشكاله  بكلّ   البیداغوجي   لضبطا  وظیفة   حساب  على  المراقبة  نشاط   سیادة  -
  غالبا   تتم  والتي   التربوي،  الفعل  عن  التقویمیة  الممارسات  فصل   ؛ (المؤسسات  وتسیی  المدرسین،  وبتكوین  المدرسي،  وبالكتاب  بالمناهج  التقویم 

 . إنتاجه وف ظر   عن التساؤل دون  منتوج  قیاس إلى   وتهدف الحصة، نهایة  في
 . ضعیف  وتلمیذ نجیب  تلمیذ  إلى  الممیز التصنیف وتفضیل المدرسة،  المعارف اكتساب لقیاس  الهتمام كلّ   تخصیص -
  المتحان   وتحضی   قلب،    ظهر   عن   الحفظ  مجرد  تتعدى   ل  تصرفات   التلمیذ  لدى  توّلد  التي )  الإشهادیة  الوظیفة  على  التقویم   اقتصار  -

 . الممارسات لهذه الأساسیة   المقتضیات  في  التفكی حساب على لتقنیةا  المظاهر وعلى ،( عجالة  في
  وذلك   والتعّلم،   التعلیم  إشكالیة  في  أساسیا  مظهرا   التقویم  اعتبار  في  الجدیدة  للاختیارات   والعقلانیة  النسجام  درجة   تظهر  أن   ویحب 
 ، وبهذا سیقتصر التقویم على وظیفتین أساسیتین: المدرسي الفشل حجم  وتقلیص نوعیة،  تربیة یضمن  الذي التغیی إرادة  إبراز  قصد

 وظيفة تكوينية:  -7-1
یتم على مستوى المدرس فیساعده على تكییف تعلیمه وفق خصائص المتعلمین وقدراتهم،     البیداغوجي الذي  فیما یسمى بالضبط 

 ساراته التعلمیة التعلیمیة. وعلى مستوى المتعلم فیساعده على تصحیح استراتیجیات تعلمه واكتشاف إمكاناته وتعدیل م
 وظيفة تحصيلية:  -7-2

التقویم مستوى اكتساب الكفاءات، فیتم الحصول على عناصر التقدیر المضبوط والدقیق والعادل لنتائج المتعلمین، والوقوف على نجاعة  
 ( 56، 2009المناهج وتطبیقها. )اللجنة الوطنیة للمناهج، 

 والحدیث عن تقویم الكفاءات معناه: 
عرفة سلوكیة لحل وضعیات مشكلة من وضعیات التعلم، إذ ل یتعلق الأمر بتقویم المنتج فحسب، بل هو تقویم لمسارات الإنتاج أیضا  م 

قصد إجراء علاج بیداغوجي، مثل ملاحظة المحاولت على كراس المحاولت، وكذا نشاطات التحول المعرفي التي ترتكز على التحدث مع  
 بحث أخرى. المتعلم أو أي وسیلة  

القدرة على التجنید الخاص للمعارف المكونة على شكل كفاءات )معارف تصریحیة، ومعارف إجرائیة، ومعارف شرطیة(، وسیورات   
 (285،  2016وسلوكات مرتبطة بالمواقف المتعلقة بخصوصیات المشكل المراد حله. )اللجنة الوطنیة للمناهج، 

 ني: مبادئ التقويم في مناهج الجيل الثا -8
 یرتكز التقویم في المناهج الجدیدة على المبادئ الآتیة: 

 إعطاء دور نشیط للمتعلم في تقویم مساراته واستراتیجیاته التّعلّمیّة التي تنمي استقلالیته وقدراته الفكریة.  -
 تقویم الكفاءات ومكوناتها الفرعیة.  -

 توجیه الممارسات التقویمیة نحو ضبط التعلمات بكل أنواع الضبط:  -
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 . أني   علاج إجراء  قصد  وذلك التعّلمات،  مع  بالتوازي مستمر  استعلام بإجراء  : التفاعلي لضبطا
  في )    الضروریة  بالتعدیلات  القیام وذلك قصد    المتكررة،  الصعوبات  -  التعّلم  أثناء  –  باستهداف  rétroactive الضبط الرتجاعي

 . المستهدفة الكفاءات  تنمي   التي( نة عیم  أوقات 
  التلامیذ   بحاجات   التعّلمات  تكییف  قصد   وذلك  التعّلم،   أثاء   الملاحظة   بفضل   المستقاة   المعلومات  الحسبان   في   لأخذبا  : الآني  الضبط

 . التعّلم في  سهولة  یجدون   الذین  وبحاجات   صعوبات،  یعانون  الذین

  الحسبان   في  یأخذ   ينوع  تقدیر  إلى   الممنوحة  النقطة  عنه  تعبر  الذي  الكمي   التقدیر   من  النتقال  عند   جدیدة  صیغ  عن  البحث  -
 الكفاءة.  بلغته   الذي المستوى

  مرنة،   قواعد  على  مبنیة  العملیة  هذه  تكون   أن  وینبغي .  والأولیاء  المدرسة   وبین   التربویة،  العملیة   شركاء  مختلف   بین  التقویم  نتائج  تداول -
  دللة،   وذات   بسیطة   لمعلومات   الحاملة  التواصل  وأدوات   الواضحة  المضامین  اختیار   أن  كما .  والتعاون  الحوار  تشجع  ومحفّزة  شفّافة 
 . ثانیا   والأولیاء المدرسة  بین  ث  أول،  المدرسة  داخل  الشركاء مختلف بین  الحاصلة للتبادلت  أفضل وتنظیم  هیكلة من  كن   ّ تم  أن   ینبغي
  تحقیق   في  الجمیع  ساهمة م  وتشجیع  حالیا،  المدرسة   منها   تعاني  التي  العزلة   كسر   هو  ترقیتها  ینبغي   التي   التبادل   أشكال   هدف  ویكون 

  والعدل  المساواة  مبادئ   احترام   مع  التواصل،   هذا  لشروط   علیها  الدالّة  والمؤشرات   التقویم  مقاییس  تستجیب  أن   وینبغي.  المشترك  الهدف
 ( 57-56 ،2009 للمناهج،  الوطنیة اللجنة. )والشفافیة 

 مستلزمات التقويم في مناهج الجيل الثاني:  -9
 : هي التغیی  عناصر أهم

 المسار.  تقویم   إضافة -
 الذاتي.  والتقویم   النظراء قبل من التقویم  -
 العرضیة.  الكفاءات تقویم -
 الأولیاء.  / المدرس  المدرس،/المدرس المتعّلم،/المتعّلم: التقویمي  المسار كلّ   في  التفاعلیة الأسالیب إدراج -
 .  حقیقیة وضعیة   في  ویطرح  الواقع، من   الإمكان قدر قریب  سیاق  في  تقویم إجراء -

  تطویر   هو   المطلوب  الآني  الأثر  ویكون  للتقویم،  جدیدة   آلیات  بإدخال  القسم  داخل  الممارسات  في  هذه   التغیی  عناصر  تُحقّق  أن   یجب
  الجدیدة،   المقاربة  تجسید  في  جوهریة  بصفة  العناصر   هذه  ستساهم   وبذلك.  الجدیدة  المناهج   عینته  الذي   التّجاه   في   والتعّلم  التعلیم  وضعیات 

 . المناهج على  الجاري الإصلاح  روح  مع  تتّفق  تصرفات  البیداغوجي النشاط  في  العاملین لدى  ستدخل أنها كما   بالكفاءات، بة المقار 
  التعّلم  التلمیذ   فیها   یتلقّى   بیداغوجیة   علاقة  من  بنجاح  النتقال  من  المدرس   سیمكّن   فیها   والتحكّم  العناصر   هذه  في   العمل   أن  ریب   ل

 . لتعّلماته  نشطا  عثابا فیها  یكون  علاقة  إلى
  متعّلمین،   مدرسین،) التربویة  الجماعة  كلّ   لدى وعملیة  منهجیة  إبستیمولوجیة،  تساؤلت  ستثی  للتقویم  الجدیدة  النظرة  هذه  أن  شك  ول
  یلتزم   التكوینیة،و   التربویة   العائلة   لدى  إیجابیا  تأثیا  المدرجة   الجدیدة   الصیغة  هذه  تحدث   أن   الضروري  ومن...(.    نقابات   جمعیات،  أولء، 

 . مسدود طریق  إلى  یحمله  الذي التغیی یؤول ل  لكي  الكبی البیداغوجي  « التعلّم»  المشروع  بهذا  المربون بموجبها 
  ومرافقة  مناسب   دعم   من   یستفیدوا  أن   یجب   تقتضیها،   التي   التقویم  وأسالیب   الجدیدة   المناهج   بتطبیق  مباشرة   المعنیین   فإن  ولذلك، 

  على   شك   ول .  الجدیدة  المناهج   تحملها  التي   ممكن   وقت   أسرع   في   قادرین   ویصبحوا   لیتكیفوا   الآجال   أقرب  في   نكونهم   ن أ  وینبغي .  ملائمة 
  ما   هو   قطعا   لكنّه   كبی،   جهد  التكوین   في   سیبذل   الذي   الجهد  أن   paradigme  البیداغوجیة   الصیغة   لهذه   الملازمة   الطرق   من   التمكّن 

 ( 59-58 ،2009 للمناهج،  الوطنیة اللجنة)  .انتظرناه طالما الذي البیداغوجي التجدید على  للحصول   ثمنا دفعه  یجب
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 أساليب التقويم في المناهج الجديدة:   -10
ترتبط أسالیب التقویم الجدیدة ارتباطا وثیقا بأهمیة ومكانة الخطأ في الفعل التربوي، من خلال إلغاء التمثل السلبي لهذه الكلمة على      

الفاعلین  لیكون دال على مواضع الخلل  مستوى جمیع  به  المتعلمین والأساتذة واستبداله بالفهم الإیجابي وربطه  التربوي وخاصة   في الحقل 
والنقص التي ینبغي التساؤل حول كیفیة معالجتها، وقبل ذلك التساؤل عن كیفیة حدوثها أصلا لتلافي ذلك بتغیی الطرائق واستراتیجیات  

 صفي...ومن أهم أسالیب التقویم في المناهج الجدیدة: التدریس وأسالیب التفاعل ال
 . metacognition المعرفة  وراء وما  المعرفیة  العملیات وتنمیة تحدید  في  المتعّلمون بها یقوم  التي  والخطأ المحاولت  استغلال  -10-1
  المشكلات  حلّ   یقتضیه   ما   وفق  مكیفة  واستراتیجیات  مواقف   المتعّلم  لدى   وتنمي   تثی  التي   التقویمیة   الوضعیات  تنویع  -10-2
 . المطروحة 
.  كفاءاتهم  حصیلة  على  تشهد  والتي  التلامیذ،  أنجزهاالتي  الذي یجمع الأعمال    portfolioاعتماد أسلوب دفتر المتابعة    -10-3

  كم   ّ التح   نحو  التلمیذ  لكهاس   التي  السبل   عن   ویخبر   والأولیاء،   المدرسین  التلامیذ   بین   بنّاءة   علاقة  یضمن   سندا  یكون   أن   یمكن   المتابعة   فدفتر
 لتعّلماته.   الذاتي وتسیی التقویم  مجال في  استقلالیته  وعن بنفسه،  التكّفل في  قدراته  وعن الكفاءات، في

  نشاطات   تنمیة  من   ن كتم  التي   الكفاءات   لإدماج   كأسلوب (  خاص  بوجه )   الجماعي   أو  الفردي   البیداغوجي  المشروع   إدراج  -10-4
  والسبق  والفضول،  المبادرة   روح   عن جامعا   تقدیرا ویعطي  . الجماعي  أو الشخصي   الهتمام   مراكز   حول   تتمحور  التي   النشاطات   هذه .  التعّلم

 . العرضیة  والكفاءات  المادة لكفاءات   المدمج التجنید  عن وكذا والتعاوني،  المستقلّ  والعمل  والخیال،
  وینمي  الذات، ونقد  نقدیة تصرفات   المتعّلم لدى  یوّلد الذي الذاتي والتقویم  ،( التلامیذ) النظراء   من  التقویم آلیات وضع   -10-5
 ( 59، 2009)اللجنة الوطنیة للمناهج، . والعلاقاتیة  المعرفیة كفاءاته

 خاتمة: 
  ة یعتبر التقویم ركن أساسي في تحسین ونجاح أي عملیة تعلیمیة وتكوینیة، ولما كانت" بیداغوجیا الكفاءات" التي تبنتها المدرسة الجزائری  

اح  تهتم بتعلیم المتعلم كیف یتعلم، نجد هذه العملیة تستلزم من المعلم تطبیق التقویم الذي یتطلب تحدید أهداف التقویم ووضع معایی النج
 حتى یتمكن المعلم من الطلاع على نقاط الضعف ونقاط القوة الخاصة بتعلم المتعلم من جهة وبتعلیمه من جهة أخرى. 

أهمیة    من  وبالرغم  تواجهه صعوبات    إنه  المدرسة  في  تطبیقه  أن  إل  الكفاءات،  على  المرتكز  التعلیم  ظل  التقویم في  أسالیب  تطبیق 
بیداغوجیة وتنظیمیة منها نقص تكوین المعلمین، نقص الوقت المخصص للحصة الدراسیة، كثافة المناهج التعلیمیة وارتفاع عدد التلامیذ في  

  في المدرسة ل یزال تقویما تقلیدیا. القسم الواحد وهو ما یجعل من التقویم 
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