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اقعي وأساليبه كرؤية جديدة ومكملة للتقويم التقليدي الذي يعتمد  نهدف من خلال هذه الورقة البحثية إلى تسليط الضوء على التقويم الو   ملخص:
يمية التعلمية من أجل مواكبة التطور الحاصل في جميع المجالات بالرفع من مستوى  والقلم، وذلك لتحسين مخرجات العملية التعل  في أساسه على الورقة 

ة  لتصبح متكاملة في أبعادها الروحية والعقلية والاجتماعية والنفسية والأدائية، وقادر   تحصيل المتعلم باعتباره محورا أساسيا في العملية، وبناء شخصيته
اهم في بناء المعرفة( وتمتلك مهارات تجعلها تتفاعل بإيجاب ووعي مع متطلبات الحياة العامة، كما ننمي  على التعلم مدى الحياة ومنتجة للمعرفة)تس
اتيجيات التقويم  حل المشكلات من خلال الاهتمام بالعمليات العقلية العليا....وهذا بالاعتماد على است فيها روح الابداع والابتكار والقدرة على  

 الواقعي.  
 العملية التعليمية التعلمية -التقويم التقليدي -التقويم الواقعي:  الكلمات المفتاح 

Abstract: Through this research paper, we aim to shed light on realistic evaluation and its methods 
as a new and complementary vision of the traditional evaluation that is based on paper and pen, in 
order to improve the outputs of the educational learning process in order to keep pace with the 
development in all fields by raising the level of the learner’s achievement as a fundamental axis in 
the process Building his personality to become integrated in its spiritual, mental, social, 
psychological and performance dimensions, able to learn for life and produce knowledge 
(contribute to building knowledge) and possess skills that make it interact positively and 
consciously with the requirements of public life, and we also develop in it the spirit of creativity, 
innovation and the ability to solve problems through attention Of higher mental processes .... This 
is by relying on realistic evaluation strategies. 
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التقويم الواقعي كاستاتيجية داعمة للتقويم التقليدي في العملية التعليمية 
 التعلمية 

 
I-  : تمهيد   

لوماتيفففة الففف  سفففادت في جميفففع المعورة لا يختلففا اانفففاو اليفففوم و بالفففذات في القففرو الأخفففي ومفففا ايفففزه عففن باقفففي القفففروو السفففابقة الثفف            
تصفففوو بالتكنولوجيفففا و الرقمنفففة للوصفففول إلى التميفففز والاتقفففاو ، فاصفففبح الرهفففاو علفففى المجفففالات لا سفففيم في المجفففال التبفففوي ، حيففف  اهفففتم المخ

مفن معفا ، انطلاقفا لمفة الك الأمثل للموارد البشرية والحرص بالدرجة الأولى على التكيا مع متطلبفات العصفرنة  فا تتضفمنه هفذه  الاستثمار
ة والتنميفة المسفتدامة ) الفتعلم مفدى الحيفاة ( ومفن أجفل الانسفجام مفع كفل هفذه من التكوين وتطوير التعليم وصفولا إلى اقتصفاد المعرففة والجفود

ت كبففية تتمثففل في دسام تحففتبففار التعلففيم أحففد أولففوست السياسففة التنمويففة الشففاملة وجففدت الأنلمففة التبويففة التقليديففة نفسففها أمففالتغففيات وباع
ورات الحاصلة في الساحة الدولية ومسايرة المستجدات وهذا بالطبع سيقودها تحسين مخرجات العملية التعليمية التعلمية  ا يتماشى مع التط

 .بيئةوال لات وتغيات كبية  على مختلا المناهج وكذلك أنلمة التقويم ، محاولة لتقليص الفجوة بين الواقعإلى إحداث تعدي

ذ أصفبح هفدفا ويايفة تنشفدها كفل المنلومفات التبويفة عف  العفا  إو تقريب المسافة بين المدرسفة والبيئفة الاجتماعيفة العامفة الف  يعيشفها التلميف
بويفة مفن الت  لومفةة المخرجات ال  تعود بالفائدة على هذا المجتمع ، ومن هذا المنطلق يتحتم علفى القفائمين علفى التبيفة والمنحتى تحقق التبي

ويم حسب النلرية السلوكية يعتمد على قياس التحصيل الأكاداي لدى إعادة النلر في العديد من العمليات لا سيم العملية التقواية ، فالتق
تمفد علفى قيفاس ة يععرفيفمعين دوو مراعاة للواقع المعاش والبيئة العامة، في حين نجد التقويم حسب النلرية البنائية الم  الفرد في وحدة أو مجال

ميففة مفن خفلال تارسففته للتقفويم الففذاه لمختلفا مهاراتففه الحياتيفة ذات الصففلة الكففاءة والأداء لفدى التلميففذ واشفراكه في العمليففة التعليميفة التعل
سفين تقفويم التلميفذ، لى تحمل عهنا بدأ المهتموو بالشأو التبوي في النلم التبوية المتطورة يبحثوو عن الاستاتيجيات ال  تعبالتعلم ، ومن  

 دائه، وقد بدأ التوجه نحو تطبيق أساليب التقويم الواقعي والبديل.الذي هو في حاجة ماسة للتقويم الشامل لإنجازه ومدى تقدم أ

رات التفكفي مهفا نميفةففالتقويم الفواقعي يففتح المجفال أمفام التلاميفذ لممارسفة مختلفا الأنشفطة العمليفة والعلميفة ويعمفل علفى توجيفه الفتعلم نحفو ت
الحيفاة ، كمفا يهفتم التقفويم الفواقعي بكفل جوانفب الشخصفية معتمفدا  العليا وتوظيا المكتسبات في حل المشكلات المتنوعة ال  تصادفهم في

تلا في مخرفه  لاستاتيجيات والأساليب المتنوعة فهو مفهوم واسع يتطلب من التلميذ إظهار قدراته وكفاءاته ومعاعلى استخدام العديد من ا
ه الشخصفية عكفا التقفويم التقليفدي الفذي يعتمفد علفى مفا   المواقا التعليمية التعلمية والف  تلهفر في شفكل أعمفال مف زا في ذلفك مقوماتف

 .ينة عن طريق اختبار الورقة والقلم فقط .ويعت  التقويم الواقعي تقواا مكملا للتقويم التقليديتحصيله  في منهاج مادة دراسية مع

منفه تجنيفد كفل قدراتفه ومكنولحتفه لحلهفا مسفتندا  قويم الواقعي يركز على وضع المتعلم أمام وضعيات مسفتمدة مفن الواقفع المعفاش، تسفتدعيلتوا
واعطائففه الفرصفففة لإظهففار مففا يعفففرف فعلففه ومففن ط تقففويم كفاءاتفففه بطريقففة شففاملة في المفففواطن  علففى دعامففات تكففوو مرافقفففة للوضففعية المشففكل

الأداءات الواقعية للتلميذ فهي المؤشر  نية أو الختامية. إننا اليوم في حاجة ماسة إلى تقويم وتحديد مختلا الممارسات وتكويو الالتشخيصية أ
 جيب على التساؤلات التالية:الحقيقي لمكتسباته المختلفة. وفي هذه الورقة سن

 ي ؟ ما المقصود بالتقويم الواقعي ؟ وهل هو تقويم مكمل للتقويم التقليد •

 ولماذا التوجه نحو هذا النوع من التقويم؟ •

 التقويم ؟ماهي الأهداف المتوخاة من هذا النوع من  •

 ماهي أهم المبادئ ال  يرتكز عليها هذا النوع من التقويم؟ •

 ماهي خصائص التقويم الواقعي؟ •
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   :  تعريف التقويم الواقعي .1.1

التلميذ/ الطالب معارفه بواسطة مهارات وانتاج معين، كعرضه  يه  ض ف عرف يتا التقويم الواقعي بأنه التقويم الذي يعر          
 (Yates,2000;p04لملا انجازه)

التقفويم الفواقعي علفى أنفه تقفويم لأداء التلميفذ مفن خفلال إنجفازه لمهمفات حياتيفة واقعيفة ، وبفذلك فف و أسفاليب وحسب يتا يعت   
ية أو ييها من الصور الاختبارية ،ولكنها تشفمل علفى العديفد مفن ضوعلمو التقويم الواقعي ليست محددة البنى كما في الاختبارات ا

لاستقصفففاء لحفففل وعات والتقفففارير الففف  يطلفففب فيهفففا مفففن التلميفففذ إظهفففار قدراتفففه ومهاراتفففه ومعارففففه في البحففف  واالأنمفففاث مثفففل المشفففر 
 تاج الجديد .لإنها المشكلات الحياتية ال  تواجهه ، بالإضافة إلى قدرته على تحليل المعلومات أو تركيب

و مهمات ائل يطلب فيه من التلميذ /الطالب إنجاز مهمة أعرفه بأنه نوع من أنواع التقويم المتعدد البد (Ryan 94)أما رسو  
 واقعية من الحياة المعاشة بحي  يلهر التلميذ / الطالب قدرته من خلال انجازه لهذه المهمة وتوظيا المعارف ال  اكتسبها .

قيقيففة مففن الحيففاة ، فهففو أو التقففويم الففواقعي هففو الففذي يعكففا إنجففازات التلميففذ أو الطالففب ويقيمهففا في مواقففا حول القففواكففن  
لنسففبة لهفففم فتبففدوا كنشففاطات تعلفففم اففارس فيهففا التلاميفففذ التقيففيم الففذي يجعففل التلاميفففذ ينغمسففوو في مهمففات ذات قيمفففة ومعففنى با

قيقيففة الف  يعيشفونها وبفذلك تتطففور لفديهم القفدرة علففى التفكفي التفأملي الففذي الح تيفةمهفارات التفكفي العليفا وبحففل المشفكلات الحيا
 دهم على معالجة المعلومات ونقدها وتحليلها .سيساع

فالتقويم الواقعي هو صورة من صور التقويم ال  يقوم التلميذ فيه بإنجاز مهمة حياتية واقعية تلهر بوضوح مدى تطبيقه للمعفارف 
اة اليوميفة أي أنفه يفزج ال  اكتسبها وتعلمها ، وذلك بهدف تقويم قدرة التلميذ في سياق واقعفي قريفب للحيف سيةساو المهارات الأ

م في سياقها الواقعي خارج المدرسفة  وتتصفل بحيفاة التلميفذ تفا التلميذ في تطبيقات للمعارف والمهارات بنفا الطريقة ال  تستخد
 عن ما يعرفه التلميذ فعلا وما يكوو قادرا على أدائه .  فرةتو يضفي المصداقية والدقة للمعلومات الم

الأساليب الشاملة ال  تضم المجال المعرفي بكل مستوسته ولا تهمل المجالات الأخرى لواقعي( على العديد من  ويركز التقويم البديل)ا
لمواقففا التعليميففة، فهففو التقففويم المكمففل وا طففاتمثففل الوجففدا  والمهففاري في تقيففيم أعمففال التلميففذ، وهففذا مففن خففلال العديففد مففن اح

 قة والقلم. للتقويم التقليدي الذي يركز فقط على الور 

ومنه نقول التقويم الواقعي يعتمد على العديد من الأساليب ويكوو في مختلا المواقا، فأسلوب الورقة والقلم يقيم مدى استيعاب           
وع الامتحففاو يغطففي الفف لحمج ط أسففلوب الاشففكالية أي وضففع التلميففذ في موضففع مشففكلة موضففوو التلميفذ للمعلومففات النلريففة ويجففب أو يكفف

ط تكليا التلميذ ببعض الأعمال المنزلية ال   قييم قدرة التلميذ على مهارات التفكي وال  منها التفكي الابتكاري وهذا حسب الموقا،لت
 المدرسففة وفي إحففدى النففوادي الموجففودة فيهففا مثففل لحدي الرسففم ولحدي الأشففغال ل فيلعمففتركففز علففى الجانففب المهففاري وقففد يقففوم التلميففذ بهففذا ا

 شفاركة الوالففدين والأسفرة الف  يعفي  معهففا ة ولحدي المطالعفة...... بالإضفافة إلى تقيففيم الجانفب السفلوكي والقيمفي لففدى التلميفذ وهفذا اليدويف
من السلوكات ال  يصرح بها الأب في الفضاء الأسري وهكذا نكوو قد قمنا   هاويي التلميذ مثل قيمة الصدق وقيمة الأمانة والوفاء بالعهد  

 .كل السلوكات ال  تتوفر في هذا التلميذ.... حاصرة  

 جديد للتقويم)التقويم الواقعي( ؟. لماذا التوجه نحو نظام 2.1

 اتلكهففا شففعبها ومواطنيهففا  عففنى الاسففتغلال الحقيقففي الفف ات كففل المنلومففات التبويففة في العففا  تففراهن علففى الاسففتغلال الأمثففل للقففدر          
وحتما اتخاذ العديد من وء إلى استياد هذه الموارد من دول أخرى ، ومن هذا المنطلق وجب على هذه المنلومات للمورد البشري وعدم اللج

 في العا  وهذا انطلاقا تا يلي : صلةلحاالإجراءات لتحسين من مخرجات العملية التعليمية التعلمية  ا يتماشى والتطورات ا
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التقويم الواقعي كاستاتيجية داعمة للتقويم التقليدي في العملية التعليمية 
 التعلمية 

 
ضفوعية   تعفد كافيفة وملائمفة لقيفاس مفا اتلكفه التقليدي لأو الاختبفارات التحصفيلية والمو اعتماد أساليب تقويم أخرى مكملة للتقويم  -

كففر بتأمففل يف أو التلميففذ / الطالففب مففن قففدرات ومهففارات متنوعففة ومركبففة الفف  عففن طريقهففا يسففتطيع حففل مختلففا المشففكلات ويسففتطيع
يه مهارات التواصل والعمل التعاو  من خلال قدرته علفى ويعتمد على التفكي الناقد الذي ينطلق من الشك العلمي الذي يقوي لد

 المواقا .التحليل والمناقشة في مختلا 

يقيففة لكففن الدرجففة العاليففة حق يففيالاختبففارات التحصففيلية تعتمففد علففى العلامففة والدرجففة الفف  فيخففذها التلميففذ في الاختبففار وقففد تكففوو  -
كفل القفدرات والمهفارات العقليفة المختلففة ، لأو هفذه العلامفة مفاهي إلا دلالفة علفى والمرتفعة لا تفسر و لا تقر بأو هذا التلميذ اتلك  

 .  تيب داخل الصا ودلالة على اكتساب التلميذ لبعض المعلومات من ال لحمج المقدم له خلال فتة زمنية معينةالت 

ذكر لهففا دوو القففدرة علففى توظيفهففا في المواقففا الاختبففارات التحصففيلية والموضففوعية أيلبهففا اختبففارات تركففز علففى حففف  المعلومففات والتفف -
رات والمهارات الأخرى ال  اتلكها التلميذ ، وهذا يؤكد على إضفافة أسفاليب أخفرى تكمفل هفذه الحياتية فهي عاجزة على تقييم القد

 في تقويم العديد من المخرجات التعليمية ال    تصل إليها هذه الاختبارات .ية عالالاختبارات وذات ف

مختلا  إو التقويم الواقعي هو تقويم متعدد البدائل يعتمد على العديد من الأساليب ال  تتطلب من التلميذ إبراز قدراته وكفاءاته ومعارفه في
 المواقا .

 .أهداف التقويم الواقعي العامة:3.1

 يسعى التقويم الواقعي من خلال أساليبه المتنوعة إلى تحقيق ما يلي :               

 تنمية تارسات التقويم الذاه للطالب الأمر الذي يعني وعيه  ا يقوم به . -

 تنمية قدرة الطالب على الاستجابة لمهام التعلم و المشكلات الواقعية الحياتية . -

 يا الاقتصار على بعد  واحد كما في الاختبارات التحصيلية .ول البقياس جوانب متعددة من شخصية الط -

 الب من خلال تارسة المشروعات الفردية والجماعية .نجازات وأداء الطالتقويم المباشر لإ -

 تنمية تقبل الطالب لوجهات نلر الآخرين . -

 قياس وتقويم الكفاست الأساسية للتعلم . -

 ب .طالال تنمية مهارات التفكي الإبداعي لدى -

 اعتماد معايي و محكات ومؤشرات واضحة لتقويم أداء وإنتاج الطلبة . -

 الطالب على الاستجابة بحي  لا يقتصر دوره على مجرد الاختيار من بين عدة اختيارات   تحديدها بشكل مسبق . قدرة تنمية -

 اختبار مهارات التفكي العليا بالإضافة إلى المهارات الأساسية . -

 متعددة لتقييم أعمال الطلاب .ئل بدااستخدام  -
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 .تقييم المشاريع والأعمال الجماعية بشكل مباشر  -

 تشجيع التعاوو بين الطلبة من جهة وبين المعلم والطلبة من جهة أخرى . -

سفهما في وم م ،المزج بين التقويم والتوجيه ، فالتقويم يجب ألا يعكا معلومات دقيقة عن أداء الطفلاب فقفط ، بفل يجفب أو يكفوو محففزا لهف
 (  18-19،ص ص 2009احاسنة ،و تحسي عملية التعلم . )مهيدات 

 التقويم الواقعي: ادئ.مب 4.1

طالما أو التقويم الواقعي يركز على أداء التلميذ/ الطالب وإنجازاته في المواقا الواقعية للتعلم ف و هناك مجموعة من المبفادئ                   
 : ال  يستند إليها هي

ة ) فهفففو قيفففق كفففل مفففتعلم حكفففات الأداء المطلوبفففيتطلفففب التقفففويم الفففواقعي أو يكفففوو مرافقفففا وملازمفففا لعمليففف  التعلفففيم والفففتعلم بقصفففد تح -
 ، فهو بالدرجة الاولى يركز على الاداء في مختلا المواقا التعليمية.تشخيصي، بنائي ، ختامي (

صفاء والاكتشفاف و يهفتم أيضفا بإنجفازات التلميفذ/ الطالفب ولفيا  فا  فلفه أو ستقالايهتم التقويم الواقعي بالعمليات العقليفة العليفا ك -
 ره.يتذك

 مهامه واقعية تتطلب الدراسة وتارسة الاستقصاء في تحليلها والتوصل لحلول لها . -

 الاهتمام بالفروق الفردية سواء في قدرات التلاميذ/ الطلبة أو في أنماث تعلمهم . -

يذ/ الطالب ، حي  تختلا الافتاض الذي مفاده بأو المعرفة يتم تكوينها وبنائها بواسطة وعن طريق التلملى  ي عيستند التقويم الواقع -
كاملفة عفن التلميفذ/ الطالفب في ضفوء مجموعفة مفن البفدائل بعضفها أو تلك المعرفة من سياق لآخر إضافة إلى إمكانية تكوين صورة مت

ة فيمففا إذا كففاو التلاميففذ/ الطلبففة قففادرين علففى اسففتخدام مففا تعلمففوه في مواقففا الحيففادد  فف جميعهففا ، فهففو التقففويم الفعلففي لفف داء لأنففه
 جديد و الابتكار في المواقا الجديدة .المدرسية ال  تقتب كثيا من مواقا الحياة الفعلية ، وإذا كانوا قادرين على الت

 ورشات.ال لامالتكيز على الأنشطة ذات الصبغة التعاونية كالعمل في مجموعات ون -

 ية والتحصيل ) محكي المرجع ( .الابتعاد عن المقارلحت بين التلاميذ/ الطلبة من حي  مستوستهم التعلم -

 (20-19يستند التقويم الواقعي إلى معايي و محكات الأداء ومؤشرات التحقق . ) المرجع السابق ،ص ص  -

لتلميفففذ/الطالب ، أمفففا احفففك فهفففو يتمثفففل في مجموعفففة مفففن الخصفففائص ز انجفففافالمعيفففار يتمثفففل في بعفففض الصففففات والمهفففارات الففف  تففف ز مفففدى إ
 ة ،فهي تشي إلى تحقق المعيار. ال  في مجملها تشكل المعيار أما مؤشر التحقق يتمثل في الممارسات الفعلية والواقعيوالسمات والشروث 

 .خصائص التقويم الواقعي:5.1

يفف  أو الفوعي بهفذه الخصفائص مففن شفأنه توضفيح إجففراءات التقفويم الفواقعي وطبيعففة ، حئص يتصفا التقفويم الفواقعي  جموعففة مفن الخصفا   
 ليبه واكن إنجاز هذه الخصائص فيما يلي :أسا
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يعتمد على المشكلات الواقعية ) الحياتية ( ويعكا قدرة التلميذ/ الطالب على توظيفه لقدراته ومعارفه ومهاراتفه في الوصفول إلى  -

 حلول لها.

 ذ/ الطالب إنجازات ذات معنى  تاجها في حياته اليومية .لميالتيتطلب من  -

 من حي  مستوى التحسن في التعلم .ارو كل متعلم بنفسه محكي المرجع لأنه يق -

 تمحسنا لعملية التعلم  ا يوفره من تغذية راجعة فورية للتلاميذ/الطلبفة والمعلمفين وأوليفاء الأمفور والإدارة المدرسفية ولمتخفذي القفرارا -
 التعليم .أو بش

 ملازما لعملية التعليم والتعلم ومستمرا معها . -

 وإجراءاتها المتنوعة تا  قق جودة المنتج ) التلميذ/الطالب ( . التعليم  مارساتهايضبط ويتابع عملية  -

م ذاتيا أو التقويم من زاتهنجاتشارك بين أطراف العملية التعليمية التعلمية ) المعلمين كمقومين ، والتلاميذ/الطلبة من خلال تقويم إ -
 خلال أقرانهم ( .

ل دمج المعارف والمهفارات السفابقة مفع الحاليفة لتشفكيل بنى المعرفية لأنشطة التعلم من خلايشجع التلميذ/ الطالب على تكوين ال -
 معارف ومهارات جديدة ) بناء المعرفة ( .

 ودهم ، لذا يعت  تقويم إنتاجي .وجهم يشجع التلاميذ/ الطلاب على التأمل والتقويم الذاه لأعماله -

  قويم المرتكزة على قياسات واسعة النطاق. رتبطة  هام الأداء المتكامل في برامج التيساعد في إيجاد طرق لحل المشكلات الفنية الم -

هم اسفففتغلالها اعتسفففتطيفففوفر للتلاميفففذ/ الطفففلاب والمعلمفففين التغذيفففة الراجعفففة حفففول أعمفففالهم أو مهفففامهم ، إضفففافة إلى الففففرص الففف  با -
 لمراجعة أدائهم لهذه الأعمال أو أعمال مشابهة لها .

  منبثقة من واقع الحياة أي المهام ال  تعلم التلاميذ/ الطلاب الأعمال ال  تواجه الكبار في مجال عملهم. هام أصيلة  يقوم على م -

عيفار، وأحكفام المعلمفين وئرائهفم، ويفي ذلفك لقيفاس الميفة يتيح اسفتخدام الاختبفارات الأدائيفة ، والاختبفارات مرجعيفة احفك ومرجع -
 .ة الدراسي مستوى إنجاز التلاميذ/ الطلب

يتفففيح إصفففدار الحكفففم بدقفففة وموضفففوعية علفففى مفففدى تقفففدم التلميفففذ/ الطالفففب في العمليفففة التعليميفففة ، ومفففدى جفففودة عناصفففر النلفففام  -
 التعليمي .

جعل برامج التقويم ذات مستوى عال ، تا يؤدي إلى تحسين وتطوير فت   ،يتيح استخدام أنواع عديدة من أساليب ووسائل التقويم -
تعلم والتعلففيم داخففل الغففرف فتزيففد بالتففا  مففن جففودة عمليففات التقففويم ونوعيتهففا ، تففا يففؤار إيجابيففا علففى عمليفف  الفف تلففك الفف امج ،

 الصفية.

 يساهم في توحيد إجراءات تقويم الأداء التعليمي للتلاميذ/ الطلبة .  -
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 قدراته في مواقا الحياة الفعلية . ة : فالموقا أو المواقا المستخدمة تطابق الطرق ال  تخت  بها معرفة الفرد و قعيلواا -

 يتطلب الحكم والتجديد : إذ يجب على التلميذ/ الطالب أو يطبق المعرفة والمهارة بحكمة وفاعلية لحل المشكلات يي المنلمة .  -

 لك في بيئة العمل أو الحياة الشخصية اليومية . و ذ كا   اكى مضموو مهام الكبار سواء -

 ات بفاعلية ومهارة في التعامل مع مهمة ما بسيطة كانت أم معقدة . لى استخدام المعلومات والمهار يقوِم قدرة التلميذ/ الطالب ع  -

 ه من أعمال . ارسا يتيح للتلميذ/الطالب فرص التدريب والممارسة الفعلية للتعلم والحصول على التغذية الرجعة لما  -

 تجاع المتعلقة  ا تعلمه. يطلب من التلميذ/ الطالب العمل في الموضوع بدلا من تسميع أو اس  -

 يتطلب من التلميذ/ الطالب الاكتشاف والعمل ضمن المقررات ال  يدرسها.  -

 ( 22-21)مهيدات و ئخروو، مرجع سابق، ص ص                                            

II  -  : الطريقة والأدوات   

 في التقويم الواقعي والمتمثلة في : تاتيجيات المعتمدة هناك العديد من الاس. استراتيجيات التقويم الواقعي :    2-1

 الاستراتيجية الأولى :     

لواقعية من خلال  ة امليالتقويم القائم على الأداء ، ويقوم الطالب بتوظيا ما تعلمه من معلومات ومهارات في حياته الع          
التوضيحي ، ولعب الأدوار ، واحاكاة ،والمناقشة ، ونحوها من الأنشطة ال  تركز على الأداء ، حي  تسعى    تنفيذ الأنشطة  كالعرض 

وا  التعلم  المتع عملية  اكتساب  ويتطلب   ، بالمنهاج  مرتبطة  متنوعة  تعلم  نتاجات  تحقيق  إلى  الاستاتيجية  هذه  خلال  من  ه  لهذلم  لتعليم 
الا هذه  ومن   . النتاجات  هذه  مع  تتوافق  تقويم  استاتيجيات  استخدام  على  النتاجات  المعتمد  التقويم  استاتيجية  استخدام  ستاتيجيات 

علم لتعلمه من خلال عمل يقدم مؤشرات دالة على اكتسابه لتلك المهارات . فالأداء يوفر للمتعلم فرصة  الأداء ، حين يتطلب إظهار المت 
تخدام الحاسوب ، زراعة بعض النباتات ، أعمال  اد حسية مثل : الأدوات الرسضية ، الوسائل البصرية ، الأزسء ، الطباعة ، اس مو   داماستخ

 (106-105،ص ص2004مات والعينات والنماذج ...)علام ،الصيانة ، الخرائط ، الجداول ، والمجس

لتط      الآتية نموذجا ملائما  الفعاليات  التوضيحي ، الأداء ، الحدي  ،  هذ  بيقوتعد كل من  العرض   ، التقديم   : ه الاستاتيجية 
 اكاة / لعب الأدوار ، المناقشة / المناظرة .  المعرض ، اح

 الاستراتيجية الثانية :  

ة تحصيل  درج   على  استاتيجية التقويم بالقلم والورقة ، وتركز هذه الاستاتيجية على الاختبارات بشتى أنواعها وصورها ، للتعرف    
لى القلم والورقة المتمثلة في الاختبارات بأنواعها من الاستاتيجيات  الطلاب من المعارف ال  درسوها . تعد استاتيجية التقويم القائمة ع 

تاتيجية  الاسهذه  يا قدرات ومهارات المتعلم في مجالات معينة ، وتشكل جزءا هاما من برلحمج التقويم في المدرسة ، وتهدف  الهامة ال  تق 
ضمنة في النتاجات التعليمية لموضوع أو مبح  معين باستخدام أدوات  إلى قياس مستوى امتلاك المتعلمين للمهارات العقلية والأدائية المت

م من  متعلن لل. ومن الممكن أو تلهر هذه الاستاتيجية التقواية الحاجة إلى إعادة التعليم متبوعا باختبار ئخر اك  معدة بعناية وإحكام
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علم المتعلمين في نوعية الأسئلة ، وأوزانها النسبية وتزويد المتعلمين  خلاله أو يلهر تعلمه لمهارات   يكن يتقنها من قبل وينبغي أو يناق  الم

 (zeidner93ت الاختبار ، فالمبدأ الأساسي أو لا تكوو هناك مفاجآت في الاختبارات .) بجدول مواصفا

 : لثة  الاستراتيجية الثا

طبيعية أو تربوية  بها الملاح  للاهرة سلوكية ، أو  ( بأنها المشاهدة ال  يقوم  1998استاتيجية الملاحلة ، ويعرفها منسي )        
معينة ، وبها يقوم عضو هيئة التدريا بجمع المعلومات ، وتدوين الملاحلات عن سلوك المتعلم ، بهدف التعرف على ميولهم أو اجتماعية  

تقويم بالملاحلة على جمع المعلومات عن  اعلهم مع زملائهم ، وهي أفضل الاستاتيجيات إذا أحسن استخدامها . ويعتمد الوتف  هم ، واتجاه
ع التقويم النوعي ، تدوو فيه سلوكات المتعلم من قبل المعلم أو المرشد التبوي ، أو الأقراو  سلوك المتعلم ووصفه وصفا لفليا ، وهو من أنوا 

، وتنويع مصادر المعلومات ، للمساعدة في  . فهذا النوع من التقويم يتطلب تكرار الملاحلة خلال فتة زمنية محددة    تعلم الم  أمر  ولي، أو  
 اتجاهات المتعلمين)التلاميذ( ، وتفاعلهم الاجتماعي مع زملائهم . التعرف على اهتمامات ، وميول و 

مل ما يعملوو وما يستطيعوو عمله وما لا يستطيعوو عمله ، حي   وتش  ين ، حي  تعطي الملاحلة دلائل مباشرة عن تعلم المتعلم
م الملاحلة إلى  يهم .واكن تقسيومات الفرصة للمعلم لوضع خطة لاستثمار قدرات المتعلمين والبدء بتعزيز نقاث القوة لدتوفر هذه المعل

أهمها   من  عديدة  فيها  لاحلة    -أنواع  الملاح   يقوم  والاستماع بحي   المشاهدة  من  مبسطة  عبارة عن صور  وهي  البسيطة  الملاحلة 
واقا الحقيقية ط الملاحلة المنلمة وهي الملاحلة المخطط لها مسبقا والمضبوطة ضبطا دقيقا ، و دد  السلوكات كما تحدث تلقائيا في الم

أو   اكن  ال   المعلومات  والمعلم  للمرشد  توفر  الاستاتيجية  هذه  إو  للملاحلة.  الخاصة  والمعايي  والمكاو  الملاحلة كالزماو  ظروف  فيها 
الحصول على معلومات عن بعض نتاجات التعلم ال  لا اكن توفيها  -تساعده على اتخاذ العديد من القرارات، حي  تفيده  ا يلي:  

ال  الثقة عند اتخاذ  بواسطة طرق  يوفر درجة عالية من  التعلم تا  نتاجات  توفي معلومات كمية ونوعية عن  تقويم الأخرى ،وتساعده على 
يفها  القرارات التبوية ، وتوفر كذلك نوعا من الشمولية في تقويم النتاجات التعليمية ،كما أو الملاحلة تتمتع  رونة عالية بحي  اكن تكي

 اسب مع النتاجات التعليمية المختلفة. أو تصميمها  ا يتن

 الاستراتيجية الرابعة : 

استاتيجية التقويم بالتواصل ، وتقوم على جمع المعلومات من خلال فعاليات التواصل كالمؤتمر ، والمقابلة ، والتعرف على مدى     
 التقدم الذي حققه الطالب ، ومعرفة طبيعة تفكيه ، وأسلوبه في حل المشكلات . 

إجراؤه  يع   واكن   ، اللغة  باستخدام  والمعلومات  الأفكار  واستقبال  إرسال  على  يقوم  تفاعليا  نشاطا  العام  التواصل  فهومه  د 
 إلكتونيا. 

 واكن تلخيص هذه الخصائص فيمايلي:  خصائص استراتيجية التقويم بالتواصل :

 يستخدم أاناء الأداء كتقويم بنائي وعند اكتماله كتقويم نهائي .  -

 ة تعاونية بين المعلم والمتعلم . عملي -

 تفيد المعلم في معرفة طبيعة تفكي المتعلم وأسلوبه في حل المشكلات .  -

 تفيد المتعلم في الحصول على التغذية الراجعة والتشجيع .  -
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 تفيد المتعلم في تطوير قدراته و امكانياته على التعلم.  -

 تفيد المعلم في تشخيص حاجات المتعلم .  -

 تخطيط التدريا .  تفيد المعلم في -

 تعزز قدرة المتعلم على مراجعة الذات .  -

 : اكن  تحديد خطوات هذه الاستاتيجية كما يلي:  خطوات تصميم استراتيجية التقويم بالتواصل

 تحديد الهدف من التقويم بشكل واضح .  -

 تخصيص وتركيز كل الانتباه للتقويم .  -

 تحديد الوقت المناسب للتقويم .  -

 سب للتقويم . تهيئة الجو المنا -

 استخدام التعبيات اللغوية المناسبة لمستوى المتعلم .  -

 انتقاء وصياية الأسئلة .  -

 الإنصات والإصغاء الواعي في التقويم أمر مطلوب ومهم .  -

 إعداد أداة لتسجيل المعلومات ال    الحصول عليها من التواصل سواء من المؤتمر أو المقابلة .  -

 تحليل البيالحت .  -

 ذية راجعة للمتعلم . إعداد تغ -

 . صياية الخطوات اللاحقة  -

استاتيجية مراجعة الذات ، وتقوم هذه الاستاتيجية على الاث مراحل أساسية وهي ) مرحلة الإعداد ،     : الاستراتيجية الخامسة  
 مرحلة التنفيذ ، مرحلة المعالجة ( . 

لمعرفي للمتعلم ، حي  أو تزامن مراجعة الذات مع تقديم دليل على  مدى النمو اتعت  استاتيجية مراجعة الذات مفتاحا هاما لإظهار   
التعلم يعد مؤشرا على تحقق مرحلة هامة من مراحل النمو المعرفي للمتعلم ، وهي مكوو أساسي للتعلم الذاه الفعال ، والتعلم المستمر  

، ومهارة حل المشكلات ، وتساعد المتعلمين في تشخيص  كي الناقد  ،كذلك تعطي المتعلم فرصة لتطوير المهارات فوق المعرفية ، والتف
 نقاث قوتهم وتحديد حاجاتهم وتقييم اتجاههم . 

 : من خصائص هذه الاستاتيجية ما يلي:  خصائص استراتيجية مراجعة الذات

 تعمل على توازو عملية التقويم من خلال مشاركة المتعلم في عملية التقويم.  -
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 مسؤولية تعلمهم .  ين على تحمل تعزز قدرة المتعلم -

 ومهارة التفكي الناقد . المعرفة تعزز مهارات التفكي العليا و ما وراء  -

 تنمي مهارة حل المشكلات .  -

 عملية مستمرة أاناء وبعد إنجاز المهام لتحقيق النتاجات المطلوبة .  -

 تتطلب التخطيط المسبق .  -

 لم بالواقع . نتاجات التعتربط نتاجات التعلم بالمهام المنفذة ، كما تربط  -

 تحتاج إلى تعزيز من مصادر أخرى من التقويم ، كتقويم الأقراو ، وتقويم المعلم .  -

 تعزز الثقة بالنفا .  -

 اكن إجراؤها بطرق متعددة.  -

 ( 70-63ص ص 2004ًالثوابية وئخروو، تناسب عصر المعلوماتية.) -

 :    عيالواق  التقويم  ف  عليها الاعتماد  يمكن  التي  الأدوات. 2-2

 : الشطب /    الرصد  مةقائ -

  مصممة  وأدوات  طرق  من  بد  لا ،  المختلفة  التقويم استاتيجيات خلال من المتعلمين  لدى  التعلم نتاجات  تحقق مدى  لتقويم        
  ،  لرصدا قوائم  الأدوات  هذه ومن.  المختلفة  والواجبات والمهارات  المهمات أدائهم   أاناء  المتعلمين  وملاحلة لرصد  ،  مناسب  بشكل
  يتبعها أو   يجب ال   الخطوات من   مجموعة الرصد قوائم  تشمل أو  الممكن  ومن  ،  المتعلمين ومشاركة المعلم قبل من إعدادها  يتم حي 
  قبل  من وتستخدم  ،  الاتجاهات أو ،  المفاهيم أو  المهارات، من قائمة  الرصد قائمة تكوو   أو الممكن ومن ،  ما  مشروع  لإنجاز   الطلبة
  للتقويم  الأداة هذه استعمال واكن .  معها   التعامل وكيفية  مسبقا   للطلبة  الشطب  قوائم فقرات   شرح المعلم  على  ب ويج ،  تعلمالم أو  المعلم
  وأو  ،  ومحددة   واضحة مع ة ،   قصية الفقرات هذه تكوو  أو  على ،  فقرات  عشر عن  فقراتها  تزيد لا  أو ويفضل   ،  الجماعي أو  الذاه

 .   المهمة تنفيذ أو السلوك في  ظهورها وقعت حسب  منطقيا تسلسلا   تتسلسل

  والضعا   القوة مواطن  تحديد  على والمعلم  الطالب وتساعد ،  مختصرة بصيغة   معلومات  على للحصول   فعالة وسيلة الرصد قوائم  تعت  
 .  باستمرار  التعلم كفاءة   لرفع  الضرورية الخطوات  تحديد على  وتساعد بسرعة الأداء  في

  مهارة أو  مهمة تنفيذ   أاناء الطالب أو  ،  المعلم  يرصدها  ال  السلوكات/   الأفعال قائمة  عن عبارة:  شطب ال/   الرصد قوائم تعريف 
  إحدى  باختيار  فقراتها على  ويستجاب ،  الطلبة  لدى   التعليمية النتاجات  تحقق  مدى لقياس  المناسبة  الأدوات  من  وتعد.  تعليمية 
 ( :  المثال  سبيل   على)  التالية  الأزواج  من  الكلمتين 

 مناسب   يي أو  مناسب   -     موافق  يي أو  موافق   - لحدرا  أو  يالبا -    لا  أو  نعم  -مرض  يي أو  مرض -   طأخ أو صح
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  ،  تصحيحا  و وتنفيذا  إعدادا  التقويم أدوات  أسهل   من  وتعد.  القوائم  هذه فقرات  على الإجابة في  تدرج  وجود عدم ملاحلة ويجب
 . عالية  وكفاءة بسهولة  معها  والتعامل فهمها الطلبة ويستطيع

  فعالية وتأكيد  ،  صحيح حكم لإصدار وذلك ،  الواحدة المهارة أو  للمهمة  للمتعلم  مشاهدة من  أكثر   الرصد قوائم تشمل  أو  واكن 
 .   أفضل  بشكل  النتاجات تعلم

 :    التقدير  سلم  -

  أو  فئات  عدة من لتدريج   فتة كل   ضعتخ حي   ،  عة مرتف   أو متدنية  المتعلم  مهارات كانت   إذا فيما تلهر بسيطة  أداة هو :   التعريف
  وما ،  وجودها   كمال  أو  تمام  الآخر الطرف  واثل  ضئيل  بشكل  نقدرها ال   الصفة وجود  أو  انعدام  طرفيه أحد  اثل ،حي    مستوست

 .   وجودها من متفاوتة  درجات  اثل  الطرفين بين

 : تالية ال  الخطوات  في  اختصارها واكن:   التقدير  سلم إعداد خطوات

 ة المهارة أو المهمة إلى مجموعة من المهام الأصغر ، أو إلى مجموعة من السلوكات المكونة للمهارة المطلوبة. تجزئ -

 ترتيب السلوكات المكونة للمهارة المقاسة حسب تسلسل حدواها أو بحسب تنفيذها من قبل المتعلمين.  -

، وذلك وفقا لطبيعة المهارة ومجموعة السلوكات المتضمنة  از المهارة  اختيار التدريج المناسب على سلم التقدير لتقدير مدى إنج -
 فيها وال  سيؤديها المتعلموو ، واكن استخدام عدة أشكال من سلا  التقدير منها : 

 سلم التقدير العددي   -أ

 سلم التقدير اللفلي   -ب

 :   اللفظي التقدير  سلم  -

  مستوست  في  الطالب  أداء  تبين  ال  المختصرة الصفات  من  ةسلسل عن  ارةعب ،وهو   التقويم تسجيل استاتيجيات  أحد هو :   التعريف
  خطواته تحديد في  للطالب  مساعدة  أكثر  السلم هذا يجعل  تا ،  منه  تفصيلا  أكثر  العادة في  ولكنه ،  التقدير  سلم  تماما   يشبه إنه . مختلفة
 .   المطلوب  دالجي للعمل واضحة   مؤشرات  السلم هذا يوفر  أو  ويجب  ،  التحسن  في  التالية 

  إلى   إضافة ،  الراجعة  التغذية لأجل  تكوينيا تقواا  يوفر  تا  ،  والمنتج العمل  خطوات لتقويم  اللفلي  التقدير سلم يستخدم:    استخداماته
  امختل على  الطلبة لأعمال أمثلة  مع يتافق  عندما  أفضل بطريقة   السلم هذا  ويعمل  ،  والمشروع المقال  مثل   ما  لمهمة الختامي التقويم 

  ومحددة   واضحة لفلية   أوصافا  يتضمن كونه  الفعل أو  السلوك  تدرج في  ودقة  موضوعية  الأدوات  أكثر  من السلم هذا ويعد ،   المستوست
 .  المختلفة  مستوسته من   مستوى كل   عند الأداء  حول

 : التالية الخطوات  على اللفلي التقدير  سلم تصميم  يعتمد :  اللفظية   التقدير سلال  تصميم خطوات

 .   الجيد للعمل  تصور  وبناء  وصا في  الطلبة  أشرك -

 .   الجيد العمل خصائص  تمثل   ال  المعايي  حدد -
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 .   تقواها المطلوب  الأداء مستوست  صا -

 .   ذلك  الأمر تطلب إو   وعدلها الطلبة  مع  والمستوست  المعايي لحق  -

 .  المستوست  و بالمعايي  النهائية  القائمة صمم -

 :   اللفظي التقدير  سلم  استخدام و  رتطوي ف  المعلم  دور

 :  فيه   كما  المعلم دور  يكوو 

  ويساعده التقويم  معايي  باستيعاب  فرصته  للطالب  يعطي وهذا  ،  الطلبة مع  بالعمل التقدير  سلم على النمو لإظهار المعايي  تطوير -
 .  الجيد  العمل تصور في

 .   اللفلي التقدير سلم خدامباست  ملائهم ز  أعمال  وتقويم  الخاصة  أعمالهم  تقويم  على  الطلبة  تشجيع -

 .   راجعة تغذية  إعطاءه ويتم المعايي  مجموعة على  مرتكزا  الطالب عمل يكوو  -

 جمع العينات أو الأمثلة من الأعمال على مختلا المستوست بهدف استخدامها في التدريا مستقبلا . -

 سجل وصف سير التعلم :  -

ي مكتوبا  تعبيا  التعلم  الطاليعد سجل وصا  به  أو  صا  ئراء  يتضمن  الوقت  منلم ع   من سجل  يتكوو  ، وهو  التعلم  ب عملية 
أحداث يسمح فيها للطالب بالتعبي عن رأيه حول خ ات متنوعة اكن أو يكوو قرأها أو شاهدها أو مر بها في حياته الخاصة ،  

تعليمية أو نص قاموا بدراسته ويكتبوو رأ  التفكي بخ ة  للتوسع في  يهم واستجابا حي  يعيد الطلبة  للطلبة الفرصة  يتيح  تهم ، وبذلك 
قة  التعبي عن انطباعاتهم الأولية بحرية ويربطوو تلك الخ ة مع الأنواع الأخرى من التعلم . فالكتابة اليومية أو الأسبوعية تحسن من طلا

 الطلبة في الكتابة وتطور إبداعاتهم . 

را بحثيا بل فرصة للتعبي عن الآراء بطريقة خاصة وصحيحة .ويتطلب تطبيق هذه  دس أو تقريلا يعت  سجل وصا سي التعلم تحليلا نق 
 الاستاتيجية معلما حساسا ، وبيئة ئمنة ، وتنليما خاصا من الإدارة يقر هذا النوع من التقويم ويعت ه جزءا من عملية التعلم. 

 إرشادات لتطبيق سجل وصف سير التعلم :  

 .   سي تعلمهم  تف  الطلبة بسجل  -

 يجمع المعلم سجلات الطلبة دورس لقراءتها والتعليق عليها .  -

 ( 100-84يستطيع الطالب في بعض الأوقات مراجعة ما أنجزه من أعمال بقصد تحسينها أو إكمالها .)المرجع السابق ،ص ص -

لتعليمية المختلفة ،فهو   المواقا ايعت  السجل القصصي من الأدوات الفعالة ال  تعمل على رصد السلوك في  السجل القصصي: -
، فالأستاذ يركز على الملاحلة   التنفيذ  فيها هذا  ال     الحالة  التلميذ /الطالب وكذلك  يفعله  ما  يساعد على وصا وتسجيل كل 

الب ضمن  لتلميذ /الطالمستمرة للسلوك والتدوين مع التفاصيل ط يعمل على التفسي ، ويركز الأستاذ على رصد المهارات ال  اتاز بها ا
 فريق العمل ويتم تنفيذه من طرف الأستاذ وفق ما يلي : 
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الأخي   السلوك وفي  تكرار  مدى  وذكر  بالتفصيل  والمكاو  والتاريخ  الزمن  ذكر  مع  المجرست ووصفها  وتسجيل  السلوك  يبدأ  لاحلة 
س أم  إيجابيا كاو  التلميذ/الطالب  عن  الصادر  السلوك  عن  التفسيات  بعض  وهذا إضافة   ، يجب    لبيا  فرضيات  من  ينطلق  التفسي 

 اختيارها . 

III-    : مناقشة عامة    

العملية حتى       الحياة  المعاش في  الواقع  قربها من  للتغيات الحاصلة ومدى  العا  مرهوو  دى مواكبتها  التبوية في  إو نجاح الأنلمة 
الذي يعمل ويخطط من أجل تزويد تلاميذه بخ ات تربوية    ي الناجح هوتصبح نتاجاتها ملاحلة وملموسة في الواقع ، فالنلام التبو 

تضم العديد من المهارات العقلية والمهارات الحياتية تعمل على إحداث تغيات في سلوكاتهم واتجاهاتهم وقيمهم وحتى طرق تفكيهم ،  
اتيجيات تعتمد على التقويم التقليدي الذي  ى طرق واست هذه الخ ات ال    يصبح النلام التقليدي قادرا على تحقيقها لأنه يعتمد عل

   يعد قادرا على تحديد وحصر كل نتاجات التعليم المتعلقة بالحياة الواقعية والحقيقية للتلميذ. 

الواقع ، وهو يجد     التلميذ من سلوكات في  البديل يركز في مضمونه على الأداء أي ما ينجزه ويصدر من  الواقعي /  فيه    فالتقويم 
ذ فسحة  ومتسعا وحيوية ويشمل كل الأداءات والسلوكات والأعمال الصادرة عن التلميذ في المواقا التعليمية التعلمية المتنوعة ،  التلمي

حي  يعتمد الأستاذ على رصد السلوكات باستعمال قوائم الشطب والملاحلة وسلم التقدير الذي يساعد على تقييم مستوى المهارات  
دة زمنية وكذلك سلم التقدير اللفلي الذي يختلا عن الأدوات الأخرى ، حي  يركز على تقييم خطوات  يدة أاناء مفي مواقا عد

أداء العمل ومدى ملاءمتها للموقا والمنتج التعليمي ، فهو يركز على مرحلتين من التقويم ) التكويني والختامي ( وهو الأداة الأكثر  
ي التعلم وهذا السجل يضم كل المعلومات الخاصة بالتلميذ و تف  به كل  ى سجل وصا سموضوعية ودقة ، كما يعتمد أيضا عل

تلميذ بنفسه وهنا يتم اشراك الأولياء في هذا العمل . فالطالب أو التلميذ يكتب في هذا السجل كل الأعمال ال  قام بها سواء في  
شتق الع ة منها ...إلخ وهنا توجد فسحة وحرية للتلميذ  صه ، قصة واالبيت مع أسرته أو في المدرسة مع زملائه مثلا : قرأ كتاب ولخ

كي يع  بكل طلاقة عن ئرائه الخاصة وفي نفا الوقت فيه دلالة على استجابات التلميذ حول ما تعلمه في المواقا التعليمية المختلفة  
لموقا و أاناء القيام بالعمل ويركز فيه  اته أي في ا.أما السجل القصصي هو عبارة وصا لما تعلمه التلميذ  رره الأستاذ بكل حيثي 

السلوك   الدالة على  المؤشرات  المتكررة و دد كل  السلوكية  والأنماث  الموقا  التلميذ في  التعاو  فيكز خلاله على سلوك  العمل  على 
 والمهارات ال  يتضمنها . 

لاميذ حي  يجعلهم يشاركوو في المواقا التعليمية ويساهموو  داء لدى الت إو التقويم الواقعي لا محالة أنه يسهم في الرفع من مستوى الأ   
المعرفية   المهارات  أداء  من  تمكنهم  تلهر مدى  وال   بها  يقوموو  ال   الأنشطة  من خلال  فاعلوو وذلك  يجعلهم  المعرفة وكما  بناء  في 

والابتكار والاتقاو في المواقا التعليمية الواقعية  لى التفكي  والأدائية والتطبيقية ، كما يعطي ل ستاذ المؤشرات ال  تدل على قدرتهم ع
  كل المجالات العلمية والأدبية  ال  تتميز بالجودة العالية في

IV-   :الخلاصة 

يتحتم على          ، وهذا  بنجاحه  التبوية ونجاحها مرهوو  للعملية  الأساسية  الدعامة  يعت   والواقعي  التقليدي  عامة  كل    التقويم بصفة 
 على المنلومة التبوية وكل المسؤولين والمختصين بالاهتمام به وتطويره  ا يتماشى والمستجدات الحاصلة على المستوى احلي أو  القائمين 

الدو  .ولا يجب أو نجعله تقليدا راسخا ينتقل من جيل لآخر دوو الوقوف على الغاست المنشودة منه حسب كل عصر بل نجعله عملية  
دافها وياستها مع الواقع الذي نعيشه وتكوو نتاجاتها أي العملية التعليمية التعلمية واضحة المعا  في الحياة العامة لفرد في  ة تتوافق أهدينامي 

مختلا جوانب السلوك الاجتماعي الذي يستدعي من المسؤولين والمختصين في المجال التبوي الفهم الواضح للغاست العامة للتبية والحرص  
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ا تقليص  أنماث  على  يقيم من خلال الأداء والمهارات و  التلميذ  أهداف ومحتوست ، فسلوك  له من  الواقع الحقيقي وما يخطط  لهوة  بين 

التفكي وقدراته على حل المشكلات والقدرة على التخطيط في مختلا المواقا التعليمية التعلمية وهذا هو نمط التقويم الذي يعتمد على  
 لتقليدي الذي يعتمد على الورقة والقلم . ل للتقويم االأداء والمكم

مبدأ        و قق  الو   باشراك  البيت  وفي  المدرسة  في  المواقا  من  العديد  في  المتعلم  لسلوك  الحقيقي  الرصد  على  يعمل  الواقعي  فالتقويم 
الوسائل والأدوات منها أوراق العمل    ى العديد من التكامل بين المدرسة والأسرة وينمي لدى المتعلم القدرة على التقييم الذاه معتمدا عل

بتقنيات   و  المعرفي  النفا  علم  في  حدات  ال   المعاصرة  التطورات  على  مستندا  التعلم  سي  وصا  ويسجل  والأنشطة  الأداء  وملا 
 ي تتمثل فيما يلي: التقويم وه وفي الأخي اكن تقديم بعض التوصيات ال  أرى أنها ستكوو اضافة للممارسات التبوية في مجال المعلومات. 

تشجيع الأساتذة والمعلمين على الإبداع والابتكار فيما يخص نلام التقويم وذلك باستخدام كل الوسائل التكنولوجية ال  يراها   -
ليصبح  للمعلومة  ل ستاذ كملقن  التقليدية  السلبية  النلرة  على  القضاء  أجل  ،من  تلاميذه  مستوى  من  وترفع  مناسبة    الأستاذ 

 جا ومحفزا ومصمما لمواقا تعليمية جديدة تتماشى ومتطلبات الحدااة. موجها ومنت

 التكيز على الأداءات والانجازات في العملية التعليمية التعلمية وبالأخص في الوضعيات والمواقا التقواية .  -

 لي في القسم. اذ كدليل عموضع تصاميم لاستاتيجيات التقويم الجديد )التقويم الواقعي( وجعلها في متناول الأست -

 تنليم دورات تدريبية ل ساتذة تعنى باستاتيجيات التقويم البديل.  -

 الإحالات والمراجع :     -

 تم الاستعانة والاطلاع على المراجع التالية لكتابة هذه المداخلة.  
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