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 يق.بِ طْ التَّ ية وَ رِ ظَ النَّ  ينَ بَ التَّاريخ فِي الجَامِعة الجَزائرِيِة ية يمِ لِ عْ ت ـَ
. الجزائر.د. قاصري محمد السعيد. جامعة المسيلة  

 :الملخص
الجامعة الجزائرية في الآونة الأخيرة أهمية كبرى للعلوم الإنسانية والاجتماعية، نظرا للدور الذي بات منوطا بها أولت 

في التنمية البشرية، وهذا تماشيا مع اهتمامات ومتطلبات العصر، وما بات يقتضيه الأمر بتوجيه الاستثمار في 
زدهار، وعليه فالتركيز على تدريس العلوم الإنسانية العنصر البشري، الذي يعد المؤشر الرئيسي للرقي والا

والاجتماعية كالفلسفة، علم الاجتماع، علم النفس،علم التاريخ...الخ، بات ضرورة حتمية، في تكوين الإنسان 
وتعليمه، ليصبح مواطنا صالحا يتشوّف نحو بناء وطنه والدفاع عنه مرا أوتي من معارف وقيم إنسانية واجتماعية. 

ين العلوم الإنسانية التي وقع عليها اختيارنا في هذا المقال، علم التاريخ الذي يعُد سلاحا فعالا في يد من من ب
يحسن استخدامه وتعليمه للأجيال، لما له من أهمية كبرى في تكوين الفرد، المجتمع، الدولة، الأمة، وعليه فإننا 

يخ في الجامعة الجزائرية بين النظرية والتطبيق، من خلال سنحاول من خلال هذا المقال التطرق إلى تعليمية التار 
الاعتماد على مرجعية معرفية نراها مناسبة لمعالجة هذا الموضوع، ومستفيدين في نفس الوقت من تجربتنا المتواضعة 

لطلبة بذات في تدريس هذه المادة لأزيد من عقدين من الزمن بالجامعة الجزائرية، وتدريسنا لمقياس تعليمية التاريخ ل
 الجامعة لعدة سنوات.

عليمية ونشأتها وتطورها، الإشكال المطروح في هذا المقال بعد أن  نلُم مرفهوم التَّ  إنَّ )طَرح الِإشْكَال(:  مةد  قَ مُ 
 ة التاريخ في فِ ميِ عليِ تَ  عي وقِ ن في: ما هو مَ كمُ يَ 

َ
ا صوص  خُ وما وتعليمية التاريخ معليمية عُ ومة الجامعية؟ هل التَّ نظُ كر الم

زام ستاذ التاريخ بالجامعة الجزائرية في الالتِ مدى نجح أُ  إلى أيِّ صيل فقط؟ وَ ير وتَحي ظِ ني ارسة وتطبيق، أم هي ت ـَهي ممُ 
حصيل المادي، ها التَّ ايتُ رد وظيفة غَ هي مجُ  ارسة؟ أمي واية وممَُ هي فن وهِ  ديهِ ديثة؟ وهل التعليمية لَ عليمية الحَ قواعد التَّ بِ 

  ينية لدىَ وتِ ملية رُ وعَ 
ُ
هنا في واجِ بات التي تُ عوُ ؟ ما هي الصُّ (diplôme) هادةها تحصيل الشّ ايتُ تعلم )الطالب( غَ الم

كنولوجية الحديثة في ن الوسائل التِّ كننا الاستفادة مِ مدى يمُ  ا؟ وإلى أيِّ ون  ضمُ ومَ  عليمية شكلا  ارسة التّ تطبيق وممُ 
حاول الإجابة عنها نُ لة في غاية الأهمية سَ ئِ سي قمي والإلكتروني؟ أَ  الواقع الرَّ يكي إلىلاسِ عها الكَ ن واقِ عليمية مِ ترقية التّ 

  تنِ في مَ 
َ
 قال.  هذا الم

علم تتكون مِن العَناصر الأساسية التّالية: التي هذه الإشكالية ن خلال مِ 
ُ
عرفي 1)الأستاذ( الم

َ
، الَحقل الم

ت
ُ
علم أو بالأحرى )مجال الدراسة(، مَبادئ التّعليمية وقَواعِدها، الم

ُ
علم، التَّشريع الجامعي )الحقُوق والواجبات(. فالم

 ني كل مَ ص  الذي بات إجباريا لِ خصُّ راعاة التَّ شكل كبير، مع مُ يجب أن يلُم مرجال دراسته بِ  الأستاذ الجامعي
 ظريعيدين النَّ على الصَّ سِها بادئ التّعليمية ومُختلف قواعدها وأسُُ الإلمام مرِ ينتقل بعد ذلك إلى  ارس التعليمية، ثم َّ يمُ 

ا إلى الإلمام(stageطبيقي )التربص والتَّ (  les cours)الدُّروس   مرحور العملية التعليمية ، مما يؤُدي به حتم 
تعلم)

ُ
ربي وفي الأخير ، المهارات والقُدرات...الخ، ولوجيةيكُ سِ بل الجوانب الاجتماعية، الن كُ مِ ( الم

ُ
ينَبغي عَلى الم
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 أن يلُم مرُ  ذ()الأستا
َ
د بِشكل واضح ودقيق العلاقة بين شريعية راسيم التَّ ختلف القوانين والم التي تنُظِّم التَّعليمية وتُحدِّ

ؤسسة الجامعية(.
ُ
تعلم والوَسط التَّعليمي )الم

ُ
علم والم

ُ
 الم

علم )الأستاذ( للِعلاقة التي تَربط بَين هذهِ العَناصر و 
ُ
م الم غيرها في العملية التعليمية ممَّا لا شك فيه أن فَـهي

مِني شأنهِ أني يعُزز من نَجاحِه فِي أداء وَاجِبه تُجاه الطلّبة على أَحسن ما يرُام، مَع الأخذ بِعيِن الاعتبار طبع ا العَوائِق 
اتُبِي  والعَراقيل التي توُاجِهُه أثناء مسَاره المهِني، ولِمُحاولة اختزال العناصر السَّابقة الذِّكر ندُرجها ضِمن الشَّكل الترَّ

 التّالِي:   
 الحقل المعرفي )علم التاريخ(  .6
 مبادئ وقواعد التعليمية. .1
تعلم )الطالب الجامعي(  .3

ُ
 الم
نظمة للتعليمية، هذا وقد اصطلح البعض على هذه العناصر، مركونات  .2

ُ
القوانين والمراسيم الم

يداغوجي )المعلم(، والبعد المعرفي الديداكتيكا وهي: البُعد البسيكولوجي )المتعلم(، البُعد الب
دَرَّسَة(.

ُ
  1)المادة الم
رجعيات التي عُدنا إليها،   

َ
بنِاء  على ما سبق ذكِره مين عناصر، وبناء  على الم

قال وِفق العَناصر الأساسية 
َ
تواضعة في هذا الحقل المعرفي، جاءت مُعالجتنا لِهذا الم

ُ
وتَجيربِتنا الم

 التّالية: 
ن تاج إلى المزيد مِ تحَ  لوم الإنسانية التيروع العُ التاريخ إحدى أهم فُ علم عد يُ في )علم التاريخ(: الحقل المعر -6

ستويين الوطني والعربي، لِما له من أهمية ودور كبير في حياة الفرد، المجتمع، الأكاديميةوالدِّراسات الأبحاث 
ُ
، على الم

علم  الدولة، الأمة، 
ُ
تص)الأستاذ( وعليه فالم

ُ
ملة من البَدِيهيات حول الإلمام بجُ  يجب عليه علم التاريخر لتدريس دِّ الم

 حُ ند فُ ا عِ واصطلاح   غة  التاريخ لُ علم  مَفهوم حَقله المعرفي، مثل:
ُ
  القُ خيِن ؤرِّ ول الم

ُ
وا عربا أو انُ حدثين، سواء كَ دامى والم

 من جِهة.، هذا ، فائدته...الخوفرُوعه ره، أقسامه، تطوّ ة علم التاريخعجما، نشأ
 الجزُئي التاريخ  فيِ  صهِ صُّ جال تخَ مرِ  الِإلمام ليهيجب عَ  ومِن جهة أُخرى

ُ
 تفرّ الم

َ
أن ، كَ مالأ عرفيِ ع عن الحقل الم

رق الأدنى ، أو تاريخ حضارات الشَّ 3وربي الحديث، أو التاريخ الأُ 2يرة والمغازيفي تاريخ السِّ  صه مثلا  صُ ون تخَ يكُ 
 4القديم

ُ
تِهادهِ لا ...الخ. 5عبية في المغرب العربي الكبيرت الشّ قاوما، أو تاريخ الم علم مَهما بلغت درجة اجي

ُ
لأن الم

يستطيع أن يلُم مرخُتلف فرُوع التّاريخ وأقسامه، ولهذا نجده يدُرِّس في الجامعة مَقاييس بعِينها فقط، وهذا لا يَمنع 
علم( وفي بعضبالضَّرورة 

ُ
ثر ق عمُّ التّ  إلىَ  الحالات مِن لُجوء الأستاذ )الم ص في حد ذاته، كأن خصُ ص التّ صُ تخَ  فيِ أكي
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  ةراسص في دِ تخصَ تاريخ الدويلات الإسلامية في بلاد المغرب ويَ  صه مثلا  صُ كون تخَ يَ 
َ
 ، أوي 1وكاتسكُ الم

 
َ
 .  2مثلا   وطاتخطُ الم

لية التربوية تحديد العلوم في العمفَ : -نقلا عن ابن خلدون- زروخي إسماعيل ودعا إليهوهذا ما عبّر عنه 
 
ُ
علم عِ ساعدة على فهمها وهضمها، وأن محُ من أهم العوامل الم

ُ
ضر بالعلم لمان في وقت واحد مُ اولة تعليم الم

 
ُ
ومن : »3-أي ابن خلدون- لط فيقوللوم التي يحدث فيها الخّ كن أن يتعلم أي علم من العُ تعلم لأنه لا يمُ والم

لط على المتعلم علمان معا، فإنه حينئذ قل أن يظفر بواحد م أن لا يخُ رق الواجبة في التعليالمذاهب الجميلة والطُّ 
منهما، لما فيه من تقسيم البال وانصرافه عن كل منهما إلى تفهم الآخر...وإذا تفرغ الفكر لتعلم ما هو بسبيله 

   .4«مقتصرا عليه، فرمرا كان ذلك أجدر بتحصيله
ن مَ : »يثُني عليه بقولهو  يُشاطر رأي ابن خلدونشد ابن رُ ن يذكر دائما زروخي إسماعيل أياق وفي هذا السِّ 

أحب أن يتعلم أكثر من شيء واحد في وقت واحد لم يتعلم إلا واحد منهما، وكما قيل أيضا لا يخرج المتعلمون 
 .5«من علم لآخر حتى يحكموه، فإن اصطكاك العلم في السمع، وازدحامه في الوهم مضلة للفهم

ضروري جدا، وهذا ما هو معمول به في من اللوم الإنسانية بات الحقل المعرفي في العُ خصص في ولهذا فالتّ 
كن ري عملية جراحية على العمود الفقري، ولا يمُ يون أن يجُ لطبيب العُ  كن مثلا  العلوم الطبيعية والتجريبية، فلا يمُ 

 برَاغي تفكيك يدلة أن يقوم بِ تخصص في الصّ مُ أيضا لِ 
ُ
ستاذ تركيبها لأهرا من اختصاص أُ خمة و حركات الضَّ الم

ففي مثل هذه الحالة يُصبح يَخبط خَبط عَشواء، فيَختلِط الحابل باِلنّابل، ويعم الجهل تحت طائلة كُثرة الميكانيك، 
غشُوشة، وحتى الشّارع الحكيم حدَّد لنا الضّوابط المعرفية في قوله تعالى: 

َ
 وَمَا أوُتيِتُم مِن العِلمِ إلاَّ ﴿التّخصصات الم

رِ إِني كُنيتُم لَا تَـعيلَمُوَن، ﴿، وفي إشارة إلى الأخذ بِزمام أهل الاختصاص قوله تعالى: 6﴾قلَيِلا ل الذِّكي ألَُويا أهَي ،   7﴾فَسي
ع  ﴿كما أن المولى عز وجل ينَهى عن التّحدث بغير عِلم فِي قَولهِ تعَالَى:  وَلا تَـقيفُ مَا ليَسَ لَكَ به عِلم، إنَّ السَّمي

ئُولاوَالب  .8﴾صَر وَالفُؤَادَ كُل أوُلئِكَ كَان عَنيهُ مَسي
فالتَّخصص وتَـثيميِنه وتَـفيعيلِه هو أفضل بِكثير من التّبحر في فرُوع التاريخ دُون طائل من وراء ذلك، وهذا 

ُؤرِّ 
وسوعي الذي زاده الله بسطة في العلم، وما أكثر النُّبغاء والم

ُ
خين الذين بلغوا ليس بالضَّرورة عدم وجود الأستاذ الم

 هذه الدَّرجة من التَّبحر في علم التاريخ، كالمسعودي، الطّبري، ابن كثير، ابن خلدون...الخ. 
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مفهوم عِلم ديد إلى تحَ  من الإشارةلابد فَ  -الحقل المعرفي-نصرعن هذا العُ  ورة واضحة  وإذا أردنا تقديم صُ 
فكِّ 

ُ
ُؤرِّخين والفلاسفة والم

، 1الحاصل فيما بينهم حول المفهومباين تَّ ال للوُقوف على مَدى، رينالتاريخ عِند جُمهور الم
 سنُوضِّحه في العُنصر التالي: وهذا ما ممَّا يفُيد بإسهابه وتشعبه، 

في   م(1060)ت عبد الرحمان بن محمد الجيلاليالمؤرخ : أورد 2مفهوم مصطلح التاريخ عند بعض الغربيين-
، ارتأينا الاستئناس بعرض لعلم التاريخ لدى بعض الغربيين فاهيم المختلفةة من المكتابه تاريخ الجزائر العام مجموع

 بعضها على النحو الموالي:  
مل المحافظة على نتائج قرائحها لتورثها لخلفها لآيلة حتما إلى وإن أمة تغفل تدوين تاريخها وتهُ : »3ولف نسن-6

 «.لعمرانأحط أنواع الهمجية مهما كانت درجتها في الحضارة وا
إن التاريخ مدرسة السياسة، وبدون مقدار يسير منه على أقل تقدير لا يمكن الإنسان أن » :4جوهي سيلي-1

يعني عناية معقولة بالشؤون السياسية وبدون حظ موفور منه لا يمكنه أن يصدر حكما معقولا في أي شيء من 
 «.امة الوحيدة الخليقة برجال الحكم والتشريعشؤوهرا، إن التاريخ دراسة هامة لكل مدني، بل هو الدراسة اله

لفظ التاريخ يقع على بضعة معان مختلفة اختلافا بعيدا: فلفظ التاريخ يطلق من باب التجوز في » :5شونهر -3
الاستعمال على "مجرى الحوادث الفعلي"...والمعنى المهم الثاني للفظ التاريخ هو التدوين القصصي لمجرى شئون 

بعضه، واستعمال التاريخ في الدلالة على هذا المعنى استعمال مستقيم لا غبار عليه...والمفهوم الثالث  العالم كله أو
والأدق للفظ التاريخ يفيد البحث أو التعلم بواسطة البحث أو المعرفة التي يتوصل إليها عن طريق البحث، فالمعنى 

عني يكون التاريخ علما، وإلا فليس بشيء على المستتر هنا هو الاستقصاء، والبحث وطلب الحقيقة وبهذا الم
 .6«الإطلاق

ؤرخ : أورد أيضا 7لماء العرب والمسلمينمفهوم مصطلح التاريخ عند بعض عُ -
ُ
عبد الرحمان بن محمد الم

 علم التّ لِ  فاهيموعة من الممُ نفس الكتاب مجَ  ، وفيالجيلالي
ُ
فكرين والفلاسفة العرب والمسلمين، اريخ لدى بعض الم

 : ا منها ما يلياخترن
وتعرف نفسها قائمة  انه لا يتصور على وجه الكرة وجود أمة تشعر بذاتها،: »8(6921)ت شكيب أرسلان-6

بنفسها إلا إذا كانت حافظة لتاريخها، واعية لماضيها، متذكرة لأولياتها ومبادئها، مقيدة لوقائعها، مسلسلة 
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التاريخ الذي هو الوصل بين الماضي والمستقبل، والرابط بين الآنف لأنسابها، خازنة لآدابها مما لا يقوم به إلى علم 
 «. والمستأنف

لا جامعة لقوم لا لسان لهم، ولا لسان لقوم لا آداب لهم، ولا عزة : »1(6798)ت جمال الدين الأفغاني-1
تعمل عملهم وتنسج لقوم لا تاريخ لهم، ولا تاريخ لقوم إذا لم يقم منهم أساطين تحمي وتحي آثار رجال تاريخها ف

ين السَّخاوي للتاريخ «. على منوالهم تأِنس أيض ا بتِعريف كُل من عبد الرحمان بن خلدون، وشمس الدِّ هَذا وقد نَسي
 لِما لَهمُا من أهمية فِي مُوضُوعِنا هَذا: 

لركائب فإن فن التاريخ من الفنون التي تتداوله الأمم والأجيال، وتشد إليه ا: »م(6201)ت بن خلدونا--6
والرحال، وتسمو إلى معرفته السوقة والأغفال، وتتنافس فيه الملوك والأقيال...إذ هو في ظاهره لا يزيد على أخبار 
عن الأيام والدول، والسوابق من القرون الأول...وفي باطنه نظر وتحقيق، وتعليل للكائنات ومباديها دقيق، وعلم 

 .2«بكيفيات الوقائع وأسبابها عميق
وفي الاصطلاح التعريف بالوقت الذي تضبط به الأحوال من مولد  »م(: 6298ه/901خاوي )تالسّ --1

الرواة والأئمة ووفاة وصحة وعقل وبدن ورحلة وحج وضبط وتوثيق وتجريح وما أشبه هذا مما مرجعه الفحص عن 
يلة...والحاصل إنه فن يبحث أحوالهم في ابتدائهم وحالهم واستقبالهم ويلتحق به ما يتفق من الحوادث والوقائع الجل

 .3«فيه عن وقائع الزمان من حيثية التعيين والتوقيت بل عما كان في العالم
ُؤرِّخين، بل هُناك ا سبق ممَّ  

ذكِره مِن مفاهيم، يفُيد بأِنَّ عِلم التاريخ ليس له مَفهوم مُتفق عليه بين فُحُول الم
الأستاذ الباحث، لدى  هذا المصطلح ودلالته عنىاول تقريب مَ ها تحُ لّ ، وهي كُ 4تلفةتعددة ومخُ تعاريف مُ مفاهيم و 

دلول الذي يرَاه مُناسب ا 
َ
تشعِّبة ويختار منها الم

ُ
علم )الأستاذ( يجب أن يَحتاط من هذه المفاهيم الم

ُ
مَعنى ذلك أنَّ الم

ة الخرُوج مرفهوم دقيق وعميق لِطلبتِه في الصّف، مِن خلال عَرضه لِجميع هذه المفاهيم وتَحلِيلها وتركيبها، ومن ثمّ 
 لعلم التاريخ بعيدا عن التّيه والضّياع والجري وراء تعريف زيد أو عمر.

غم من على الرّ علم التاريخ عِدة مراحل تاريخية، رورة فلقد قطع الضَّ علوم بِ كما هو مَ : علم التاريخ وتطور ةنشأ-
غة العربية التاريخ والتأريخ والتوريخ يعني الإعلام بالوقت، ففي الل»غات: عوب والقوميات واللّ الشّ  هومه بينفمَ  تباين

ولفظ تأريخ مصدر من أرخ يعني من حيث المصطلح الزمن والحقبة، وقد كثرت التآويل في ذلك، فزعم بعضهم أن 
اللفظ مشتق من اللغة العبرية مرعنى تحديد بدء الشهر القمري، وزعم آخرون أنه تعريب للفظ فارسي معناه حساب 

 .5«الشهور والأيام أو التوقيت القمري
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الإعلام بالوقت، يقال أرخت الكتاب وورخته، أي »أما شمس الدين السّخاوي مثلا  فيُعرِّفه لنا لغُة  بقوله:  
هـ( التاريخ بقوله: 2، ونقلا عن السخاوي يعُرف إسماعيل بن حماد الجوهري)ت هراية ق«بينت وقت كتابته

لتوريخ مثله، وقيل اشتقاقه من الِإرخََ يعني بفتح الهمزة وكسرها وهو صغار الأنثى من بقر التاريخ تعريف الوقت، وا»
 .1«الوحش، لأنه شيء حدث كما يحدث الولد

صطلح مُنذ نشأته إلى غاية القول بعلميته، بعد وهكذا 
ُ
علم )الأستاذ( في تَـتَبُّع تأَريِخية هذا الم

ُ
يتَدرجّ الم

 بين الالذي حصل الجدل القوي 
ُ
 فكِّ فلاسفة والم

ُ
نفى هناك من ، فُ 2هادمِ لمية التاريخ من عَ خين حول عِ ؤرِّ رين والم

علميته بِ  أقرَّ ناك من راهينهم، وهُ ججهم وبَ ؤلاء حُ لوم، ولهِ صاف العُ مَ  لىلن يرق إالعلمية عن التاريخ، في كَونهِ 
علم )الأستاذ( فيدجج والبراهين، وما يُ ليها بالحُ وبرهن عَ 

ُ
 انتصررف الثاني الذي ة الطّ جحان كفّ  هو رُ في الأخير الم

، فأُستاذ التاريخ )المعلم( يجب أن يكون مُلما بِهذا الجدل والصِّراع الفكري الذي قطعه علم 3علمية التاريخل
ي ويُحبِبُهم التاريخ، ليزداد تعَلُّقا وإعجاب ا بِه، وليُِعطي لَه القِيمة العلمية التي يَستحقها أمام طلبته في الصَّف الدِّراس

 في دِراستِه والتَّطلُّع إليهَا. 
 علمية التاريخ فَ القول بِ  إنَّ 

َ
 تحت الم

َ
ستفيضة، ن الأبحاث والدِّ زيد مِ جال أمام الم

ُ
في جُملة من راسات الم

التي يجب ،  4مرناهج البحث التاريخيفي أُصُولِها عرف تُ أصبح للتاريخ مَناهج بحث قائمة  بِذاتِها، حيث النُّقاط: 
معَ طلَبتِه أثناء مَمارستِه لتَعليمية التاريخ، أو خلال قِيامه بعملية فها وظيِ ها وتَ همِ لاع عليها وفَ الإطِّ على الأستاذ 

تعلم( انطباع ا حسن ا حول عِلم التَّاريخ الذي 
ُ
ارس )الم البحث العلمي التاريخي خارج الصّف الدِّراسي، ممَّا يعُطي للِدَّ

يمهِ وِفق قَواعد وضَوابط مَعرفية مُعينة، فالتاريخ ليس قِصص ترُوى، ولا ذكِريات تُسترجع، وإنمَّا ينبغي تعَلُّمه وتَـعيلِ 
 هو غَوص فِي دِراسة الحوادث التاريخية، ونقَد وتَحليل، وشَرح وتفَسير، وبنِاءِ وتركِيب، ودَروس وعِبر. 

علم )الأستاذ( 
ُ
تعلم )خرى من جهة أُ هذا ويجب على الم

ُ
لا يُمكنه أن اريخ التَّ  الطالب( بأِنَّ علمتَذكير الم

، 5لهرافدة أخُرى ساعدة و مُ  يَستـَغينِ عن غَيرهِ مِن العُلوم، التي تعُد لعِلم التاريخ مرثابة الماء للِسّمك، فللتاريخ عُلوم
تفسير الأحداث على فهم و  ساعدناالتي تُ  اتقوف على الآليلوم، والوُ ختلف هذه العُ د من الإحاطة مرُِ فلا بُ  ليهِ وعَ 

فَهذهِ العُلوم تعُد مرثابة وَسائل وأدوات لا يُمكن الاستغناء عنها، كما لا يُمكن للطبيب الجراح أن يستغنِ التاريخية، 
 عن أدوَاتهِ ولَوازمِه في غُرفة العمليات الِجراحية.

، فإن مُمارسته لتعليمية لومتغناء عن هذه العُ الاسي  قام الُأستاذ )المعلم( فرض ا أو عرض اا إذا في حالة مَ وَ 
توقعة مع طلبته في الصَّف، وبِهذا لن يستطع أن يرتقي وغير وافية،  ون قاصرة  ا ستكُ حتم   التاريخ

ُ
ولن تعُط النتائج الم

بطلبته نحو مَصاف العُلى ودرجات الرُّقي والازدهار في فَهم عِلم التاريخ وتثمين دَوره في بنِاء الفرد، الأمة، 
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تُل في طلبته حُب قِراءة التاريخ وتعَلُمَه، ويجعل منهم أدوات تَستهلك المادة الخبرية ثُم تعُيدها أثناء والمجتمع،  بل سيقي
تعلم مع ا: بِضاعَتُنا رُدَّت إلينا، وهذا مِصداق ا لقوله تعالى في سورة يوسف: 

ُ
علم والم

ُ
 ﴿الامتحان، ويُصبح شِعار الم

 . 1﴾هِ بِضَاعَتُـنَا رُدَّت إلِيَِنَاقالَُوا ياَ أبانَا مَا نَـبيغيِ هَذ
علم )الأستاذ( بِهذه العلوم ويُـبـَلِّغها لِطلبته في الصّف، ينَبغي الإشارة إلى نقُطة جوهرية تتعلق بعد أن يلُم 

ُ
الم

ريخي كما هو حقيب التاللتاريخ، والتّ  ملِّ س أو مُتعَ رِّ خ أو مُدَ ؤرِّ كل مُ نه لِ د مِ الذي لا بُ  2اريخيحقيب التَّ التَّ مرسألة 
ون قد كُ حقيب التاريخي تَ ول التّ ع حَ اسِ دل الوَ لجَ ظرا لِ عوب، ونَ ضارات والشُّ رورة يختلف باختلاف الحَ الضَّ معلوم بِ 

 مُ ظهرت مجي 
َ
درسة منية، ومَ عن المدارس التاريخية القديمة كالمدرسة اليَ  ، فضلا  3اريخية الحديثةس التّ دارِ وعة من الم

 
َ
 . 5تنَطلِق فِي تَحقيبهَا للتَّاريخ من مَعالم تاَريِخية مُعينةل مدرسة من هذه المدارس ،  وكُ 4راقدينة، ومدرسة العِ الم

 مدرسة مَ بغِض النَّظر عن عامل التّحقيب فلكل و 
ُ
ون إليها، نتمُ ؤرخين الذين يَ ناهج خاصة بها حسب الم

 
ُ
م(، وابن قتيبة 781/ھ18(، والبلاذري )تھ120يثي)تكخليفة بن خياط اللَّ   6وادخين الرُّ ؤرِّ فالم

 ناهِ م(، تختلف مَ 773/ھ180)ت
ُ
 ؤرِّ جهم عن الم

ُ
م( وابن الجوزي 913/ھ360كالطبري )ت  7وعيينوسُ خين الم

علم م(، ولهِ 6133/ھ130م(، وابن الأثير )ت6106/ھ498)ت
ُ
يلُم مرختلف يجب عليه أن )الأستاذ( ذا فالم

 . 8ريخاقضايا التّ ها لِ قاربتِ رق مُ وطُ  هذه المدارس ومَناهجها
اهات الفِكرية والفَلسفية الحديثة، وهُو ما بات  لقد أفرزت هذه المدارس مع مُرور الوقت، مجموعة من الاتجِّ

 فعليه أن ،هذا الحقل المعرفيأو يتَصدّر ج لِ يَ الذي  للمُعلم )الأستاذ(نها د مِ التي لا بُ ، 9فلسفة التاريخبِ  يعُبر عنه
 هردرى مُؤلفات بعض الفلاسفة الألمان مثل: "يوهان جوت فريد يَطلع على سبيل المثِال لا الحصر عل

 أوغست كونتومُؤلفات الفيلسوف الفرنسي ، ( 6736)ت هيغلوجورح فيلهلم فريدريش ، ( 6703)ت
فهو لذلك »عبد الرحمان بن خلدون:  لأن عِلم التاريخ هُو مِن علوم الحكمة كما وصفهُ  م(...الخ،6748)ت

 .10«جدير بأن يعُد في علومها وخليقأصيل في الحكمة عريق و 
عرفي وبفِلسفة التاريخ، التي 

َ
ر لتدريس التاريخ أن يَجمع بين الإلمام بِحقله الم تصدِّ

ُ
مَعنى ذلك ينبغي على الم

تُساعده دون شَك في فَهم كثير من القضايا التاريخية ذات البُعد الفِكري والسِّياسي والثَّقافي، فالتاريخ حسب ما 
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خطط »ض: يذكر البع
ُ
يسير وِفق مخطط معين وليس بطريقة عشوائية، وأن فلسفة التاريخ هي محاولة معرفة هذا الم

الذي يتَبعه التاريخ في مَساره، أو الاتجاه الذي يتجه إليه، أو الغاية التي عليه في النهاية تحقيقها، وفي هذه الحالة 
 .  1«يهتكون فلسفة التاريخ هي رلية المفكر للتاريخ أو حكمه عل

 ومِ 
ُ
علم  ديجَ وذاك نطلق ن هذا الم

ُ
مارس -الم

ُ
نفسه غزير المعرفة، شامخ الرأس، مُطَّلع  -لتعليمية التاريخالم

على أحوال الأولين والأخرين، فِي إقدام وثبات وإرادة وعزيمة، دُون عَثرة ولا تلَكُأ، كالماء الذي يَسيل في النّهر بين 
العُنصر الموالي، ارتأينا أن نعُرِّج على نقُطة مَفصلية أُخرى تكمن في أقسام التاريخ الحقُول، وقبَل أن نتَطَّرق إلى 

: التاريخ القديم، التاريخ الوسيط، وفرُوعه المعرفية، فمِن حيث الزَّمن قُسِّم التاريخ على مُستوى الوطن العربي إلى
ستعمر الغَاشم، عكس مع تحديد بداية كل قِسم وهرايته، وهو تقالتاريخ الحديث والمعاصر، 

ُ
تم مِنه رائحة الم سيم نَشي

أما من حيث طبيعة الأحداث بعض الشُّعوب التي لا تُحقّب التاريخ زمني ا بهذا الشَّكل، كالشُّعوب الآسيوية،  
افي، روع أو بالأحرى أنواع: التاريخ الاقتصادي، التاريخ الاجتماعي، التاريخ الثقإلى عدة فُ  فالتاريخ قُسِّمالتاريخية 

 .2...الخ، تاريخ الأفكارالتاريخ العسكري، التاريخ القومي، التاريخ الدبلوماسي
 كُ عد الإلمام بِ بَ  :3التاريخعلم فائدة -

َ
علم علم التاريخ لا بد من وُ عرفية لِ ل هذه الجوانب الم

ُ
في )الأستاذ( قوف الم

 الأخير على فائدة وقيمة التَّ 
ُ
ها رِ وهَ عليمية التاريخ من جَ تجرد تَ ، حتى لا تَ 4ةولجتمع والدّ اريخ بالنسبة للفرد والم

درِّ يقُ كما سبق وأن ذكرنا رد عملية روتينية  صبح مجُ ، وتُ الحقيقي
ُ
درس وم بها الم

ُ
س مع طلبته في الفصل الدراسي، فالم

تعلم–قنع الآخر الناجح هو الذي يعرف كيف يُ 
ُ
 وقيمته.  بفائدة التاريخ -أي الم

ومن الخطأ أن يعلم »م سعد الله بشأن تعليم التاريخ وضَرُورة إظهار فَوائده للمُتعلم: وممَّا يذكره أبوُ القاس
المعلم التاريخ للتلاميذ لذاته أي بصفته أحداثا جرت وانتهت ثم يحشو بها عقل التلميذ، بل يجب على المعلم أن 

لعصور...وأنه جزء من الوطن العربي يقنع الطالب بأن الوطن الجزائري مثلا ملك للأمة الجزائرية وممتد في أقدم ا
الأكبر الممتد من الخليج الفارسي )كذا( شرقا إلى بوغاز جبل طارق غربا، إن على المعلم أن يكون هدفه من 
تعليم التاريخ هو إثارة حب التعاون في المتعلم من أجل الدفاع عن الإرث العظيم...مرعنى آخر فالتاريخ يجب أن 

لاقية والسياسية والتاريخية وأن يخرج المواطن الصالح الذي يؤثر الدين والوطن واللغة على يكون مادة للتربية الأخ
نفسه، ومن ثمة يكون مستعدا للتضحية في سبيل هذه الأركان التي لا يكون الوطن وطنا إلا بها ولا يكون المواطن 

 . 5«صالحا إلا إذا عمل بها
علم( بهذه الخطُوة ابعد 

ُ
لتي تعُد في نظرنا أساسية ومِحورية، ينَتقِلُ في الخطُوة الموالية إلى إلمام الأستاذ )الم

من حيث المفهوم، النشأة، التطور، آليات الانتقال من مُصطلح التعليمية العامة إلى عليمية، التّ  الإلمام مروُضُوع
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 كيف ظهرت الدعوة إلى تعليمية التاريخ أمُصطلح التعليمية الخاصة )تعليمية المادة(، و 
ُ
ؤسسات و تدريسه في الم

مدى ارسة تعليمية التاريخ في الأوساط الجامعية؟ وإلى أي رق ممُ ؟ ما هي طُ الرسمية الأجنبية مِنها والعربية كوميةالحُ 
هذا ما سنحاول الإجابة عنه ؟. الصّف الدراسي الجامعيالإعلام الآلي والإنترنت في  داكتيكاكننا توظيف دييمُ 

 التالية:  ومُعالجته ضِمن العناصر
 ( وتطورها:  didaktikaفهوم التعليمية أو الديداكتيكا )مَ -
أو  Didaktikosتنَحدر كلمة ديداكتيك )التعليمية( من حيث الاشتقاق اللغوي، من أصل يوناني »لغة : -

Didaskein  وتعني حسب قاموس روبير الصغيرle petit robert  درُّس أو علُّمenseigner».1 
وسوم بتحليل العملية التعليمية عرِّف اصطلاح ا: يُ -

ُ
نقلا عن نور الدين أحمد قايد -محمد الدّريج في كتابه الم

هي الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياته، ولأشكال تنظيم مواقف التعليم التي »بقوله:  -وحكيمة سبيعي
ي المعرفي أو الانفعالي الوجداني، أو يخضع لها المتعلم، قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقل

 ، أمَّا 2«الحس حركي المهاري
ُ
رة خلال القرن السابع عشر، مع ول مَ صطلح نجده قد ظهر لِأ من حيث تأريخية الم

تابه عد الأب الروحي للديداكتيكا الحديثة، وهذا من خلال كِ الذي يُ  3(6180)تكومينوس جان آموس  "
   ".the Great Didactic ىـالديداكتيكا الكبر ـ" الموسوم ب
الديداكتيك العام الذي يهتم »وعلى الرّغم من تَشعُّب مُصطلح التَّعليمية وتقَسيمه من طرف البعض إلى:  

بكل ما هو مشترك وعام في تدريس جميع المواد، أي القواعد والأسس العامة التي ينبغي مراعاتها من غير أخذ 
عتبار، والديداكتيك الخاص أو ديداكتيك المواد الذي يهتم مرا يخص خُصوصيات هذه المادة أو تلك بعين الا
 .4«تدريس مادة من مواد التكوين أو الدراسة

بنِاء  على هذا التَّقسيم للديداكتيكا، جاء اختيارنا للحديث عن مادة من مواد التعليم، ويتعلق الأمر  
دريِسُها يتطور شيئ ا فشيئ ا من دولة لأخرى حتى عَمَّت بتعليمية مادة التاريخ، التي أخذ تعَلِيمُها أو بالأحرى ت

والي: 
ُ
 مُعظم أرجاء العالم، تَطوُّر يُمكن مُعالجته وتَـتَبُعه ضِمن العُنصر الم

 كننا تتبع ذلك وفق التسلسل التالي:يمُ الغربي: -عيد الأوربياريخ على الصّ تطور تعليمية التَّ -6
دد ندما أصدرت الجمعية الوطنية الفرنسية قرارا تحُ عِ  6893اريخ إلى سنة ة التيعود اهتمامها بتعليميَ فرنسا: -6
تعلم  تاريخ الثورة ولى والثانية يَ في المرحلتان الأُ فَ : وجبه المراحل الرئيسية لتدريس مادة التاريخمرُِ 

ُ
درس التلميذ أو الم

تعلم التّ 
ُ
هذا  ناحي الحياة، وظلّ تلف مَ ري لفرنسا في مخُ ضاطور الحَ الفرنسية، وفي المرحلة الثالثة يدرس التلميذ أو الم

 
َ
وناني وذلك بإضافة تدريس التاريخ اليُ  6701عدّله "نابليون بونابرت" سنة  فعول إلى غاية أني القرار ساري الم
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يخ ج من التار تدرَّ ، وهكذا شيئا فشيئا إلى أن بات تدريس التاريخ في المدارس الفرنسية يَ 1وماني للمُتعلم الفرنسيوالرُ 
 6994"فرانسوا متيران" سنة  صوص يكون قد أوصى الرئيس الفرنسيذا الخُ المحلي إلى التاريخ العالمي، وبهِ 

 
ُ
 . 2يادة الوطنيةاريخ الفرنسي رمزا للسِّ يجعلوا من التّ  هتمين بالحقل التعليمي أني الم
 اقة إبّ كانت إمارة بروسيا سَ   6786هور الإتحاد الألماني سنة قبل ظُ بروسيا: -2

ُ
عب ناداة بتدريس تاريخ الشّ لى الم

تحت طائلة  ادهِ عبَ تِ مس تاريخ هذا الشعب واسي يطرة النمساوية، التي حاولت طَ رزخ تحت السَّ الألماني الذي كان يَ 
 جعي، ومن بين الذين برزوا بِ يكتاتوري الرَّ كم الدِّ الحُ 

َ
 فختهيوهان غوتليب جال الفيلسوف "شكل كبير في هذا الم

نوان: "حديث إلى ت عُ اضرات على الطلبة في جامعة برلين تحَ قوم بإلقاء محُ الذي كان يَ " (6811-6762)
عب ساعد على قيام وحدة الشّ ونه يُ اريخ الألماني كَ تمية تدريس التَّ دعو فيه الشعب الألماني إلى حَ ، يَ 3الأمة الألمانية"

 موعة مِ يء الذي أفرز مجَ الألماني وتحرره، الشَّ 
ُ
ضرورة تدريس التاريخ القومي نادون بِ وا يُ رح، وباتُ الطّ  ناصرين لهذان الم

من لا يتذوق ضرورة عدم إسناد أي وظيفة لِ عوة بِ تلف المدارس الألمانية، بل ذهب بعضهم إلى الدّ الألماني في مخُ 
 .4التاريخ الألماني

كومة هولندا هي ت حُ ، دخل6730ا سنة موم  صوصا وأوربا عُ رنسا خُ رفتها فِ ورات التي عَ بعد الثّ ولندا: هُ -3
ولندي، وذهب بالبعض إلى اشتراط عدم منح الجنسية الهولندية لمن يطلبها عوة إلى تدريس التاريخ الهُ الأخرى في الدّ 

 .5له من أجل التأكيد على الارتقاء بتاريخ بلادهمولندا، وهذا كُ تاريخ هُ  إذا كان لا يفقه شيء فيِ 
كومية، شيء على اعتبار تدريس مادة التاريخ في المدارس الحُ  6730نذ سنة دأبت هي الأخرى مُ انجلترا: -2
" الذي كان 6749-6883 مساوي "مترنيخضوعها لسيطرة الإمبراطور النَّ قدس بالنسبة للوطن، رغم عدم خُ مُ 

ربين والمعلمين الإشادة بأسرة آل يمنع تدريس التاريخ القومي للقوميات الأوربية، ومُ 
ُ
قابل ذلك يطلب من الم

 .6بسبورغها
ورج واشنطن" سنة داثة استقلالية هذا البلد عن بريطانيا بقيادة "جُ رغم حَ الولايات المتحدة الأمريكية: -4

شَ 6873
ُ
  منحع الأمريكي ركّز بدوره هو الآخر على ضرورة رِّ ، فإن الم

ُ
ؤسسات أولوية كبيرة لتدريس التاريخ في الم

ادة أساسية ورسمية تُدرس للطلاب، في جميع المراحل خ مَ حتى بات التاري 6780الرسمية، حيث لم تأت سنة 
ا  سط  ولندا وبروسيا والهند في ضرورة أن يتلقى كل مُرشح سياسي قِ رار هُ ناك إلحاح كبير على غِ التعليمة، وأصبح هُ 

 .7كبيرا من التاريخ الأمريكي
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والي: فَمِن فق كننا تتبع ذلك و يمُ الإسلامي: -اريخ على الصعيد العربيتطور تعليمية التّ -1
ُ
السِّياق التاريخي الم

ؤتمر الثقافي لج
ُ
جود كثير من الدول العربية تحت وفي ظل وُ  ،امعة الدول العربيةخلال ما تَمخّض عن توصيات الم

تدريس مادة التاريخ )الحقل المعرفي الاستعمارية كبلدان المغرب العربي، لم تتوان الجامعة العربية في الالتفاتة لِ 
 
ُ
 إذ صَ ، دراستنا(لِ خصص الم

ُ
 در عن الم

ُ
 09لبنان يوم: -نعقد ببيت مريؤتمر الثقافي العربي لجامعة الدول العربية الم

عليه مجلس الجامعة العربية في  وجبه تدريس مادة التاريخ في المدارس العربية، قرار وافقَ تم مرُِ م قرارا يَ 6928سبتمبر 
 لستِ جَ 

ُ
ص تدريس أو تعليم مادة ين ما خرج به المؤتمر من قرارات تخَ م. ومن ب6927فبراير  11نعقدة يوم ه الم

 : 1التاريخ
ور دراسة التاريخ في المرحلة الابتدائية تاريخ القطر الخاص الذي يعيش فيه التلميذ، مع العناية بدراسة كون مِح أن يَ -

 لات بين هذا القطر وبين البلاد العربية قبل الإسلام وبعده.الصِّ 
خصيات راسة التاريخ العربي في التعليم الثانوي النواحي الاجتماعية والوصفية، مع بيان أثر الشَّ ور دأن يكون مِح -

 ضج التام.ي مظاهر التطور والنُّ صِّ قَ تصوير الحقائق وتبيينها في الأذهان، وت ـَة والأحداث والوقائع اللازمة لِ الفذّ 
- 

ُ
في المدارس الثانوية في جميع البلاد العربية ما يأتي: تاريخ س رَّ شترك من التاريخ العربي الذي يدَُ أن يشمل القدر الم

 نذ ظهور الإسلام إلى الفتح العثماني، النهضة العربية الحديثة. العرب قبل الإسلام، تاريخ العرب مُ 
ل مساعدة الناشئ على فهم مكانة بلاده والدو في المرحلة الثانوية من التاريخ العالمي بالقدر اللازم لِ  عنىأن يُ -

 العربية بين دول العالم ومشاكل المدنية الحديثة.
 ناقشة قائمة على منطق إنساني عادل.ش مُ ناقَ س التاريخ دراسة علمية، ويُ درَّ أنه ينبغي آن يُ -
حلل من انع من التَّ أنه يُستحسن آن تكون طريقة تدريس التاريخ أساسا للتدرج من القديم إلى الحديث، ولا مَ -

 ذلك عند الإقتداء.
 ا للطريقة التقليدية.صور المتتابعة وفق  درس تاريخ العرب على حسب الدول والعُ أن يُ -
قوط بغداد على أساس تاريخ الدول الخاص مع الإشارة إلى تاريخ الدول درس تاريخ الشعوب العربية بعد سُ أن يُ -

 العربية الأخرى وبيان ما بينها من علاقات.
تصلا بالتاريخ العربي العام، مرعنى أنه بعد الانتهاء من العرض العام لكل عصر درس تاريخ الحضارة العربية مُ أن يُ -
 درس الطالب حضارة هذا العصر.  يَ 

 ب  لِدعوة الجامعة القاضيةبعد استعراضنا 
ُ
ر بنا أن دُ ؤسسات الحكومية العربية، يجَ تقنين تدريس التاريخ في الم

ؤسسات الجامعيةالمادة رق الفعالة والناجعة لتدريس هذه نتساءل عن الطُّ 
ُ
ومدى التحكم فيها ، الأساسية في الم

 واستيعابها من طرف الطالب. 
علمينجُمهور الأساتذة )على من الصُّعوبة مرا كان عتبر الإجابة عن هذا السؤال تُ 

ُ
الذين يحملون على  ( الم

تكم تجربتنا ذلك نجدهم وبِحُ ، ولِ التاريخعاتقهم مسؤولية كبيرة في تدريس 
ُ
عن الطرق دوما يتساءلون واضعة الم
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ستحدثة لتدريس طلبة التاريخ، وهؤلاء يمُ 
ُ
درسين الأساتذة  فئةفهم ضمن صنِّ كن أن نُ والأساليب الم

ُ
الأكاديميين الم

فاء درسينالأساتذة )، عكس أقراهرم من 1القادرون على الفهم والإفهام ،الأكي
ُ
أو  الذين لا تهمهم هذه العملية (الم

درسين الفئة الأساتذة فهم ضمن صنِّ كن أن نُ يمُ  لاءؤُ ؟ وهَ تلك،
ُ
الذين قد يهمهم الفهم ولكنهم يبقون  وظيفيينالم

غير قادرين على الإفهام، وبالتالي غير قادرين على تفسير الحدث التاريخي فيعيشون مرحلة الارتزاق والتهريج 
 .  2معتمدين على القنص التاريخي

  3رق التدريسجوع إلى طُ عالجة هذا العنصر بالرُّ كننا مُ يمُ 
ُ
تعارف عليها، كالطريقة التلقينية، التقليدية الم

وعليه فالأخذ بزمام هذه الطُّرق لا يُمكن تحصيله تحصيلا جيدا الطريقة الإلقائية، الطريقة الحوارية، طريقة الشرح، 
ية والحديثة+ تحديد ايجابيات إلا من خلال الرّجوع إلى قاعدة البيانات التالية: الإلمام بِطرُق التدريس التقليد

وسلبيات كل طريقة+ تحديد الطريقة المراد توظيفها+ تحديد طبيعة الصف الدراسي. أي مرعنى الوُقوف على مدى 
استعداد الطلبة لفهم واستيعاب الدّرس بهذه الطريقة أو تلك، فما يَصلح مع صف السنة الثانية تاريخ نظام 

LMD ولى ماستر تخصص تاريخ الثورة الجزائرية مثلا.قد لا يصلح مع صف السنة الأ 
ستويين يجب عليه تغيير طريقة تدريسه، وكُلَّما غيّر طريقة التعليم كلما 

ُ
درس لِهاذين الم

ُ
ولِهذا فالأستاذ الم

ح بهذا تغيرت مَعها ثوابتها ومُتغيراتها، وعليه يبقى الأستاذ في نشاط مُستمر وحيوية لا نظير لها، ومماّ ذكره ترُكي راب
علم واستعداداته ومهاراته الشأن: 

ُ
ومن جهة أخرى فتوظيف هذه الطرق يخضع بالدرجة الأولى إلى تكوين الم

وهذا ما سَيُحرِّك في الطالب الرغبة في التلقي وسُرعة التجاوب مع أستاذه الذي أحسن اختيار الطريقة  ،4وتكوينه
 .5ات خاصة وأخرى عامةالمناسبة له، واختيار الطريقة يخضع بدوره لِمُواصف

علم لطريقة التدريس الجيدة هو الوسيلة التي تُساعد على نقل مَضمُون المنهاج من معرفة 
ُ
إن استخدام الم

ومعلومات ومهارات، وترجمته بطريقة تكفل للطالب التفاعل مع المادة الدراسية، كما أنه يساعد كل من المعلم 
 رق التدريس التالية:وهذا ما سنقف عليه من خلال طُ ، 6سهولة ويسروالمتعلم على تحقيق الأهداف التعليمية ب

عرض شفوي من قبل المدرس »)طريقة المحاضرة(: يعُرفها نعمه عبد الصمد الأسدي بقوله: الطريقة الإلقائية: -6
اسات للمادة التعليمية مع مقدار قليل من اشتراك الطلبة أو دون اشتراكهم بالمرة، يذكر ذات الباحث أن الدر 

هذه  8، وبغِض النظر عن ايجابيات7«التربوية أشارت إلى أن طريقة المحاضرة تشغل المرتبة الأولى في التعليم الجامعي
 تَ  ة، مِن بينها:كثير الطرّيقة فإنَّ لها سِلبيات  

ُ
عه شجِّ ا، ولا تُ قضي على شخصيته تمام  روح التعلم وتَ  تعلمقتل في الم
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ربي الوُ نه بكم معرفي غزير يمَ روسه، بقدر ما تُشحعلى تحضير دُ 
ُ
قوف من تحن فيه فيما بعد، كما لا يستطيع الم

تعلم لدرسه، ممَّ 
ُ
ذمر وحتى الفشل في أوساط يزرع الملل والتَّ ا سَ خلال هذه الطريقة على مدى فهم واستيعاب الم

تعلمين النُجباء
ُ
قتر الم

ُ
: تحديد موضوع 1حات، لكن يمكن للمعلم الناجح تجاوز هذه السلبيات من خلال بعض الم

المحاضرة وعناصرها الأساسية، إشراك الطلبة بالسؤال والجواب، توظيف عبارات كيف ولماذا؟ عرض أفكار تثير 
 الجدل، استخدام الإشارات والحركات التي تشد انتباه الطلبة.

عليمية الحديثة رق التتعُد في نظرنا من أنجع الطُّ  :Discussion))طريقة المناقشة الطريقة الحوارية: -1
تعلم، لأهرا تعتمد على عُ 

ُ
علم والم

ُ
نصرين رئيسيين يتماشيان مع بعضهما البعض من بداية الدرس إلى هرايته، وهما: الم

ربي في هذه الطريقة على مَ 
ُ
عنى هنية في إتباع هذه الطريقة وإنجاحها، مرِ برته المِ هاراته الشخصية والمعرفية وخِ ويعتمد الم

تشاط طيلة الدرس، كما يمُ يوية والنَّ زرع الح  أن هذه الطريقة تَ 
ُ
علم يعتمد على علمينكنها أن تطال كل الم

ُ
 لأن الم

جباء، الذين سيكونون على استعداد دائم ، حيث يبرز فيهم من أراد البروز من النُّ طلبتهأسلوب الحوار المباشر مع 
 يمية، ممَّ لتلقي الأسئلة والإجابة عنها، وإشراكهم بقوة في العملية التعل

ُ
نافسة العلمية ا سيغرس في نفوسهم روح الم

لكن هذا لا يمنع من وُجود سلبيات لهذه الطريقة، وهي سلبيات قد نختلف في تقديرها من أستاذ لآخر  ريفة.الشَّ 
 . 2حسب مهارات وقُدرات كل أستاذ

علم مع رح الذي سيقُ تعتمد هذه الطريقة على الشَّ رح: طريقة الشّ -3
ُ
ف تلاميذه أو طلبته في الصَّ وم به الم

حبذة لدى شريحة واسعة من الأساتذة الجامعيين، الذين يقومون عد هي الأخرى من بين الطُّ الدراسي، وتُ 
ُ
رق الم
زء لطرح بعض الأسئلة من زء لشرح ما تم إملاله وجُ زء للإملاء وجُ عادة بتقسيم وقت المحاضرة إلى ثلاثة أجزاء: جُ 

رح، ورغم ذلك فهذه اضرته إلى جزأين: جزء للإملاء وجزء للشَّ ذ تقسيم وقت محُ بِّ ناك من يحُ وهُ  ،طرف الطلبة
، ويلجأ في كثير من بشكل جيدالطريقة لا تكاد تخلو من سلبيات، إذ عادة ما نجد الأستاذ لا يلتزم بتقسيم وقته 
ظرا لتركيزه على الكم المعرفي دون الأحيان إلى تغليب عامل الإملاء على التلاميذ أو الطلبة إلى غاية هراية الحصة ن

 
ُ
 إذا كان عددهم كبير. شاركينالكيف، كما أهرا لا تسمح للأستاذ بإشراك جزء كبير من الطلبة الم

 (Discoveryوإلى جانب هذه الطُّرق نجد هُناك طرق أخرى عبرَّ عنها البعض بطريقة الاستكشاف ) 
علم على الإرشاد والتوجيه فقط،  التي تعتمد على اكتشاف المتعلم للمادة العلمية 

ُ
بنفسه، بينما يقَتصر دور الم

يول والاتجاهات، لكنها  
ُ
افعية للتعلم وتنُمِّي الم هارات الفِكرية للطالب، تزيد من الدَّ

َ
ومِن ايجابياتها تنمية الم

إلى جانب طريقة تستغرق وقتا طويلا، وتحتاج  لإمكانيات كبيرة، ويَصعُب تدريسها في الصُّفوف المزدحمة، هذا 
درس بتقسيم طلبته إلى مجموعات مُعينة Brain Stormingالعَصف الذَّهبي ) 

ُ
( التي  يقوم من خلالها الم

ولكل مجموعة قائد ثُم يطرح عليهم مُشكلة تتعلق مروضوع الدَّرس ويطلب منهم حُلولا لها، وهي طريقة لها مبادئ 
 وقواعد وخُطوات قد لا يسعنا المجال لذكرها. 
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ستخدمة من طرف الأستاذ، فَطرُق التدريس تنقسم إلى  
ُ
أما إذا اعتمدنا مِعيار طبيعة الوسائل التعّليمية الم

وقد تكون طريقة التدريس هاته لفظية »أشكال وأصناف أخُرى وهذا ما أشار إليه الطاهر بلقاسم في قوله: 
ية بصرية كما يحدث في حال استخدام شفوية، كما يحدث في المحاضرة، المناقشة في القسم، وقد تكون سمع

الأفلام، والمسجلات، والتلفزيون التربوي، وقد تكون عملية تجريبية يقوم بها الطالب فيها بنفسه بالتجريب 
 . 1«والاختبار، وقد تكون الكترونية عن طريق الانترنيت

في  ينضوا عشرات السنقَ  ربة أحد الباحثين الجامعيين الذينتجَ  حاولنا تقديمومن باب الإفادة العلمية 
بته: ومن باب الإطلاع والتجربة أرى ثلاث طرق عملية يُستحسن رُ ، حيث يقول في تجَ 2بالجامعة الجزائريةعليم التّ 

ا مكة وإنمّ لميذ السّ طي التّ استخدامها في التدريس، ونستخلص هذه الطرق اعتمادا على مثل قديم مفاده: ألّا نُـعي 
 . 3مكةد السّ صطاعلمه كيف يَ علينا أن نُ 

تكون الطريقة الأولى  يجب أن في المرحلة الابتدائية :يجوز لنا القول 4الكُونفوشيوسيمن هذا المثل انطلاق ا 
ده مرعلومات ومعارف بسيطة تتناسب مع قدراته العقلية والنفسية زوِّ يعني أن نُ  وهوعطي التلميذ السمكة، نُ  نأ

ثانوية تكون الطريقة الثانية بتعليم التلميذ كيفية اصطياد السمكة بجانب والجسمية، بينما في المرحلة المتوسطة وال
بجانب تزويده بالمعارف -تزويده المستمر مرعارف علمية، على أن تكون الطريقة الثالثة في الجامعة وتتمثل أساسا

لأن ، 5 الميدانفي مد التلميذ بأدوات اصطياد السمكة والسماح له بتحمل المسؤوليات في المخابر وفي-والمنهج
كن الحصول بها ولي أهمية كبيرة للوسيلة التي يمُ الأساس اليوم في التدريس لم يعد يقتصر على كم معرفي وإنما صار يُ 

على هذا الكم المعرفي واستثماره في أقصر مدة وبأقل جهد وتكاليف، ولا يتأتّى هذا إلا بتطبيق أحسن الطرائق في 
 .6التدريس

علم  ا أنَّ كمَ 
ُ
لم قدر ما يجب عليه أن يُ رق التدريس هاته، بِ عرفة طُ لا يجب أن يقتصر دوره على مَ الم

-بيداغوجيا الكفاءات–قاربة الكفاءات الذي يعُد علم قائم بذاته سمى التدريس مرِ وهو ما يُ آخر مروضوع رئيسي 
العملية التعليمية كونات والذي جاء لتصحيح أخطاء التدريس ببيداغوجيا الأهداف، ورد الاعتبار لجميع مُ 

، وهذه الفكرة أيضا تحتاج إلى شرح ميسر، لكن الحجم الورقي المخصص 7)برامج، مناهج، مدرسون، ومتعلمون
 للمقال لا يسعنا عرضها وطرحها. 

قالنا هذا بالتوقف عند م مَ نختِ رق التدريس بنوعيها التقليدي والحديث، سَ ختلف طُ مُ بعد استعراضنا لِ 
تعلمأو  الطاّلبلعملية التعليمية، وهو رف الثالث من االطّ 

ُ
، حيث يعُد هذا العنصر فاعلا في العملية بالأحرى الم
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جال حقله المعرفي، عرفيا وتكوينيا مرِ لم مَ بعد أن يُ  ستاذوبالتالي فالأ ها ومركزها الأساسي،ور التعليمية، بل هو مِح 
  أو بآخررق التدريس فهو مُطالب بشكل ختلف طُ ومرُِ 

ُ
 ، وهذا ما سنتطرق له في الخطوة الموالية.تعلمأن يلُم بالم

، هاولب هاعد هذا العنصر من أهم عناصر العملية التعليمية؛ بل هو جوهر يُ أو محور العملية التعليمية:  طالبال-
تلقي، متعددةطلق عليه تسميات تُ  الذيالعنصر هذا 

ُ
تمدرس، الم

ُ
تعلم، الطالب، الم

ُ
ستمع في بعض و : التلميذ، الم

ُ
الم

سمى بديداكتيكية ، أو ما يُ رائق ووسائل متعددةطالتي تتم بواسطة ، ، خلال عملية التعليم عن بعدالأحيان
نافذة الإنسان ووسيطه الجديد الذي يرى من خلاله واقعه ويتعامل معه،  هذه الوسيلة ، حيث أصبحتالانترنيت

من صعوبات  الطريقةكانت لا تخلو هذه وإن   ،1عظم أنشطته العلمية والذهنية وغيرهاويمارس فيه عن بعد مُ 
علم تماما، وهو ما يُ 

ُ
تعلمين شكل خطورة في نظرنا على النّ وعراقيل يغيب من خلالها دور الم

ُ
خصوصا –اشئة والم

ندفعين منهم وغير الواعين
ُ
يتلقى  مادة معرفية جافة وخالية من  المعلم عليمية، حيث يُصبح خلال كل المراحل التّ -الم

، وهذا ما يتنافى مع مبادئ وقواعد التعليمية بوي، أو أهداف معرفية يريد أن يصل إليها الُمعلمكل توجيه تر 
 الحديثة التي تسعى للاستثمار في العنصر البشري، بتعليمه أولا وبتربيته ثانيا، حيث تقترن المعرفة بالتربية.

ية في أرض الواقع هو ثلاثة أشياء التعليمللعملية ارسة علم معرفته قبل ممُ مُ أستاذ أو وما يجب على كل 
 جوهرية: 

بوي، وعلم النفس الاجتماعي، وعلم النفس الطفل، علم النفس الترّ ختلف فرُوع علم النفس: الإلمام مرُِ -6
علمين في الأساتذة و على في تحصيلها وتطبيقها عبة طوة تكون صَ ، وهذه الخُ ...الخوعلم النفس المراهق

ُ
الم

علم أن  بل الجامعة، وهي الابتدائي، المتوسط، والثانوي، ففي هذه المرحلة مثلا  المراحل التعليمية ما ق
ُ
على الم

ميع خصائص طلبة مرحلة الثانوي، كالخواص الطبيعية، والخواص الانفعالية، والخواص العقلية، والخواص يلم بِج 
 2الاجتماعية

ُ
يرة مع طلابه وتلامذته خلال عوبات جمة ومشاكل كثواجه صُ يُ ربي في هذه المرحلة سَ ، وعليه فالم

 الفصل الدراسي إذا كان لا يفقه شيء في هذا الجانب النفسي والتربوي.
حيث -صوصا في المرحلة ما قبل الانتقال إلى الجامعةخُ -ثم الجامعي شريع المدرسيالإطلاع على التّ -1

تعلم  من حُ 
ُ
ربي على ما للطفل أو الم

ُ
بشكل جيد، وفي نفس الوقت راعاتها قوق وواجبات ينبغي مُ سيقف الم

ربي من خلال هذا التشريع على ما له هو الآخر من حقوق وواجبات في المؤسسة التربوية مقر 
ُ
سيقف الم

نظمة للجامعات 
ُ
عمله؛ أما في المرحلة الجامعية فالأستاذ مطالب أيضا بالإطلاع على المراسيم والقوانين الم

. وعلى القوانين والنشريات الداخلية للجامعة التي يعمل 4ل.م.د، وعلى القوانين المنظمة لنظام 3بصفة عامة
نظم لسير تلك الجامعة أو ذلك المركز الجامعي،  

ُ
بها، لأن بعض هذه النشريات تحتوي على القانون الداخلي الم

 كما تحتوي هذه النشريات على حقوق الطالب وواجباته.
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ا صوص  خُ أو ما يُسمى مرفردات المقياس وكلماته المفتاحية(  دراسي )المقرر الدراسينهاج اللاع على المِ الإطِّ -3
في المراحل التعليمية ما قبل الجامعة، حيث يعُد هذا المنهاج مرثابة الدليل الوحيد الذي ينطلق من خلاله 

كنه أن يحيد عنه اللهم من باب الاجتهاد في آلية تفعيله وتطبيقه، أما في الأستاذ في تقديم دروسه، ولا يمُ 
 لمرحلة الجامعية فالأستاذ يُ ا

ُ
سندة إليه حسب المقرر الوزاري المصادق راعي أيضا الم

ُ
حتويات الرئيسية للمقاييس الم

عليه، في حين تبقى له الحرية والمسئولية الكاملة في تفعيله وتثمينه مرا يراه مناسبا لذلك، ووفق ما يتماشى مع 
 ة وقابليتهم للمزيد من المعارف والابتكارات.التطورات التكنولوجية والمعرفية ومهارات الطلب

عطيات و من الخرُوج بجملة كننا يمُ ذكره لال ما سبق من خِ  خاتمة.
ُ
 الاستنتاجات:الم

المعلم )الأستاذ( الذي -أكن الأول: هي: الرُّ التأكيد على تَضافرُ أربعة أركان أساسية في نَجاح العملية التعليمية و -6
التعليمية )كأداة ووسيلة( على الأستاذ كن الثاني: الرُّ -، الإرادة، الرغبة، التَّخصص، بيجب أن تتوفر فيه الكفاءة

الذي يعُد جوهر ومحور  المتعلم )الطالب(كن الثالث: الرُّ -ومبادئها الأساسية، جعليمية التّ قواعد ب أن يكون مُلما
كن الرُّ -د ب النفسية، الاجتماعية، المادية، فعلى الأستاذ معرفة هذا الطرّف من مُختلف الجوان التعليمية،العملية 

الميدان )المؤسسة الجامعية + القانون المنظم لها(، فعلى الأستاذ معرفة هاذين العنصرين بشكل جيد، حتى  الرابع:
 يُمكنه تجاوُز أو بالأحرى التَّعامل مع واقعه التعليمي بشكل واضح ودقيق. 

فاء على مُ تخَ - عاملات معتبرة لتدريس التعليمية، وإدراجها كمقاييس ذات مُ  ةامعستوى الجصيص مُدرسين أَكي
بالنسبة لطلبة العلوم الإنسانية والاجتماعية والآداب واللغات، وتذييلها مرقاييس أخرى لا تقل أهمية عن التعليمية  

 والمراهق.كمقياس التشريع المدرسي والجامعي، ومقياس علم النفس التربوي والاجتماعي، وعلم النفس الطفل 
تخرجين العملية  باشرةماح مرُِ عدم السّ -

ُ
  الُجددالتعليمية للطلبة الم

ُ
رور على فترات تربص قصيرة المدى دون الم

ستوى التعليمي المراد العمل فيه.
ُ
 تتماشى مع الم

قيع ترّ كن بأي حال من الأحوال إتباع سياسة النجاح التعليمية، فلا يمُ رورة حتمية لِ ضَ التّخصص العلمي عد يُ -
 درسين في تخَ مُ وسد الفراغ بأساتذة و 

ُ
بررات، فمن خلال الواقع المعيش وقفنا صصات غير تخصصاتهم مهما كانت الم

حالات مؤسفة، فلا يمكن لأستاذ مُتخصص في القديم أن يدُرّس مثلا  تاريخ الثورة، ولأستاذ في الحديث أن  على
 .نتائج ضعيفة بالنسبة للمُتعلمين احد، مما سيعطييدُرس ما قبل التاريخ، هذا في الحقل المعرفي الو 

تعَليمية التّاريخ أو ما يُسمى بتعليمية المادة لها قواعدها وفنُوهرا، فلا ينبغي لكل من هبّ ودبّ تدريس التاريخ -
لطلبة الجامعة، حتى ولو كان يحمل شهادة جامعية في التّخصص، وعليه فالضرورة تقتضي المرور مررحلة تدريب 

ُتربِّص من خِبرة زملائه، وليس غايتنا هنا الإنقاص من قيمته في شيء.وا
 سعة، يستفيد من خلالها الم

تعَليمية التاريخ فن وهِواية، و مَنهج وعَمل، فالتاريخ ليس مُجرد معلومات مُتراكمة نقوم بتبليغها للطالب، بل هو -
أخير، وفي هذه الحالة تلعب المناهج وطرُق التدريس دور  قِراءة وفَهم، وتَحليل وتركيب، ونقَد وتَـفيسير، وتقَديم وتَ 

 كبير في مساعدة الأستاذ في الوُصول إلى مُبتغاه. 
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ؤسسة الجامعية بعِقد ندوات ومُلتقيات وطنية ودولية حول موضوع تعليمية المواد عُموما وتعليمة رورة ضَ -
ُ
قيام الم

 أكبر قدر ممكن من الباحثين للاستفادة من تجاربهم.  التاريخ خُصوصا، وفتح الباب على مِصراعيه لِمُشاركة
التّدرج في العملية التعليمية من طابعها التقليدي إلى طابعها الحديث، من خلال محاولة الاستفادة من الأجهزة -

تلفز، التعليم بالمراسلة الذي تسعى بعض الدوا
ُ
ئر إلى الحديثة، في إطار ما بات يعُرف بالتعليم عن بعد، التعليم الم

علم، ويصبح المتعلم يعتمد على حاستي 
ُ
تفعيله، ورغم تثميننا لهذا الطرح، فإن هذه العملية ستُلغي دور الأستاذ الم

السمع والبصر، وهذا الأسلوب يحتاج في نظرنا إلى خبرة طويلة وتجربة كبيرة لتفعليه وتثمينه، ورُمّرا يصلح مع حقل 
 معرفي مُعين دون حقل معرفي آخر. 

 وامش: اله
علم الذي سيقتصر على العطاء -6

ُ
درس أو الم

ُ
ربي، لأن دوره يتجاوز في هذه الحالة دور الم

ُ
يفُترض تسميته بالم

المعرفي فقط، ولهذا ترى كثير من المرجعيات التربوية في الدول الإسلامية والعربية وحتى الغربية منها ضرورة تلقين هذا 
علم كم هائل من المعارف التربوية

ُ
ررها إلى طلبته كأهداف إجرائية والأخلاقية التي يجب أن يتحلى بها ثم يمُ  الم

ركي رابح الموسوم بـأصول راجعة كتاب تُ رجى مُ لوكية أثناء الدرس، وللمزيد من المعلومات حول هذا الموضوع يُ وسُ 
 .6990التربية والتعليم، الجزائر، 

، مجلة الواحات ((البيداغوجي والتربية بالأداءعلاقتها التعليمية و ))نور الدين أحمد قايد، حكيمة سبيعي: -1
 .38، جامعة غرداية، ص 1060، 7للبحوث والدراسات، ع

(، شرحبيل بن ھ92يرة والمغازي: عروة بن الزبير بن العوام )تمن بين المؤرخين الذين اعتنوا عناية كبيرة بالسّ   -3
(، معمر بن راشد ھ626ن عقبة )ت(، موسى بھ610(، عاصم بن عروة بن قتادة )تھ613سعد)ت

(. يراجع: سالم أحمد محل: المنظور ھ130(، محمد بن سعد بن منيع )تھ108(، الواقدي )تھ643)ت
 .661-666ص-الحضاري في التدوين التاريخي عند العرب، ص

ديث من عصر مثل عبد الحميد البطريق، وعبد العزيز نوار من خلال كتابهما الموسوم بـ: التاريخ الأوربي الح -2
 النهضة إلى مؤتمر فيينا.

 مثل وول ديورانت، ورالف لنتون.-4
 مثل علال الفاسي من خلال كتابه الموسوم بالحركات الاستقلالية في المغرب العربي.-1
 مثل صالح بن قربة من خلال كتابه الموسوم بالمسكوكات المغربية من الفتح الإسلامي إلى سقوط دولة بني حماد.-8
أبو بكر بلقاسم ضيف الجزائري، متخصص في المخطوطات، الجلفة، يراجع بهذا الخصوص: أعمال مثل  -7

-04/ ھ6232محرم  11و  16الملتقى الوطني المخطوطات في الجزائر الواقع والرلية المستقبلية المنعقد يومي 
بد القادر للعلوم (، جامعة الأمير ع07م، منشورات كلية الآداب والحضارة الإسلامية )1061ديسمبر  01

 الإسلامية، قسنطينة.
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، مجلة منتدى ((موضوعات التعليم ومناهجه رلية خلدونية للنظام التربوي الإسلاميإسماعيل: ))زروخي -9
  .661، ص1001ماي تصدر عن المدرسة العليا للأساتذة، سطح المنصورة، قسنطينة، ، 1الأستاذ، ع 

 .661نفسه، ص -60
 .661نفسه، ص -66
 74رة الإسراء .الآية سو  -61
 .8سورة الأنبياء، الآية  -63
 . 31سورة الإسراء، الآية،  -62
، 10العدد دار العلوم، قطر،  ، 6ط سالم أحمد محل: المنظور الحضاري في التدوين التاريخي عند العرب، -64

 .70-81ص-م، ص6998، نوفمبر ھ6267، رجب 62السنة 
، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 8، ط1تاريخ الجزائر العام، جعبد الرحمان بن محمد الجيلالي:  -61

 .63-66ص-م، ص6992/ ھ6264
 أستاذ اللغات السامية بجامعة مصر. -68
 مؤرخ انجليزي.  -67
 .6932-6963أستاذ التاريخ الوسيط بجامعة لندن  -69
-، ص6971دار الحداثة، بيروت، ، 1ج، هرنشو: علم التاريخ، ترجمة وتعليق عبد الحميد العبادي، ط -10
 .8-1ص
 .61-66ص -سابق،  صالرجع المعبد الرحمان بن محمد الجيلالي،  -16
1
أديب وسياسي لبناني، من أعلام النهضة العربية، من مؤلفاته الحلل السندسية في الأخبار والآثار الأندلسية،  -1

 . 82والأعلام، ص لماذا تأخر المسلمون وتقدم غيرهم؟، يراجع: المنجد في اللغة
1
فيلسوف الإسلام في عصره، نشأ في كابل، دعا إلى الوحدة الإسلامية، من مؤلفاته: إبطال مذهب  -8

. يراجع: المنجد في اللغة والأعلام، 2991الدهريين، تأسيس العروة الوثقى مع الشيخ محمد عبده في باريس سنة 
 . 22ص
 .61، صم1001/ ھ6211بيروت، دار الفكر، ن خلدون. عبد الرحمان بن خلدون. مقدمة العلامة اب -12
محمد بن عبد الرحمان، شمس الدين السّخاوي: الإعلان بالتوبيخ لمن ذم أهل التاريخ، ترجمة الدكتور صالح -14

 .  69-67ص-م، ص6971هـ/6208، مؤسسة الرسالة، بيروت، 6احمد العلى، ط
 .9، ص1000 ،تونس ،ركز النشر الجامعيبن سليمان فريد. مدخل إلى دراسة التاريخ، م  -11
 . 9نفسه، ص -18
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 .61محمد بن عبد الرحمان، شمس الدين السخاوي: المصدر السابق، ص -17
، جمال الدين بوقلي حسن. قضايا فلسفية، )التاريخ ومقعده بين العلوم(، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر -19

 .293-271ص-ص، 6971
 . 293نفسه، ص -30
م، 1007/ھ6219، مطبعة الروضة، دمشق، 63طليلى الصباغ. دراسة في منهجية البحث التاريخي،   -36
 .87-44ص-ص
 ومن بين هذه العلوم على سبيل المثال لا الحصر: علم الخرائط التاريخية. 690، ص610نفسه، ص  -31

(Cartographie Historiqueعلم اللغات أو الألسن ،) (Linguistiqueعلم فقه ا ،)للغة 
(Philologieعلم الآثار ،) (L'Archéologieعلم الخطوط القديمة ،) (Paléographie علم ،)

(، Sigillographie(، علم الأختام)Diplomatique) (، علم الوثائقCryptographie) الشفرة
(، Héraldique(، علم الرنوك )Onomastique) (، علم الأسماءEpigraphie) علم النقوش الكتابية

(، علم السكان أو الديمغرافيا L'Ethnologie(، علم الأقوام )Sociologieالاجتماع ) علم
(Démographieعلم الإحصاء ،) (Statistique( علم النفس ،)Psychologie .الخ...) 

 . 14سورة يوسف، الآية،  -33
مير عبد القادر للعلوم ، مجلة جامعة الأ((تحقيب التاريخ بين العالمية والعولمة)) : سامعي، إسماعيل  -32

 .107-699ص -، دار البعث، قسنطينة، ص1001/ فيفري ھ6211ذو الحجة ، 66عالإسلامية، 
(، مدرسة الحوليات )  L'école Positivisteمن بين أهم المدارس التاريخية: المدرسة الوضعية ) -34

L'école des Annalesة الإستشراقية، المدرسة التاريخية المادية التاريخية، المدرس -(، المدرسة الماركسية
. اتحاد المؤرخين الجزائريين. المدرسة التاريخية 664-602ص -الجزائرية...الخ. يراجع: بن سليمان فريد. ص

 الجزائرية. 
 م،6970/ ھ6200 ،منشورات اقرأ، بيروت ،1ط نشأة التدوين التاريخي عند العرب،: نصار، حسين -31
 .98-91ص -ص
، 6ى: التاريخ العربي والمؤرخون دراسة في تطور علم التاريخ ومعرفة رجاله في الإسلام، جشاكر، مصطف -38
 . 667-661ص-، ص6987، دار العلم للملايين، بيروت، 6ط
-م، ص6993/ھ6263، 6بشار قويدر. مناهج التاريخ الإسلامي ومدارسه: الجزائر، دار الوعي، ط -37
 .24-32ص
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 . 41-28ص-نفسه، ص -39
 .602سابق، صالرجع : المسليمان فريد بن  -20
، كما يراجع أيضا: جمال الدين بوقلي حسن، 134-114ص. -رجع سابق، صالم، : الصباغ، ليلى  -26

 .407-400ص. -رجع سابق، صالمقضايا فلسفية )فلسفة التاريخ(، 
 .61سابق، صالصدر : المعبد الرحمان بن خلدون -21
، 1009لتاريخ عند ابن خلدون، دار التنوير للطباعة والنشر، بيروت، زينب محمود الخضيري: فلسفة ا  -23
 . 12ص
فروع تاريخية معينة دون الفروع بمن خلال اهتمامات طلبتنا في مذكرات تخرجهم، وقفنا على اهتمام كبير  -22

الفكر، الاقتصاد، ، فهو لا يدرس أن يخرج عن التاريخ الأخرى، وهذا الاعتقاد الخاطئ مفاده: إن التاريخ لا يمكنه
ا يعود إلى طبيعة مرالدين، المجتمع، القبيلة، الحكم، السلالة، الفن...الخ، فالتاريخ يدرس كل هذا وزيادة، وهذا لر 

الدروس والمحاضرات الذي قدمتها المدرسة التاريخية الوطنية لجمهور الباحثين في هذا الحقل المعرفي. ولذلك فعندما 
ب في العهد العثماني يستغرب منك، أو مذكرة حول الغازات السامة كرة حول الطّ طلب من طالب ما تحضير مذ ن

 ينفر منك، وهكذا دواليك. ه التي استخدمتها فرنسا خلال الثورة التحريرية، تجد
-للتاريخ فوائد جمة يمكن مراجعتها في كتاب: جمال الدين بوقلي حسن، قضايا فلسفية )فائدة التاريخ(، ص -24
 . 299-292ص 
، السنة الرابعة، جمادى 14، مجلة الأصالة، ع((مسؤولية المؤرخ كمفكر نحو المجتمع)) :غريكه، هوريست  -21

 .136-691ص-م، مطبعة البعث، قسنطينة، ص6984جوان -/ مايھ6394جمادى الثانية -الأولى
-، ص1008بيروت، ، دار الغرب الإسلامي، 6، ط60أبو القاسم، سعد الله: تاريخ الجزائر الثقافي، ج  -28
 . 614-612ص
 . 31ص المرجع السابق، نور الدين أحمد قايد، حكيمة سبيعي:  -27
 . 31نفسه، ص -29
مرورافيا، درس في جامعة هايد لبرغ بألمانيا، يعد من  6491ينحدر من أصول تشيكية، ولد في سنة  -40

له العديد من المؤلفات مثل: فن التعليم الرائع، مؤسسي الفلسفة التربوية الجديدة التي عرفت باسم المعرفة الكلية، 
بوابة اللغات الميسرة، العالم المرئي بالصورة...الخ، توفي في مدينة أمستردام بهولندا، كان من بين الداعين إلى ضرورة 

طبيعة  التحاق جميع الأطفال بالمدرسة، وتلقيهم تربية واحدة عن الحضارة التي يعيشوهرا، ووجوب أن يفهم المعلمون
-https://www.arabالطفل المتعلم، وكيفية تطور عقله وتعلمه. يراجع: 
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ency.com/ar/م في الساعة 1068جوان  01. أطلع عليه بتاريخ اموس-جون-البحوث/كومينيوس
 دقيقة صباحا.    60.69

 . 38فسه صور الدين أحمد قايد، حكيمة سبيعي: المرجع السابق، ن-46 
"تعليمية التاريخ"، محاضرة، السنة الثانية ماستر، قسم التاريخ، جامعة المسيلة، عبد الوهاب قاسمي، -41

 .2. ص1066-1061
 . 2نفسه، ص-43
 .3، صنفسه  -42
 .3نفسه، ص -44
. في هذا الشأن كانت هناك شعوب وأمم أخرى نادت هي الأخرى بضرورة دراسة تاريخ 3نفسه، ص -41

المنوال الهولندي حيث لا يمكن لأي موظف أن يلتحق بوظيفته إلا إذا  الوطن الأم، فالهند مثلا سارت على نفس
 اجتاز امتحان في تاريخ الهند.

 .3، صنفسه  -48
 .2نفسه، ص -47
 .10-67ص-رجع سابق، صالم :الجيلالي ،عبد الرحمان بن محمد -49
دار البعث، مادة التاريخ(، من الملتقيات التاريخية الجزائرية )وجهات نظر حول تدريس  :عميرواي، احميده  -10

 .68م، ص1006/ھ6216قسنطينة، 
 .68، صنفسه  -16
 عرّ تُ   -11

ُ
 ف طريقة التدريس بأهرا الأسلوب أو الوسيلة، أو أداة التفاعل بين الم

ُ
علم، فهي المنهج الذي تعلم والم
متعلم لت ونشاطات، ليسلكه المعلم في توصيل ما جاء في الكتاب المدرسي )المقرر( من معرفة ومعلومات ومهارا

بسهولة ويسر، فطريقة التدريس تكفل التفاعل بين المعلم والمتعلم، وبين المتعلم والمادة الدراسية، وبين المتعلمين 
 . 22صالطاهر بلقاسم، بعضهم البعض، وبين المتعلم والبيئة الاجتماعية/النفسية, يراجع: 

امعات والمعلمين والمفتشين والمشتغلين بالتربية والتعليم في أصول التربية والتعليم لطلبة الج :رابح، تركي  -13
 .223، ص6990 الجزائر، مختلف المراحل التعليمية، المؤسسة الوطنية للكتاب،

 . 21-24ص-ينظر الطاهر بلقاسم، ص  -12
تعليمية مادة  الطاهر، بلقاسم: تعليمية مادة التاريخ في التعليم الثانوي، أطروحة لنيل دكتوراه الدولة في  -14

 . 22م، ص1001-1004هـ/6218-6211التاريخ، إشراف عبد الحميد حاجيات، جامعة وهران، 
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نعمه عبد الصمد الأسدي: طرائق وأساليب التدريس الجامعي، مركز تطوير التدريس والتدريب الجامعي،   -66
 جامعة الكوفة، 

wwwclg.kufauniv.com/staff/Dr.Nema-:edu  .قرص مضغوط 
ساعد في تغطية مادة علمية كبيرة بأقل التكاليف، تساعد في إكمال تُ حيث من ايجابياتها: اقتصادية - 67

المفردات والمقررات الدراسية، مناسبة في تقديم أفكار ومعلومات جديدة، مشوّقة وفاعلة نسبيا إذا تميز المعلم بلغة 
 بية وأسلوب جذاب. يراجع: نعمه عبد الصمد الأسدي.خطا
 المرجع نفسه.نعمه عبد الصمد الأسدي:  -17
يرى نعمه عبد الصمد الأسدي مثلا أهرا تساعد على  إثارة الفوضى داخل قاعة الدرس، وتؤدي بعض   -19

كن بعض، لكن في رأينا يمُ المناقشات إلى الخروج عن الموضوع، وقد يستأثر بعض الطلبة بالمناقشات على حساب ال
  28تجاوز هذه السلبيات بسهولة كبيرة مرتبطة بشخصية الأستاذ الجامعي، يراجع: الطاهر بلقاسم، ص

 .24الطاهر، بلقاسم: المرجع السابق، ص  -80
احميده عميراوي أستاذ التاريخ الحديث بجامعة الأمير عبد القادر بالأستاذ الدكتور يتعلق الأمر هنا  -86
 نطينة. بقس
 . 68، صاحميده، عميراوي: المرجع السابق -81
2
نسبة إلى العالم والفيلسوف الصيني "كونفوشيوس" من بين المنادين بترسيخ القيم والمذاهب الأخلاقية في -8

المجتمع الصيني، ضاع صيته وانتشرت مبادله في جنوب شرق قارة آسيا، ولا يزال مرثابة الأب الروحي للقيم 
 في المجتمع. الأخلاقية 

 .68المرجع السابق، ص :احميده عميراوي  -82
 .68نفسه ص -84
، 1008، أفريل 3، مجلة منتدى الأستاذ، ع((أبعاد التدريس مرقاربة الكفاءات)) :زين الدين، ضياف -76

 .48قسنطينة، الجزائر. صسطح المنصورة، المدرسة العليا للأساتذة، 
تعلم، المنهج، ديداكتيكي)) :حاج عبو، شرفاوي - 77

ُ
علم، الم

ُ
ة الأنترنت، البدائل المتاحة لتفاعلية رباعية الم

سطح المنصورة، المدرسة العليا للأساتذة. ، 6عمجلة منتدى الأستاذ،  ((، والمنهجيات..مقاربة بيداغوجية
 .12، دار الهدى، عين مليلة، ص1004أفريل  ، قسنطينة

، مجلة منتدى ((ات النجاح المدرسي في مرحلة التعليم الثانويالمعلم كمحدد من محدد)) :زعرود، لبنى  -87
 .16قسنطينة، الجزائر، ص. سطح المنصورة، المدرسة العليا للأساتذة،  1060، ماي 8الأستاذ، ع

 .1007مثل مسودة مشروع قانون الأستاذ الباحث، الجريدة الرسمية،   -89

http://www.kuiraq.com/staff/nemasadi
http://www.kuiraq.com/staff/nemasadi


- 125 - 

 

منظمة لنظام ل.م.د، الدليل العملي لتطبيق ومتابعة ل.م.د،  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي. قوانين  -70
 ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر.1066جوان 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


