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عشر دور السٌاق الأسري فً اختٌار البرامج الدراسٌة من وجهة نظر طلبة الصف الثانً 

 جنوب الباطنة وعلاقته بالتردد المهنً لدٌهم بمحافظة
The role of the family context in choosing study programs from the point of view of 

twelfth grade students in South Al Batinah Governorate and its relationship to their 

Occupational hesitation 

    1* يد. سعود مبارك البادر 

 sd.albadri9@moe.omالتربية والتعميـ )سمطنة عماف(  وزارة 1

  2022-12-31تاريخ النشر:                 2022-12-15تاريخ القبوؿ:                2022-08-07تاريخ الاستلاـ:
 

: ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد ممخص
جنوب الباطنة، والكشؼ عف وجود فروؽ ذات دلالة  عشر بمحافظةالميني مف وجية نظر طمبة الصؼ الثاني 

لميني تعزى لمتغيرات الجنس إحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد ا
ونوع الدراسة، واستقصاء العلاقة ذات الدلالة الإحصائية بيف دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية 
ومستويات التردد الميني. تـ تطبيؽ استبانة دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية )مف إعداد الباحث( 

( طالبا وطالبة بالصؼ الثاني <80( عمى عينة عشوائية تتكوف مف )Gati et al, 1996ومقياس التردد الميني )
إلى أف ىناؾ دور قميؿ لمسياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية، واف  الدراسة نتائج وقد توصمت .عشر

مستويات التردد الميني جاءت بدرجة متوسطة، وأظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في 
الدراسة، كما  دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية وفي مستوى التردد الميني وفقا لمتغيري الجنس ونوع

بيف دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج  0.01أفرزت نتائج الدراسة وجود ارتباط طردي داؿ عند مستوى دلالة 
( وبناء عمى نتائج الدراسة تـ التوصية بػتوعية أولياء 327.الدراسية ومستويات التردد الميني بمعامؿ ارتباط )

ؼ عمى ميوليـ ورغباتيـ ومف ثـ المشاركة الواعية مع أبنائيـ في اختيار الأمور بضرورة مساعدة أبنائيـ في التعر 
 البرامج الدراسية وتوجيييـ إلى التخصص الملائـ ليـ.

 : السياؽ الأسري؛ البرامج الدراسية؛ التردد الميني.الكممات المفتاحية

Abstract: The study aimed to identify the role of the family context in the selection of study 

programs and levels of occupational hesitation from the point of view of the twelfth grade students in 

the Governorate of South Al Batinah, and to reveal the presence of statistically significant differences 

in the role of the family context in the selection of study programs and levels of occupational 

hesitation due to the variables of gender and type of study. And the investigation of the statistically 

significant relationship between the role of the family context in the selection of study programs and 

levels of occupational hesitation. A questionnaire about the role of the family context in choosing 

study programs (prepared by the researcher) and the occupational hesitation scale (Gati et al, 1996) 

was applied to a random sample consisting of (208) male and female students in the twelfth grade. 

The results of the study concluded that there is a small role for the family context in the selection of 

study programmes, and that the levels of occupational hesitation came to a medium degree. The results 
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of the study also revealed that there is a significant direct correlation at the level of significance 0.01 

between the role of the family context in choosing study programs and the levels of occupational 

hesitation with a correlation coefficient  .(98=). Based on the results of the study, it was recommended 

to educate parents about the need to help their children identify their tendencies and desires, and then 

consciously participate with their children in choosing study programs and direct them to the 

appropriate specialization for them. 

Keywords: family context; Study Programs; Occupational hesitation. 

 المقدمة -1
والاتصاؿ بيـ والتأثير فييـ بحسب تجاربو السموؾ الاجتماعي يساعد الفرد عمى تنظيـ علاقاتو مع الآخريف 

 الحي الكائف ىو الإنساف أف في اثناف يختمؼ وخبراتو بغية تحقيؽ التوافؽ مع أفراد المجتمع وكسب تقديرىـ. ولا

 بناء في بالتالي ويؤّثر بو، يحيط ما وبكؿّ  وبمجتمعو وبتاريخو بأسرتو يتأثر اجتماعيا؛ ويؤثر يتأّثر الذي الوحيد

ماضيو. وعميو فاف  لبعض انعكاسا حاضره يعيش فالإنساف لذا (.=??7شكور، ) حياتيـ في ثـ ومف .أبنائو شخصية
 الصالحة، لممواطنة الفرد بإعداد الأساسية المتصمة حاجاتو تقابؿ اجتماعية مؤسسات لأىدافو تحقيقو في المجتمع يقيّـ

 ويعتبرىا وتنظيميا الجماعة في حياتو لاستمرار المجتمع في أقاميا الإنساف التي الأسرة المؤسسات ىذه أىـ ومف

 (.:807الأخرى )يخمؼ،  المؤسسات الاجتماعية كؿ قاعدة
 علاوة الاجتماعية، النشاطات كؿ تدور حولو الذي المحور ىي بؿ الاجتماعية، المؤسسات أىـ مف الأسرة وتعد

 أجؿ ترسيخ مف عميو يعوّؿ الذي والأساس الاجتماعي، ظيـالتن نواة فيي الاجتماعية انتشاراً، الظواىر أكثر أنيا عمى

 يتوارث التي والمؤسسة والمجتمع الفرد الوسيط بيف وىي الاجتماعية، الحياة في الاستقرار وتحقيؽ الاجتماعية الروابط

 (.=807والتعاونية )ونجف وزماـ،  والطبقية انتماءاتيـ الدينية والجماعات الأفراد فييا
اف مفيوـ الأسرة يرتبط ارتباطا وثيقا بالإنساف، فيي أوؿ مف يحتضف الفرد ويرعاه منذ ولادتو،  ومما لاشؾ فيو

شباع حاجاتيـ والاىتماـ بنموىـ الجسدي والمعرفي والاجتماعي والقيمي،  مف خلاؿ دورىا في تنشئة الأطفاؿ وا 
كي الذي سيترؾ آثاره في مجتمعو الذي وعمى ىذا فالأسرة ىي المؤثر الأوؿ في حياة الابف وتكوينو النفسي والسمو 

( ومف بيف المسؤوليات الممقاة عمى عاتؽ الأسرة نقؿ المعمومات ومجموعة =807يعيش فيو )الحنتوشي والعتيبي، 
 (.;807الأىداؼ الثقافية والمعارؼ والقيـ ودفع الأولاد نحو أىداؼ الوالديف والأىداؼ الاجتماعية )بو جمعة، 

 نوعو، وتحديد أبنائيـ، لدى الطموح إثارة في دور الوالديف وبخاصة للأسرة بأف أف نقوؿ طيعنست المنطمؽ ىذا ومف

 إنساف فكؿّ  الواقع، في تحقيقو يستطيع ما أو عميو حاصؿ ىو وما الإنساف إليو بينما يطمح فرؽ ىناؾ لأف ومستواه،

 استعداد عف الكشؼ في كبير دور ولموالديف لتحقيقيا، يسعى ثـ الكبيرة عينو الآماؿ نصب ويضع ويخطط يطمح

 يبدأ التي والمينية الدراسية والمسارات الاختيارات تربية في فعاؿ دور وللأسرة ىنا ورعايتيا، ميوليـ وتيذيب أبنائيـ

 الميؿ بيف الحاصؿ والتناغـ الدراسية النتائج خلاؿ مف ذلؾ ويتجّمى لمعنى الاختيارات، اكتشافو منذ رسميا في التلاميذ

 أىمية فييا تظير والتي الفرد حياة في اليامة المرحمة الثانوي، ىذه مرحمة التعميـ بداية في الطالب لدى والاستعداد

 (.>807مستقبلا )نور الديف ومباركة،  بيا سيضطمع المختارة التي المينة بخصوص الاتجاىات تحديد
 الّتخطيط للاختيار وفي برنامجو، تخطيط في يساعده لمف ممحة بحاجة دراستو مراحؿ مف مرحمة أية في الطالبف

فما بالؾ بفئة الشباب  (.7<?7إليو )القاضي وآخروف،  ويميؿ يحتاجو الذي الدراسي للاختصاص والملائـ الحسف
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 ةوبداية المرحم الثانوية مرحمة نياية عادة التعميمي النظاـ في تقابؿ إذ وبداية الرشد، المراىقة والتي يقابميا مرحمة
 الرقي نحو عريضة آماؿ تعقد الحديثة، وعمييـ لممجتمعات الرئيسية الدعائـ أىـ الشباب فئة الجامعية، إذ تمثؿ

 رعاية المجتمعات عمى تعمؿ لذلؾ التحولات، تسارع مع التعامؿ عمى المقدرة مف لديو ىو الشباب فجيؿ والتطور؛

 فإف النموّ، مراحؿ بيا، وككؿ يمروف التي المرحمة وحساسيةلممجتمع  لأىميتيـ بالنظر بمشكلاتيـ والاىتماـ الشباب

يحقؽ  حتى بيا القياـ ينتظر وأدوار حاجات الشاب عمى تفرض ليا مطالب يكوف تغيّرات مف المرحمة ىذه يصاحب ما
 ضد يقؼ قد صعيد مف أكثر عمى المجتمعات سويا نموا الحديثة بو تتميز الذي التعقيد أف المقابؿ في نجد لكف غايتو؛

مف  نوع ىو الفترة ىذه في بالمشكلات؛ فالذي يحدث زاخرة مرحمة تمؾ المرحمة وبالتالي يجعؿ المطالب، تمؾ تحقيؽ
 أف الباحثيف مف كثير يرى ولذا نفسو، بينو وبيف شيء كؿ وقبؿ أيضا بؿ ومجتمعو، المراىؽ بيف والتناقض المواجية

 (.<807)مشري،  النفسية مرحمة الضغوط ىي المراىقة مرحمة
( إلى وجود علاقة ارتباطية بيف السياؽ الأسري والتوتر النفسي لدى 8080وقد أظيرت نتائج دراسة الأسود )

%(، 0?.<<طمبة كميات التربية في جامعات محافظات غزة، بينما كاف الوزف النسبي لمسياؽ الأسري بشكؿ عاـ )
تلاه المجاؿ الفيزيقي ثـ المجاؿ الثقافي ثـ المجاؿ  وحصؿ المجاؿ الديني والأخلاقي عمى المرتبة الأولى

 الضغط الاجتماعي ثـ المجاؿ النفسي، وعدـ وجود فروؽ في السياؽ الأسري تعزى لمتغير الجنس. كما أف مستوى

 مستوى لدييـ مف الطمبة % 65,75 مرتفعا يعتبر الجدد الجامعييف الطلاب لدى الدراسي الاختيار عف الناتج النفسي

 (.<807الضغط )مشري،  مف عمرتف
( وسنز Lacoste et al, 2005( ولاكوست )Piorunek, 2007بيرونؾ ) دراسات نتائج وىو ما أكدتو       

(Sinz, 2003في أف ) المشكلات أىميا مف عدد نتيجة متعددة نفسية ضغوط مف يعانوف المرحمة الثانوية طمبة 

 تخصص فاختيار عميو؛ الميني. وبناء وقمؽ المستقبؿ الميني لممستقبؿ والتخطيط المتاحة والبدائؿ الاختيار مشكمة

ىذه  خلاؿ لمنمو الأساسي والمطمب المراىؽ تواجو التي المشكلات أىـ يعتبر مف المينة ثمة ومف الجامعية الدراسة
 ارتباطيا مف أكثر والخيالات الأحلاـ السابقة صورة العمر مراحؿ في تأخذ المشكمة ىذه أف اعتبار عمى المرحمة،

  (.<800الواقع )مشري،  أرض ينزؿ الخياؿ ىذا فإف الخامسة عشر بعد لكف بالواقع،
 الإحساس تكويف ىي المرحمة ىذه الأساسية في المراىؽ مشكمة أف (Erikson) إريكسوف يرى المنظور، ىذا مف

 سموكيا ديناميكية باليوية الشعور يترجـ وبالتالي عممية المجتمع، خلاؿ في مف دوره وما ىو، مف تأكيد أي باليوية

 :أبرزىا المرحمة ىذه في ممح بشكؿ يجابييا التي مف الأسئمة لعدد دقيقة إجابات إيجاد مف إطارىا في المراىؽ يتمكف

 أف بعد عمييا أحصؿ أرغب أف التي الوظيفة أو المينة ما فيو؟ أعيش الذي المجتمع ليذا أكوف بالنسبة ومف أنا؟ مف

 تشكيؿ إلى السعي وأف لممراىؽ النفسية الحياة في كبرى قيمة باليوية لو الشعور بأف Erikson ويؤمف أنضج؟و  أكبر

 أدوار مف اختاره بما ويمتزـ محددة نحو أىداؼ التوجو مف يتمكف حيث متعددة، قضايا حسـ ىوية واضحة يتطمب

 مف المعاناة ىويتو أو تحقيؽ مف التمكف بيف طرؽ مفترؽ في المراىؽ يكوف التشكؿ وخلاؿ عممية أنو إلا اجتماعية،

 في بفاعمية منيمكا المراىؽ فييا يبدو أوقات ىي التي بأزمة اليوية، عميو يطمؽ ما إطار في اليوية وتشتت اضطراب

 (.?800)الشيخ،  الميني بالمجاؿ يتعمؽ فيما خاصة بيف البدائؿ، الاختيار
 رتب مف رتبة كؿ تعكس بحيث رتب اليوية، لمفيوـ تصوره Marcia مارسيا قدـ اليوية؛ أزمة مفيوـ إطار وفي

 المرتبطة مع المشكلات التعامؿ عمى الفرد قدرة )والتشتت والانغلاؽ والتعميؽ في التحقيؽ )المتمثمة حدّدىا التي اليوية
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 وقيمو الفرد بمعتقدات المرتبطة المتاحة لمخيارات الاستكشاؼ والاختبار مف رحمة خلاؿ مف وذلؾ وأدواره بأىدافو

 Erikson مع Marcia يتفؽ عميو، منيا، وبناءً  اختياره تـ بما الالتزاـ وبمدى الاجتماعية وعلاقاتو الإيديولوجية وأدواره

 ويتزامف مع اليوية، تحقيؽ رتبة في الأفراد سموؾ مظاىر أحد يعد بو ميني والالتزاـ لدور المراىؽ اختيار أف عمى

 فشؿ وأف لو، المتاحة )الدراسية أو( والخيارات المينية لمبدائؿ الاستكشاؼ إلى تدفعو أزمة بوجود المراىؽ شعور

 نتائج (. وقد أكد ذلؾ<807)مشري،  والاضطرابات المشكلات مف لمكثير يجعمو عرضة ذلؾ تحقيؽ في المراىؽ

 تجاوز في صعوبة يجدوف المرحمة ىذه في المراىقيف قميمة مف غير فئة ( أفCurtis et al, 2002دراسة كورتيس )

  .والمشكلات الاضطرابات مف الكثير مف لذلؾ تبعا اليوية، ويعانوف أزمة
أشار والس وآخروف  حيث المراىؽ، أماـ المياـ الرئيسية مف يعتبر الميني لممستقبؿ الإعداد إف القوؿ يمكف وعميو

(Wallace et al, 1994 ) المراىقة وأف اليوية، لتشكيؿ الجوانب الأساسية أحد الميني النمو اعتبر إريكسوف أف إلى 

خلاؿ  مف المستقبمية لمينتو الأساس حجر بوضع المراىؽ يبدأ وبالتالي. العمؿ في عالـ العممية الخبرة ببداية تنتيي
 ورغبات. ميوؿ مف لديو ما اختيار البرامج الدراسية التي يطرحيا مركز القبوؿ الموحد، والتي تتناسب مع

حيث تتمثؿ ميمة مركز القبوؿ الموحد التابع لوزارة التعميـ العالي والبحث العممي والابتكار في تمكيف كافة 
الطمبة العمانييف الحاصميف عمى دبموـ التعميـ العاـ أو ما يعادلو حديثي التخرج مف تقديـ طمب إلكتروني واحد 

ية والبعثات والمنح الداخمية والخارجية، وتمكيف المقبوليف منيـ للالتحاؽ بمختمؼ مؤسسات التعميـ العالي الحكوم
 .مف إنياء جميع إجراءات تسجيميـ بالمؤسسات التعميمية التي قبموا بيا

 التعميـ مراحؿ في الطمبة طمبة دبموـ التعميـ العاـ  تماـھا تشغؿ التي القضايا مف الدراسية الاختيارات وبذلؾ تعد

 في تفكيره مف بو الالتحاؽ يميؿ إلى الذي نيھالـ أو العممي بالتخصص الطالب نشغاؿا حيث ينطمؽ المختمفة.

 ومشروع طبيعي الانشغاؿ ذاھاختاره، و الذي الجامعي بفضؿ التعميـ اھتحقيؽ إلى يسعى التي والمكتسبات مستقبمو

 الاختيار الحاضر، وعميو فإف  في اھؿ التخطيط مف انطلاقا اھتحقيؽ يريد مستقبمية مف طموحات فرد لكؿ لما

 يعكس و الثانوية المرحمة في لمطمبة الوظيفي المستقبؿ رسـ معالـ في الكبير الأثر لو الدراسي لمتخصص الأنسب

 (.:807)بف فميس،  النجاح بعد الجامعي ـھھتوج
خلاؿ ارتباطيا ( اف أىمية السيطرة الدماغية تظير مف Bernice et al, 2006مف جانب اخر؛ تعتقد بيرنيس )

بنمط التفكير لدى الأفراد والمناىج الدراسية، بالإضافة إلى اختيار الميف والتخصصات الأكاديمية. حيث أظيرت 
( تأثيرا ذا دلالة إحصائية بيف السيطرة الدماغية واختيار التخصص؛ فطمبة 8007نتائج دراسة صالح )

منى مف الدماغ، في حيف يستخدـ طمبة تخصص إدارة التخصصات الفنية/ الأدبية يفضموف استخداـ الجية الي
الأعماؿ/ التجارة الجية اليسرى مف الدماغ، واف تخصصات التربية والتمريض والاتصالات والقانوف كانوا مف ذوي 
الجانب الأيمف، وطمبة تخصصات إدارة الأعماؿ والتجارة واليندسة والعموـ كانوا مف ذوي الجانب الأيسر مف 

 الدماغ.
 الميني القرار عمى اتخاذ الطمبة مساعدة خلاليا مف يمكف التي الاستراتيجيات أحد الميني الوعي يعتبر كما

 في والنجاح المينية الأىداؼ تحقيؽ عمى أكثر قدرة ىـ الميني الوعي في مرتفع مستوى لدييـ الذيف فالطمبة الصائب؛

 (Roberts, 2008) فييا والنجاح الطمبة ميارات وتنمية الميني مستوى الوعي تنمية عمى العمؿ يجب لذا حياتيـ،

 الذاتية والكفاءة والسمات الشخصية الذكاء مستوى مثؿ الشخصية المتغيرات مف بالعديد الميني الوعي كذلؾ يتأثر
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 ( اف مستويات?807وقد أظيرت نتائج دراسة البادري ) (Nasir & Lin, 2013). الذات ومفيوـ الدافعية ومستوى

 والوعي الدوافع مستويات الشرقية بينما جنوب بمحافظة طمبة الصؼ الثاني عشر لدى منخفضة الوظيفي والتوج

 لدييـ. عالية الميني
 الحياة إلى ونظرتو الفرد سموؾ عمى يؤثر الفرد حيث وعي عمى المؤثرة العوامؿ أىـ مف الذكاء مستوى ويعتبر

 بالنجاح الميني التنبؤ في يسيـ المعرفي الذكاء (. كما أف;807 )العزاز، منو المطموبة المياـ إتقاف عمى وقدرتو

فييا  والنجاح مينة عمى الفرد في حصوؿ تساىـ المعرفية والميارات الأكاديمي الذكاء أف إلى أشار ، كما 20% بنسبة
.(Doubek, 2001) 

 واسع يكوف أف التمميذ والاقتصادية فعمى والاجتماعية النفسية المنافع مف كثيرا يحقؽ الصحيح الاختيار كاف ولما

 بعض إلى ينتبو أف و، الرحمة بداية في تخصص يستبعد أي أف دوف المتاحة الخيارات كؿ الحسباف في ويضع الذىف

 والاتجاىات الأصدقاء وميوؿ ؿھالأ رغبة كتمبية المدروس الخيار عف أف تبعده شأنيا مف التي الخارجية المؤثرات

 يعانيو ما ينكر أف يستطيع منا أحد ولا  الصحيح، القرار عف تضممو قد التي الأسباب مف ذلؾ وغير المجتمعفي  العامة

 يرجع المستقبؿ، وقد نةھـ اختيار ثـ ومف الملائـ الدراسي اختيار التخصص في تبصر وعدـ تخبط مف والأبناء الآباء

رشاد توجيو في العممي الأسموب غياب إلى ذلؾ  المجتمع اھيحتاج التي الدراسية ف والتخصصاتھالـ نحو الأبناء وا 

 عارضة تحت نصائح أو طارئة لرغبات نتيجة دراستيـ نوع يختاروف الطمبة نجد ما ورغباتيـ، فكثيرا ـھلحاجات وفقا

ختاره ا فيما لنجاحو اھمف لابد واستعدادات قرارات مف ما لديو إلى النظر دوف ذاھ الأسرة، وكؿ وتقاليد الوالديف ضغط
 (.:807)بف فميس، 

الجامعية  أو الدراسية لأحد التخصصات الطالب اختيار أف إلى Forner, 1986) فورنر) يشير الإطار ىذا وفي
 ناجح؛ ميني أو مسار مدرسي تحقيؽ إلى تؤدي التي الأساسية مف العوامؿ يعتبر والمينية الدراسية مشاريعو وفؽ

 الطالب تجعؿ ما غالبا والتي الاختيار وضعية آنيا فرضتو حدثا ليس ما لتخصص اختياره ىذه الحالة في يكوف بحيث

لى الأقارب الوالديف مثؿ بو مف المحيطيف العديد لتأثير عرضو  الجغرافي وانتماءه المجتمع قيـ تأثير والزملاء وا 

 .الجنس والسف مثؿ الشخصية محددات وبعض
 عمى أبنائيـ مسار تحديد في إيجابي دور للأبويف ( أف >807وقد أظيرت نتائج دراسة نور الديف ومباركة )

 لإمكانياتيـ ملائما يرونو والتوجيو والذي الاختيار في آباءىـ استشاروا الذيف لمتلاميذ المدرسي التوجيو صعيد

المدرسي،  التوجيو صعيد عمى الدراسي أبنائيـ مسار تحديد في بميغ أثر للأبويف التعميمي وميولاتيـ، ولممستوى
 أبنائيـ مسار تحديد في الوالديف دور الجنس، ويختمؼ باختلاؼ الدراسي أبنائيـ مسار تحديد في الوالديف دور ويختمؼ

 أثر لو لموالديف التعميمي المستوى ( أف?<?7) التخصص الدراسي. وأظيرت نتائج دراسة جميعي باختلاؼ الدراسي

 الدراسية والمساعدة الآباء مع للأبناء الحسنة والعلاقة الثانوية في المرحمة وىـ لأبنائيـ المينية الاتجاىات في يغبم

 إلى ينتموف الذيف الآباء يمارسونيا، كما أف التي الميف عف الآباء والأميات رضا وكذا لأبنائيـ، يقدمونيا التي

 الدراسي التحصيؿ في تأثيرىا يدركوف مدى لأنّيـ العلاقة ليذه كبيرا اىتماما يعيروف عاؿ   تعميمي مستوى ذات عائلات

 الأبناء. ومساعدة مراقبة في المتعّمـ الأب يمعبو الذي الإيجابي والدور لمطالب العاـ
( اف الرغبات والميوؿ تعتبر التأثير الأوؿ لدى الطمبة في اختيار >807بينما أظيرت نتائج دراسة القيسي )

المستقبؿ، وحؿ الجانب الاقتصادي في المرتبة الثانية والعلاقة الأسرية في المرتبة الثالثة، والجانب مينة 
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( اف مستوى تدخؿ الوالديف في اتخاذ القرارات <807الاجتماعي حؿ رابعا. بينما أظيرت نتائج دراسة الريامية )
 المينية لأبنائيـ كاف بشكؿ متوسط. 

 ائيةھالف الصفوؼ في وبخاصة اختيارات الطمبة في أساسي عامؿ المستقبمية الوظيفة نحو الطمبة توجيات وتشكؿ

 الدراسة ومواصمة النجاح بيف الطرؽ مفترؽ في يكونوف مرحمة المنعطؼ، حيث تشكؿ باعتبارىا الثانوية لممرحمة

 حاجة ماسة في فيكونوف العممية، لمحياة والانتقاؿ الرسوب المناسب، وبيف الجامعي في التخصص الجامعية

 ظؿ في خاصة المستقبمية تتعمؽ بحياتيـ مصيرية قرارات أخذ مف يتمكنوف ـ، حتىھومحيط ذاتيـ حوؿ لممعمومات

 (.8079والاجتماعي )بو صمب،  الاقتصادي الوضع عمى أثر بانعكاساتو الذي السريع التكنولوجي والتطور التغير
الدراسية؛ كرغبتيـ في شغؿ مينة يشعروف باف ىذا  اختياراتيـ في الطمبة اھإلی يستند محددات ناؾھكما أف 

التخصص يؤدي الييا، وبناء عمى ميوليـ ورغبتيـ في دراسة ىذا التخصص، أو فيو ضماف العمؿ بعد التخرج، 
أو مبني عمى حب المواد الدراسية التي تدرس في ىذا الفرع، ما يحتمو تخصصيـ الدراسي مكانة عالية في 

قيقا لرغبة احد الوالديف أو كلاىما، أو الاقتداء بمثؿ اعجب بو التمميذ أو يتطمع اف يكوف مثمو، اف المجتمع، تح
 (.:807نسبة النجاح في عالية، أو مسايرة لأبناء الطبقة العميا في المجتمع )بف فميس، 

 الآفاؽ في اتساعالنضج الميني و  مف متقدـ مستوى إلى الطمبة وصوؿ دھتش الثانوية المرحمة ايةھف لذا فإف

 حقيقية مواقؼ في ـھتجعؿ نيةھوـ وبدائؿ دراسية خيارات بامتلاؾ ـھؿ يسمح الذي نية، الشيءھالـ والطموحات

 نيھـ قرار ،واتخاذ الجامعي بالتعميـ والممتحقيف لمناجحيف نة مستقبميةھـ ممارسة لآفاؽ دھيـ دراسي قرار لاتخاذ

 (. 8079الاجتماعية )بو صمب،  والحياة نيھالـ لمممتحقيف بالتكويف بالنسبة
إف اتخاذ القرار الميني في نياية المرحمة الثانوية قد يتأثر بالسياؽ الأسري. حيث اف الأسرة تؤدي دورا بالغ 
الأىمية في توجيو مستقبؿ الأبناء نحو الدراسة والمينة المناسبة، ويترتب عمى توجيييا نتائج قد تكوف إيجابية أو 

 (. 8000الطالب مف خلاؿ تكويف اتجاىات معينة نحو مينة المستقبؿ )الدرزي،  سمبية بحياة
 القرار اتخاذ في عشر الثاني الصؼ طمبة عمى تأثيرا الأكثر ىـ الوالديف ( إلى اف<807البادري ) دراسة وتوصمت

 تأتي وىي  69.2%والأخوات الإخواف قبؿ مف المستقبؿ مينة أو وظيفة اختيار في المساعدة نسبة الميني، واف

 أو العـ الثالثة المرتبة في ، وتأتي 17.8% ب تقدر بنسبة الخالة أو العمة أو الخاؿ أو العـ أبناء الأولى، تمييا بالمرتبة

 ، واف  2.1%بمغت بنسبة أو الجدة الجد اخيرا و  4.1% بنسبة الخالة أو العمة يمييا  6.8% تبمغ بنسبة الخاؿ

 طمبة عشر، واف الثاني الصؼ طمبة لدى الميني القرار اتخاذ في % 96 بنسبة تؤثر التحصيمية المستويات / الدرجات

 يشكؿ ما وىو المستقبمي الميني في اختيارىـ أسرىـ لمناقشة الوقت مف ساعة مف اقؿ يقضوف عشر الثاني الصؼ

 ثلاث إلى ساعة مف % 6.8 يقضي وأخيرا 16.4%بمغ  تقريبا واحدة ساعة يقضوف مف نسبة اف كما  41.8% نسبة

 اختياره مناقشة في عائمتيـ مع يجمس لا مف المستقبمي، بينما الميني اختيارىـ في أسرىـ لمناقشة تقريبا ساعات

 .% 16.4 تبمغ نسبتو  المستقبمي الميني
أولياء الأمور قد شاركوا أبنائيـ في اتخاذ القرار  % مف<.9>( أف نسبة <a807كما أوضحت دراسة البادري )

% بأنيـ يفرضوف رأييـ عمى ?.:7حوؿ التخصص المناسب ببرنامج القبوؿ الموحد، كما أشارت نسبة تقدر ب 
أبنائيـ حوؿ اختيار التخصص الدراسي، وحوؿ مساعدة أولياء الأمور أبنائيـ في كيفية اختيار التخصص 
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أعطوا أبنائيـ جزءا مف % >.?=% ساعدوا أبنائيـ في ذلؾ، واف نسبة 7.;=؛ فاف نسبة المناسب لمينة المستقبؿ
 وقتيـ في التشاور والنقاش حو مستقبميـ الميني. 
( اف أكثر أساليب المعاممة الوالدية شيوعا كانت الإرشاد ?807كما أظيرت نتائج دراسة البادري وآخروف )

 نتائج بيف أساليب المعاممة الوالدية والعزو السببي لمنجاح والفشؿ. وأكدتوالتوجيو، ووجود علاقة ارتباطية موجبة 

 يقتصر دورىا ولكف الجامعي التخصص نحو الأبناء توجيو في دور للأسرة في أف (8079الطيب ورزوقي ) دراسة

 في حاسما عاملا ليس للأسرة التعميمي المستوى أف كما خياراتيا، عمييـ تفرض أف دوف الاختيار في عمى مساعدتيـ

 في اختيار مساعدتيـ أسرىـ عمى يجب وأنّو للأبناء الجامعي التخصص اختيار في الأسرة تحديد مساىمة

تحديد  في حاسما عاملا ليست للأسرة الاجتماعية الوضعية وأف ورغباتيـ، ميوليـ مع يتناسب بما تخصصاتيـ
 الجامعة في متواجد تخصصا لأنّو عمييـ تفرض لـ أسرىـ وأف للأبناء، الجامعي التخصص اختيار في الأسرة مساىمة

 واف الإرشاد .مف مدينتيـ القريبة الجامعة في متواجد لأنّو فيو يرغبوف كانوا تخصصا رفضوا أو مدينتيـ قرب التي

 في تأثير المتوقعة الحياة ونوعية لمراتب عشر، وأف الثاني الصؼ طمبة لدى الميني القرار اتخاذ في فعاؿ الأسري

 (.<b807% )البادري، ;< بنسبة الميني القرار اتخاذ
وبالتالي يجعؿ الطالب في حيرة وصعوبة في اتخاذ القرار، والذي قد يعود إلى نقص أو تضارب في المعمومات 
عف الذات والتخصص، والتردد في اتخاذ القرار ونقص الدافعية، وتوجيو عممية التفكير أثناء اتخاذ القرار، وعدـ 

( Peterson et al, 1996القدرة عمى التغمب عمى التفكير السمبي والمعتقدات السمبية التي تؤثر عمى اتخاذ القرار )
( في اف اكثر أنواع صعوبات اتخاذ Vahedi et al, 2012وىذا ما أكدت عميو نتائج دراسة فاىيدي وآخروف )

تقدات الوظيفية، واف طلاب المرحمة الثانوية لدييـ القرار الميني كانت في مجاؿ التردد والصراع الخارجي والمع
مستوى صعوبة في اتخاذ القرار الميني اعمى مف مستوى صعوبة اتخاذ القرار الميني لدى الطالبات. بينما كانت 
درجة صعوبة اتخاذ القرار الميني لدى أفراد العينة متوسطا ويرجع إلى التردد والصراع ثـ نقص المعمومات عف 

 (.=807با الخيؿ، الميف )أ
وعميو فاف التردد الميني يكوف الفرد فيو غير قادر عمى اتخاذ قرار يتعمؽ بالبرنامج الدراسي المزمع دراستو في 

وبشكؿ –الجامعة نتيجة مؤثرات داخمية وخارجية تتمثؿ في الذات والأسرة والمجتمع والمدرسة. وطبيعي اف ترافؽ 
ية تتبمور عبر سيرورة زمنية، حالة أخرى مرتبطة بنفسية الطالب وطريقة كفكرة نفس، كؿ عممية اختيار -متوازي

تفكيره وىي حالة التردد، والتي تختمؼ درجة حدتيا حسب كؿ طالب، والتي قد تكوف مرتفعة عند التمميذ الذي 
الدرجة  يتأخر في الحسـ في عممية الاختيار، أو الذي يغير الفكرة التي اختارىا بيف الفينة والأخرى، وىناؾ

المتوسطة مف التردد، وىي حالة داخمية تلازـ الطالب؛ إذ يبقى حبيس وجدانو وتفكيره؛ كأف يتبنى موقفا معينا 
ويتنازؿ عنو أو يغيره بموقؼ اخر تحت تأثير عوامؿ متعددة، وأخيرا مستوى منخفض مف التردد والذي لا يمكف 

عدة عوامؿ جعمتو مييئا مف قبؿ لاتخاذ قرار أو موقؼ  ملاحظتو؛ كوف اف الطالب يختار بشكؿ سيؿ نظرا لتداخؿ
معيف وانتقاد موقؼ اخر، وفي ىذه الحالة يصعب ضبط أو رصد أي مظير مف مظاىر أو صفات التردد، ولعؿ 
مف اىـ أسباب التردد الميني عدـ الثقة بالنفس وعدـ تقدير الذات أو عدـ توافر المعمومات الكافية أو الخوؼ مف 

 (.8077قبوشة، الفشؿ )بو 
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( اف الطمبة عند التنصؿ عف مسؤولية اتخاذ القرارات المينية Hornak & Gillingham, 1980ويرى ىورنؾ )
يقاع الموـ  يبدؤوف دورة مف التردد ويرمونيا، فيبرروف انيـ غير مسؤوليف عف قراراتيـ المينية نتيجة عدـ التركيز وا 

لؾ نراىـ يتحمموف ثمنا غاليا لعدـ تحمميـ مسؤولية اختياراتيـ عمى الآخريف والاعتماد عمى دليؿ خارجي، لذ
لقراراتيـ الخاطئة لقاء سموكيـ المنيزـ أماـ الذات. كما ارتبط التردد الميني بالبنى الواقعة ضمف الفرد نفسو وعمى 

وقد ارتبطت سبيؿ المثاؿ سمات الشخصية والنزعة إلى الكماؿ لدى الفرد والوعي بالذات والخوؼ مف الالتزاـ، 
ارتباطا إيجابيا بالتردد الميني في حيف ارتبط الأسموب العقلاني واتخاذ القرار واعتقادات فاعمية الذات ومستوى 

( إلى وجود Gordon, 1998وأشارت جوردف ) (.Guay et al, 2006ىوية الأنا ارتباطا سمبيا بالتردد الميني )
ة فئات عامة مف الطمبة غير المقرريف، ووضعت فئة أخرى ثلاث فئات عامة مف الطمبة أصحاب القرار وأربع

فرعية مف التردد يسمى بالمتردديف بصورة مزمنة، وتميز ىؤلاء المتردديف بمشكلات معرفية ووجدانية والقمؽ المفرط 
 (. ,Austin et alوانعداـ الوضوح عند القرار الميني واتخاذه )
ة لتاريخ الحياة الذي اخفؽ فيو الشخص، لاسيما في الاحتواء الثقافي ويعد الاستعداد الترددي بمثابة نتيجة نيائي

الضروري والثقة بالنفس وتحمؿ الغموض والإحساس باليوية المعرفة الذاتية والبيئية لكيفية التعامؿ مع إصدار 
يف مينيا القرار الميني، وارتباطو كذلؾ بتعقيد الخبرة في النمو الميني لمشخص؛ كاف يكوف الأفراد غير ناضج

لانيـ لا يمتمكوف الوقت الكافي والمعمومات الدقيقة عف ذاتيـ، ولاف مثؿ ىؤلاء الأشخاص يخفقوف في اختيارىـ 
(. ويتكوف التردد الميني مف أربعة مكونات؛ ضعؼ وجود بنية لفيـ Salonon, 1982الميني لذلؾ فانيـ يقمقوف )

ي تمنع أو تعيؽ مف تنفيذ الخيار الميني المفضؿ، وتعدد الخيارات المينية واتخاذىا، العقبات الخارجية الت
الإمكانات لدى الفرد الناتج مف الصراع بيف خيارات جذابة متساوية مف ناحية جاذبيتيا، والصراع مع الآخريف 

( أف التردد الميني يتكوف مف Gati et al, 1996( بينما يرى جاتي وآخروف )Baker, 2002عمى ىذه الخيارات )
مكونات رئيسة تتضمف ضعؼ وجود بنية لفيـ الخيارات المينية واتخاذىا، والعقبات الخارجية التي تمنع أو أربعة 

تعيؽ مف تنفيذ الخيار الميني المفضؿ، وتعدد الإمكانات لدى الفرد الناتج مف الصراع بيف خيارات جذابة متساوية 
 ارات. مف ناحية جاذبيتيا، وأخيرا الصراع مع الآخريف عمى ىذه الخي
( أف طمبة الجامعة لدييـ تردد ميني وقد يعزى :807وتأكيدا لذلؾ أظيرت نتائج دراسة عبدالرزاؽ وخنجر )

ذلؾ إلى العقبات الخارجية في تنفيذ الخيارات المينية كذلؾ الضغوط الكبيرة مف قبؿ المجتمع بشكؿ عاـ والأسرة 
بيف الذكور والإناث لمتغير التردد الميني وذلؾ وعمى وجو الخصوص، وأظيرت النتائج أيضا أنو توجد فروؽ 

لصالح الذكور، بينما توجد فروؽ بيف التخصص العممي والإنساني لصالح التخصص الإنساني، ووجود علاقة 
( انو توجد فروؽ >807الارتباطية عكسية بيف الإقناع الاجتماعي والتردد الميني. وأظيرت نتائج دراسة عبيد )

تردد الميني لصالح الطالبات ولصالح التخصص العممي، وتوجد علاقة ارتباطية إيجابية بيف دالة احصائيا في ال
 التردد الميني ومفيوـ الذات لدى أفراد العينة.

 مشكمة الدراسة-2
يعمؿ  تجعمو خارجية ومؤّثرات دوافع مف بد لا ولتحقيقيا ومؤىلاتو، قدراتو مع تتناسب اتجاىات فرد لكؿّ  إف

 ذاتو والرضا لتحقيؽ يسعى الفرد فييا يبدأ والتي الثانوي التعميـ مرحمة في وىو المدرسة في والتمميذ أجميا، مف باستمرار

 التي بيف المؤثرات ومف مباشرا، اتصالا الرشد بمرحمة تتصؿ لأنّيا وأخطرىا الّنمو مراحؿ أىـ مف تعتبر والتي عنيا،
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 مف ما يحتاجو كؿّ  التمميذ منيا يأخذ والتي الأبويف في جميا والمتمثمة الأسرية البيئة المرحمة، ىذه في التمميذ يحتاجيا

وىذا  ومؤىلاتيـ قدراتيـ تناسب التي والمينة الدراسة ونوع أبنائيـ مستقبؿ رسـ في الوالداف يفكر ما معرفة، وعادة
والمؤّثر  الوالداف، بو يقوـ الذي الفعاؿ الدور لنا يبيف ما وىذا .أبنائيـ باتجاىات ومعرفتيما الوالديف ووعي ثقافة حسب
 (. >807العممية )نور الديف ومباركة،  لمحياة ونظرتيـ الأبناء وتفكير سموؾ في

 قدراتو ونواحي لتحديد دقيقة دراسة إلى ويحتاج المناسبة، الدراسة إلى لتوجييو عونًا يطمب المرحمة ىذه في والطالب

 اختياره واف  1998 ).وآخروف،  )القاضي لدراستو المناسب المسار وتحديد توجييو يمكف حّتى الأخرى شخصيتو

 في تحقيقو إلى بالحاجة الطالب يشعر ىدؼ عف يعبر وميني مستقبمي دراسي مشروع أساس عمى كاف الدراسة لمجاؿ

 مواجيةخلاليا  مف يستطيع التي الوجية سموكياتو ويوجو المدرسي باختياره يتمسؾ اف المستقبؿ، وعميو يستوجب

 وتحقيؽ التخصص بمينة الالتحاؽ المستقبؿ أي في اليدؼ ىذا تحقيؽ عمى تعيقو قد التي والعراقيؿ جميع الصعوبات

 (.8079)عمروني وبوسنة،  ىذا المسار مف المنتظرة والنجاحات الدواؼ مختمؼ
 يواجييا التي أىـ المشاكؿ مف المستقبؿ في سيمتينيا التي والميني التعميمي لمساره الطالب اختيار مشكمة وتعد

 التي والتخصصات المواد بطبيعة معرفة الطمبة لعدـ نظرا الأساسي بعد ما التعميـ مرحمة في الطمبة مف كبير عدد

 يدرسوف الجامعية البرامج في الطمبة مف كثير والكميات، والملاحظ أف والمعاىد الجامعات في بدراستيا سيقوموف

 في عميو حصؿ الذي المعدؿ بسبب أما الشخصية وسماتيـ المينية وطبيعة ميوليـ تتناقض دراسية تخصصات

الدراسة  في أبنائيا طموح تمبية عمى مقدرتيا عدـ حيث مف للأسرة المادي الوضع بسبب أما عشر و الثاني الصؼ
 الفرد عمى سمبا ينعكسمما  والميني الدراسي الإخفاؽ إلى الأحياف أغمب في ذلؾ يؤدي وبالتالي يريدونيا، التي

 (.?807البشرية )البادري،  الطاقات وييدر والمجتمع

( في اف الاختيار الأنسب لمتخصص الدراسي لو الأثر  الكبير في رسـ معالـ المستقبؿ >807وتؤكد عبيد )
حيحة الميني لمطمبة بعد تخرجيـ مف الجامعة، بؿ لحياتيـ كميا، اذا بني ىذا الاختيار عمى معايير عممية ص

مكاناتيـ، لذلؾ يواجو العديد مف الطمبة حيرة وتردد عند  تجعمو اقرب لمصواب واكثر ملامسة لاحتياجات الطمبة وا 
اختيار التخصص الجامعي المناسب الذي يمبي طموحاتيـ ويتناسب مع قدراتيـ العممية وميوليـ الشخصيةػ، ويظؿ 

التوجيو، وقد تسبب ىذه الحيرة وىذا التردد ابتعاده عف الطالب يدور في حمقة مفرغة ويصبح ضحية التردد ونقص 
الدراسة، أو اختياره لدراسة ما بشكؿ عشوائي لا تتناسب مع إمكاناتو وقدراتو وميولو، لذلؾ يشعر بالإحباط وعدـ 

قد  القدرة عمى المواصمة وعدـ الاستقرار الميني، وبالتالي خسارة تمؾ الطاقات والكفاءات البشرية الفاعمة التي
 تساىـ في تنمية المجتمع وتقدمو.

( انو وبسبب قمة البرامج المينية التي يصمميا بعض الباحثيف لتعزيز اتخاذ القرار ?800وتشير ثابت )
الميني، فاف مشكلات التردد الميني وعدـ الحزـ والقرارات المينية غير الواقعية ما تزاؿ سائدة بيف الطمبة. 

قياس التردد الميني مف قبؿ المرشديف والقائميف عمى العممية التربوية والتعميمية، ( باعتماد م>807وتوصي عبيد )
وتوفير المعمومات الكافية لمطمبة في المراحؿ المنتيية مف المدارس الإعدادية تساعد في اختيار التخصص 

 شكواىـ خلاؿ مف أنفسيـالأىؿ  معاناة حقيقية؛ مشكمة بوجود لمباحث أكد المناسب وزيادة فرص النمو الميني. ومما

 منطقية أسس عمى المبنية القرارات السميمة اتخاذ عمى الأبناء ىؤلاء قدرة ضعؼ بسبب أبنائيـ، مستقبؿ عمى وقمقيـ

 (.<807)البادري،  حياتيـ سير وخط مصيرىـ، تقرير في يؤثر مما كافية، وحقائؽ
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دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية، بأىمية دراسة  الباحث إدراؾ خلاؿ ومف سبؽ، ما عمى وتأسيساً 
تسميط  مف خلاؿ الموضوع ىذا في البحث وما ينشأ مف صعوبة في اتخاذ القرار لدى الطالب، أحس بضرورة

الضوء عمى التساؤؿ الرئيسي الاتي: ما دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مف وجية نظر طمبة 
افظة جنوب الباطنة وعلاقتو بالتردد الميني لدييـ؟ وبالتالي تتمثؿ مشكمة الدراسة في الصؼ الثاني عشر  بمح

 :الأسئمة التالية
ما دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مف وجية نظر طمبة الصؼ الثاني عشر  بمحافظة  .1

 جنوب الباطنة؟
 بمحافظة جنوب الباطنة؟ما مستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني عشر   .2
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مف وجية نظر  .3

 طمبة الصؼ الثاني عشر  بمحافظة جنوب الباطنة تعزى لمتغيرات الجنس ونوع الدراسة؟
لصؼ الثاني عشر  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستويات التردد الميني لدى طمبة ا .4

 بمحافظة جنوب الباطنة تعزى لمتغيرات الجنس ونوع الدراسة؟
ىؿ توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات  .5

 التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني عشر  بمحافظة جنوب الباطنة؟
 أهمية الدراسة -3

 لأي النابض القمب تعد والتي الأسرة في المتمثمة الاجتماعية التنشئة مؤسسات إحدى عمى الضوء تسمط 
 .أعضائيا بيف يتـ الذي الحقيقي لمّتفاعؿ المصّغر النموذج مجتمع وكونيا

 وىذه  الّتفاعؿ عمميات خلاؿ مف الأسرة يفسر الذي الفيـ تعزز التي العممية المعرفة مف إضافيا رصيدا تقدـ
 .والأبناء الآباء بيف والعلاقة الّتفاعؿ تبُرِز كما الاجتماعية التنشئة وعمميات الدور أداء مف تتكوف العمميات

 للأبناء الدراسية التفاعلات أثناء لذلؾ المنوط والدور الأسري التفاعؿ حوؿ مستقبمية لدراسات تميد. 
 عدـ أف باعتبار في حياتو اھيتخذ التي القرارات ـھأ مف معيف دراسي لتخصص الطالب اختيار قرار يعد 

 نفسية مشاكؿ إلى بو يؤدي ربما و مستقبمو الدراسي عمى سمبا يؤثر قد الأنسب الدراسي الاختيار في التوفيؽ
 . مجتمعو في بناء إسيامو مدى عمى تؤثر قد و وأسرية نيةھوـ
 ميةھبأ وأسرتو الطالب خلاؿ توعيةنية، مف ھوالـ الدراسية أبنائيـ باختيارات للاىتماـ الأسرة انتباه جذب 

دبموـ التعميـ  شيادة في النجاح بعد ـھؿ الوظيفية الفرص توفر ضوء في قدرتو و لميولو وفقا الاختيار الدراسي
 . فيو المرغوب الجامعي التخصص إلى التوجو ثـ مف العاـ و

 الوطف  بناء مسؤولية عاتقيا عمى ويقع المستقبؿ جيؿ فيي الدراسة، تتناوليا التي العمرية الشريحة أىمية
 .عميو والمحافظة وتطويره

  ندرة الدراسات التي تناولت دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية وعلاقتو بالتردد الميني عمى حسب
 عمـ الباحث.
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 اختيار عف جالنات التردد الميني قياس في مجاؿ الواضح النقص لسد قياس بأداة التوجيو ميداف لإثراء محاولة 
لأخصائيي  ىامة أداة يكوف وبالتالي دبموـ التعميـ العاـ، شيادة عمى الحصوؿ الجامعية بعد التخصصات

 مدارس التعميـ ما بعد الأساسي. التوجيو الميني في
 أهداف الدراسة-4

  عشر  التعرؼ عمى دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مف وجية نظر طمبة الصؼ الثاني
 بمحافظة جنوب الباطنة.

 .التعرؼ عمى مستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني عشر  بمحافظة جنوب الباطنة 
  الكشؼ عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مف وجية

 غيرات الجنس ونوع الدراسة.نظر طمبة الصؼ الثاني عشر  بمحافظة جنوب الباطنة تعزى لمت
   الكشؼ عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني عشر

 بمحافظة جنوب الباطنة تعزى لمتغيرات الجنس ونوع الدراسة.
  ومستويات استقصاء العلاقة ذات الدلالة الإحصائية بيف دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية

 التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني عشر  بمحافظة جنوب الباطنة.
 حدود الدراسة -5
 الحدود العممية : دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية وعلاقتو بالتردد الميني. .1
 الحدود المكانية : مدارس محافظة جنوب الباطنة.  .2
 .2022الحدود الزمانية الفصؿ الدراسي الثاني  .3
 الحدود البشرية : طمبة الصؼ الثاني عشر. .4
 مصطمحات الدراسة-6
السٌاق الأسري: مجموع التفاعلات القائمة بٌن أبناء الأسرة الواحدة، والمتمثلة فً طبٌعة العلاقات  -

السائدة بٌن أفراد الأسرة، وطرٌقة إشباع الحاجات الأولٌة لدٌهم، وكٌفٌة حل النزاعات التً تحدث بٌنهم، 

(. وإجرائٌا ٌقاس بمقدار ما 0202ؤثر على سلوكهم وشخصٌتهم وتوافقهم وصحتهم النفسٌة )الأسود، وت

 ٌتحصل علٌه طالب الصف الثانً عشر من درجات على مقٌاس السٌاق الأسري.

دلٌل الطالب  فً على طالب الصف الثانً عشر الدراسٌة المعروضة البرامج الدراسٌة: التخصصات -

ول الموحد، للالتحاق بمختلف مؤسسات التعلٌم العالً الحكومٌة والبعثات والمنح الصادر بمركز القب

الداخلٌة والخارجٌة، وتمكٌن المقبولٌن منهم من إنهاء جمٌع إجراءات تسجٌلهم بالمؤسسات التعلٌمٌة التً 

 .قبلوا بها

 ,Gati et alارستها )التردد المهنً: عدم القدرة على اتخاذ القرار بشأن المهنة التً ٌرغب الفرد بمم -

 مقٌاس التردد المهنً. فً عشر الثانً الصف طلبة علٌها ٌحصل التً بالدرجة ( وإجرائٌا ٌقاس1996

جراءاتها-7  منهج الدراسة وا 
، عمى أساس تحقيؽ أىداؼ الدراسة المتمثمة في الفارقي والعلائقيو  ؛ المسحيتـ استخداـ المنيج الوصفي

التعرؼ عمى دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد الميني، والكشؼ عف الفروؽ ذات 
الدلالة الإحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد الميني تعزى لمتغيرات 
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ع الدراسة، واستقصاء العلاقة ذات الدلالة الإحصائية بيف دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الجنس ونو 
 بمحافظة جنوب الباطنة.لميني لدى طمبة الصؼ الثاني عشر الدراسية ومستويات التردد ا

 مجتمع الدراسة-8
عاـ الدراسي تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ الثاني عشر بمحافظة جنوب الباطنة لم

والجدوؿ نوب الباطنة، وفؽ إحصائية قسـ الاحصاء والمؤشرات بمديرية التربية والتعميـ بمحافظة ج 8087/8088
 ( يوضح ذلؾ.7)

 2221/2222طمبة الصف الثاني عشر بمحافظة جنوب الباطنة لمعام الدراسي  (:1جدول )

 الولاية
ذ

 كور
إ

 ناث

ج
 ممة

 الرستاؽ
9

82 

8

49 

1

831 

6 المصنعة

79 

6

84 

1

363 

 بركاء
1

061 

9

66 

2

027 

 نخؿ
1

90 

2

05 

3

95 

 وادي المعاوؿ
1

49 

1

55 

3

04 

 العوابي
1

79 

1

38 

3

17 

 الإجمالي
3

240 

2

997 

6

237 

 عينة الدراسة -9
( طالبا وطالبة <80الدراسة بالطريقة الطبقية العشوائية، حيث تكونت عينة الدراسة مف )اختيار عينة تـ 

( يدرسوف >79( يدرسوف الرياضيات البحتة و)8=( اناث، و);79( ذكورا و)9=)؛ الصؼ الثاني عشرب
 ( يوضح ذلؾ.8والجدوؿ )؛ التطبيقية تالرياضيا

 (: عينة الدراسة لطمبة الصف الثاني عشر بمحافظة جنوب الباطنة2جدول )

 نوع الدراسة الجنس

 ىناؾ ىؿ

 ة/أخصائي

 ميني توجيو

 المدرسة؟ في

 تحصيمؾ تقيـ كيؼ

 الدراسي؟

 في محتار أنت ىؿ

 البرامج اختيار

 الدراسية؟

 في فكرت ىؿ

 دراسي برنامج

 تريد معيف

 دراستو؟

 جيد متوسط مقبوؿ لا نعـ تطبيقية بحتة إناث ذكور
بتا
 تا

 لا نعـ كثيرا قميلا

=9 79; =8 79< 80> 0 7< <0 798 99 79: :7 148 60 
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 أدوات الدراسة -12
 الأسري في اختيار البرامج الدراسية )من إعداد الباحث(استبانة دور السياق -12-1

الأدب التربوي للاطلاع عمى ما ورد بيا مف  مف مصادرمجموعة  الاعتماد عمىتـ بناء الاستبانة مف خلاؿ 
( 8080دراسات سابقة وأدوات خاصة بدور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية؛ كدراسات الأسود )

( =??7( وشكور )<807( والريامية )=807( وأبا الخيؿ )=807والحنتوشي والعتيبي ) ( 1989) وجميعي وسيافة
( ومشري >807( والقيسي ):807( وبف فميس );807والعزاز ) (2013 ) ( والطيب وزروقي8079وبو صمب )

ختيار البرامج (. وتيدؼ الاستبانة إلى التعرؼ عمى دور السياؽ الأسري في ا>807( ونورالديف ومباركة )<807)
الدراسية وعمى مستويات التردد الميني، والكشؼ عف وجود الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في دور السياؽ 
الأسري في اختيار البرامج الدراسية وفي مستويات التردد الميني تعزى لمتغيرات الجنس ونوع الدراسة، واستقصاء 

الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد الميني لدى  العلاقة ذات الدلالة الإحصائية بيف دور السياؽ
 جنوب الباطنة. عشر بمحافظةطمبة الصؼ الثاني 

 عشر وتشمؿالجزء الأوؿ يشتمؿ عمى البيانات الشخصية لطمبة الصؼ الثاني  جزأيف:ويتكوف المقياس مف 
رستاؽ /المصنعة /بركاء /نخؿ /العوابي/وادي الجنس )ذكر/أنثى( ونوع الرياضيات )بحتة/تطبيقية( والولاية )ال

 جيد/ )ممتاز/ الدراسي؟ تحصيمؾ تقيـ المدرسة؟ )نعـ/لا( كيؼ في توجيو ميني ة/أخصائي ىناؾ المعاوؿ( ىؿ

 برنامج دراسي معيف في فكرت البرامج الدراسية؟ )كثيرا/ قميلا/بتاتا( ىؿ اختيار في محتار أنت مقبوؿ( ىؿ متوسط/

( فقرة يتـ الاستجابة عمييا وفؽ سمـ استجابة رباعي )تنطبؽ ;7لا(. ويتكوف الجزء الثاني مف ) )نعـ/دراستو؟  تريد
 لا تنطبؽ عمي أبدا(. –تنطبؽ عمي بدرجة قميمة  –تنطبؽ عمي بدرجة متوسطة -عمي بدرجة كبيرة 

  :الخصائص السيكومترية للاستبانة 

ولمتحقؽ مف صدؽ الاستبانة، فقد تـ عرضيا عمى عدد مف المحكميف، وذلؾ لمتحقؽ مف مدى ملائمة  
تعميماتيا وفقراتيا لأفراد العينة، وقد تـ إجراء التعديلات اللازمة عمى الاستبانة بناء عمى ملاحظاتيـ، مف خلاؿ 

 التحقؽ تـ ( فقرة. كما79ات الاستبانة )إعادة صياغة بعض الفقرات وحذؼ فقرتيف اثنتيف، وبذلؾ أصبح عدد فقر 

 الدرجة وبيف الاستبانة درجات فقرات بيف الارتباط معاملات حساب طريؽ عف للاستبانة الداخمي صدؽ الاتساؽ مف

والجدوؿ  -خارج عينة الدراسة  –( طالبا وطالبة ;7ليا، وذلؾ بتطبيقيا عمى عينة استطلاعية تتكوف مف ) الكمية
 ( يوضح ذلؾ.9)

 الكمية للاستبانة (: معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة3دول )ج

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م

1 -.359-// 4 .286// 7 .751** 12 .474// 

2 .502// 5 .714** 8 .576* 11 .870** 

3 .870** 6 .870** 9 .207// 12 .644** 

      13 .502// 

 // غير دالة         0.07** دالة عند مستوى     ;0.0عند مستوى  *دالة
( فقرات =) البعد الكمي للاستبانة، بينما حققت درجات ( فقرات لـ تكف دالة مع>) أف السابؽ الجدوؿ مف يتضح
ات الذي ينص عمى أف الفقرات ذ Eble، ووفقا لمعيار ايبؿ 0.07وعند مستوى  ;0.0عند مستوى  دالة ارتباطات
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أما الفقرات التي يتراوح ارتباطيا بيف ، وينصح بحذفيا( تعد فقرات ضعيفة 0.18الارتباط السالب أو التي تقؿ عف )
( فاف 8078، ( فاكثر فيي ممتازة )يعقوب وأبو فودة0.39( فيي فقرات جيدة، وأما التي بمغ ارتباطيا )19. - -38.)

( وبذلؾ تحذؼ مف 0.18ما عدا فقرة واحدة لـ تتجاوز الارتباط )( فاكثر؛ 0.18جميع الفقرات تجاوزت الارتباط )
 الاستبانة.

ولمتحقؽ مف ثبات الاستبانة تـ استخداـ معامؿ الفا كرونباخ وذلؾ بتطبيقيا عمى عينة استطلاعية سابقة، وقد 
قد بمغت الدرجة ( وباستخداـ معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ ارتباط سبيرماف براوف؛ ف847.بمغ معامؿ الثبات )
( وذلؾ يعني أف الاستبانة بشكؿ عاـ تتسـ بدرجة 0.05( وىي دالة إحصائيا عند مستوى )935.الكمية للاستبانة )

جيدة مف الثبات ويمكف الاعتماد عمييا في التطبيؽ الفعمي.  وبعد إجراء التعديلات اللازمة وفؽ آراء المحكميف، 
 ( فقرة.78فاف الاستبانة بصورتيا النيائية تكونت مف ) وبناء عمى نتيجة صدؽ الاتساؽ الداخمي،

 مقياس التردد المهني -12-2

جنوب  عشر بمحافظةييدؼ المقياس إلى التعرؼ عمى مستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني 
ثابت ( و :807الباطنة. وبعد الاطلاع عمى الدراسات ذات العلاقة بموضوع التردد الميني كدراسات حجازي )

( ارتأى الباحث اف Gati et al, 1996( وجاتي وآخروف )>807( وعبيد ):807( وعبدالرزاؽ وخنجر )?800)
( والذي يتكوف مف جزأيف : الجزء الأوؿ يشتمؿ Gati et al, 1996يتبنى مقياس التردد الميني لجاتي وآخروف  )

السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية،  عمى البيانات الشخصية وتـ التطرؽ الييا سابقا في استبانة دور 
ويتكوف الجزء الثاني مف ثلاثة أبعاد رئيسة؛ بُعد قمة الاستعداد ويشمؿ  قمة الدافعية وقمة الحزـ وتوقعات غير 

( فقرة، وبعد قمة المعرفة ويشمؿ نقص المعرفة حوؿ مراحؿ اتخاذ القرار وعف الذات وعف البدائؿ 77واقعية )
( فقرة، وبعد معمومات متناقضة ويشمؿ معمومات غير ثابتة وصراعات :7وؿ عمى المعمومات )وكيفية الحص

( فقرة، ويتـ الاستجابة عمى المقياس وفؽ سمـ استجابة رباعي )تنطبؽ عمي بدرجة 77داخمية وصراعات خارجية )
( يوضح أبعاد :الجدوؿ )لا تنطبؽ عمي أبدا( و  –تنطبؽ عمي بدرجة قميمة  –تنطبؽ عمي بدرجة متوسطة -كبيرة 

 المقياس.
 أبعاد مقياس التردد المهني في صورته الأولية (:4جدول )

 
 
 
 
 

 
 
  :الخصائص السيكومترية للمقياس 

ولمتحقؽ مف صدؽ المقياس، فقد تـ عرضو عمى عدد مف المحكميف، لمتحقؽ مف مدى مناسبة العبارات  
وانتمائيا لمبعد الذي وضعت فيو، ومدى ملائمة تعميماتو وفقراتو لأفراد العينة ومدى دقة صياغتيا المغوية، وقد تـ 

 م
أبعاد مقياس  التردد 

 المهني
 عدد الفقرات الفقرات

 77 77-7 بُعد قمة الاستعداد 7
 :7 ;8-78 بعد قمة المعرفة 8
 77 >9->8 بعد معمومات متناقضة 9

 >9 >9-7 الإجمالي
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التعديلات اللازمة عمى المقياس بناء عمى ملاحظاتيـ، مف خلاؿ إعادة صياغة بعض الفقرات وحذؼ فقرة  إجراء
واحدة مف بعد قمة الاستعداد، وفقرة واحدة مف بعد قمة المعرفة، وفقرتاف مف بعد معمومات متناقضة، وبذلؾ أصبح 

 معاملات حساب طريؽ عف لممقياس لداخميا صدؽ الاتساؽ مف التحقؽ تـ ( فقرة.  كما98عدد فقرات المقياس )

 ( يوضح ذلؾ.;والجدوؿ )، إليو الفقرة تنتمي الذي لمبعد الكمية الدرجة وبيف المقياس درجات فقرات بيف الارتباط
 (: معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والبعد الذي تنتمي إليه في المقياس5جدول )

 بعد قمة المعرفة بعد قمة الاستعداد
مات معمو 

 متناقضة

 الارتباط م الارتباط م الارتباط ـ

1 .326// 11 .754** 24 .770** 

2 .149// 12 .782** 25 .856** 

3 .127// 13 .678** 26 .841** 

4 .643** 14 .785** 27 .331// 

5 .715** 15 .715** 28 .879** 

6 .481// 16 .895** 29 .866** 

7 .389// 17 .771** 32 .905** 

8 .723** 18 .907** 31 .733** 

9 -.237-// 19 .878** 32 .504// 

12 .122// 22 .775**   

  21 .859**   

  22 .895**   

  23 .730**   

 // غير دالة         0.07** دالة عند مستوى     ;0.0*دالة عند مستوى 
 0.07وعند مستوى  ;0.0عند مستوى  دالة ارتباطات الفقرات حققت اغمب درجات أف السابؽ الجدوؿ مف يتضح
الذي ينص عمى أف  Eble، ووفقا لمعيار ايبؿ إليو تنتمي البعد الذي درجات ( فقرات لـ تكف دالة مع?باستثناء )

أما الفقرات التي يتراوح ، ( تعد فقرات ضعيفة وينصح بحذفيا0.18الفقرات ذات الارتباط السالب أو التي تقؿ عف )
، ( فاكثر فيي ممتازة )يعقوب وأبو فودة0.39وأما التي بمغ ارتباطيا )، ( فيي فقرات جيدة19. - -38.ارتباطيا بيف )

( فقرات مف البعد الأوؿ لـ تتجاوز الارتباط :( فاكثر؛ ما عدا )0.18( فاف جميع الفقرات تجاوزت الارتباط )8078
 ( وبذلؾ تحذؼ مف المقياس.0.18)

تخداـ معامؿ الفا كرونباخ وذلؾ بتطبيقيا عمى عينة استطلاعية تتكوف مف ولمتحقؽ مف ثبات المقياس تـ اس
( وباستخداـ معامؿ الارتباط باستخداـ 954.وقد بمغ معامؿ الثبات ) -خارج عينة الدراسة  –( طالبا وطالبة ;7)

( 0.05مستوى )( وىي دالة إحصائيا عند 915.) لممقياسمعامؿ ارتباط سبيرماف براوف؛ فقد بمغت الدرجة الكمية 
والتي ( Gati et al, 1996البيئة الإسرائيمية وفؽ دراسة جاتي وآخروف )وىي نسبة قريبة مف ثبات المقياس في 

أف مما يدلؿ عمى ( :807) حجازيوفؽ دراسة  الفمسطينيةالبيئة ( في 0.92)الثبات  بمغ( بينما ;?.0) بمغت
المقياس بشكؿ عاـ يتسـ بدرجة جيدة مف الثبات ويمكف الاعتماد عميو في التطبيؽ الفعمي، وبعد إجراء التعديلات 
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، فاف المقياس بصورتو النيائية تكوف مف ء عمى نتيجة صدؽ الاتساؽ الداخمياللازمة وفؽ آراء المحكميف، وبنا
 ( يوضح ذلؾ.>( فقرة، والجدوؿ)<8)

 مقياس التردد المهني في صورته النهائية (:6جدول )

 عدد الفقرات الفقرات مقياس التردد المهني م
ثبات 

 الفاكرونباخ

معامل ارتباط سبيرمان 
 براون

المعامل قبل 
 التصحيح

المعامل بعد 
 التصحيح

 465. 465. 666. 6 6-1 بُعد قمة الاستعداد  7
 958. 958. 953. 79 ?7-7 بعد قمة المعرفة  8
 884. 884. 893. ? <8-80 بعد معمومات متناقضة  9

 915. 915. 954. <8 <8-7 المقياس ككؿ
 المحك المعتمد في الدراسة-11

مف خلاؿ حساب المدى بيف والمقياس شرع الباحث في تحديد طوؿ الخلايا بناء عمى التدرج الرباعي للاستبانة 
 ( يوضح ذلؾ. =، والجدوؿ )يـدرجات

 المعتمد لكؿ مستوى مف مستويات الاستجابة ؾالمح (:=جدوؿ )

 سمـ الإجابة طوؿ الخلايا ـ
دور السياؽ 

 الأسري
مستوى التردد 

 الميني
 كبير كبير تنطبؽ عمي بدرجة كبيرة 4 -3.2 7
 متوسط متوسط تنطبؽ عمي بدرجة متوسطة 3.1إلى  2.5مف  8
 قميؿ قميؿ تنطبؽ عمي بدرجة قميمة 2.4إلى  1.7مف  9
 لا يوجد تردد لا يوجد دور لا تنطبؽ عمي أبدا 1.7اقؿ مف  :

 إجراءات الدراسة -12
  الاطلاع عمى الإطار النظري والدراسات السابقة ذات العلاقة بدور السياؽ الأسري في اختيار البرامج

عداد المقدمة والخمفية النظرية لموضوع الدراسة.  الدراسية وعلاقتو بالتردد الميني لدييـ، وا 
 ( بناء استبانة دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية وتبني مقياس التردد المينيGati et al, 

 ( وتحكيميما مف قبؿ مجموعة مف المحكميف.1996
  تنفيذ إجراءات الحصوؿ عمى الموافقة الرسمية مف قبؿ دائرة الدراسات التربوية والتعاوف الدولي التابع

 والتعميـ لتطبيؽ أدوات الدراسة.لوزارة التربية 
 .تطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة استطلاعية لمتأكد مف خصائصيا السيكومترية 
 .تطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة أساسية تـ اختيارىا عشوائيا مف مجتمع الدراسة 
  .تفريغ البيانات ومعالجتيا باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لكؿ ىدؼ 



  

05022022295326 033 

 

 يانات واستخلاص النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا جدولة لمب 
  الدراسة.صياغة التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج 

 الأساليب الإحصائية -13
  الآتية:( مف خلاؿ استخداـ الأساليب الإحصائية SPSSتـ معالجة البيانات باستخداـ برنامج )

  .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
 ت لمعينات المستقمة  اختبارIndependent Samples T test 
  اختبار تحميؿ التبايف الأحاديone-way analysis of variance 
  معامؿ ارتباط بيرسوفPearson R 
 نتائج الدراسة ومناقشتها: -14

جراء يستعرض الباحث النتائج التي تـ التوصؿ إلييا بعد التحميؿ الإحصائي لمبيانات التي تحصؿ عمييا مف 
تطبيؽ أدوات الدراسة، وذلؾ بعرض نتائجيا ومناقشتيا والخروج بتوصيات ومقترحات تخدـ المعنييف في وزارة 
التربية والتعميـ. وللإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ حوؿ "ما دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مف وجية 

ـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية جنوب الباطنة؟" ت عشر بمحافظةنظر طمبة الصؼ الثاني 
 ( يوضح ذلؾ.<لدور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية مرتبة ترتيبا تنازليا، والجدوؿ )

الحسابية )م( والانحرافات المعيارية )ع( لدور السياق الأسري في اختيار البرامج  (: المتوسطات8جدول )
 (.228الدراسية لدى طمبة الصف الثاني عشر مرتبة ترتيبا تنازليا )ن=

 ع م دور السياق الأسري في اختيار البرامج الدراسية
دور 

 السياق
 الأسري

 وميولي قدراتي تناسب التي الدراسية البرامج دراسة عمى أسرتي تشجعني

 المينية
 كبير 0.69 3.64

 مف تمكنني التي الدراسية البرامج احد دراسة عمى أسرتي تشجعني

 تخرجي فور وظيفة عمى الحصوؿ
 كبير 0.80 3.53

 برامج مف يناسبني ما اختيار في مساعدتي بيدؼ أسرتي معي تتعاوف

 دراسية
 كبير 0.89 3.34

 متوسط 0.96 3.06 سأدرسيا التي الدراسية البرامج نحو أسرتي توجيني
 التي الدراسية البرامج تحدي في المالي مستواىا مف أسرتي تنطمؽ

 سأدرسيا
 قميؿ 1.08 2.27

 قميؿ 1.22 2.25 وآماليـ لأمنياتيـ تحقيقا الدراسية البرامج لاختيار أسرتي توجيني
 البرامج اختيار عند المجتمع احتياجات الاعتبار في أسرتي تضع لا

 الدراسية
 قميؿ 1.03 2.17
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 أعضاء ميف مف القريبة الدراسية البرامج لدراسة دائما الأسرة توجيني

 الأسرة
 قميؿ 1.01 1.84

 قميؿ 1.05 1.76 لدراستو أخطط الذي التخصص بنوع ميتمة غير أسرتي
 قميؿ 0.97 1.74 معيف تخصص نحو لتوجييي الكافي الوعي لدييا ليس أسرتي
 ولو حتى المجتمع يقدرىا التي الدراسية البرامج دراسة أسرتي عمي تفرض

 وميولي لقدراتي مناسبة تكف لـ
 لا يوجد دور 0.97 1.69

 لا يوجد دور 0.76 1.38 معينة دراسية برامج دراسة عمى أسرتي تجبرني

 قميؿ 0.43 2.39 الدرجة الكمية
مف الجدوؿ السابؽ أف الدرجة الكمية لدور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية حازت عمى درجة  يتضح

( كما تراوحت المتوسطات الحسابية لفقرات دور 0.43( وانحراؼ معياري يساوي )2.39قميمة، بمتوسط حسابي بمغ )
( أف <(. ويتضح مف الجدوؿ )0.76-0.69( وانحرافات معيارية تراوحت بيف )1.38-3.64السياؽ الأسري بيف )

المينية " قد حازت عمى درجة كبيرة؛  وميولي قدراتي تناسب التي الدراسية البرامج دراسة عمى أسرتي فقرة " تشجعني
 البرامج أحد دراسة عمى أسرتي ( تمتيا الفقرة " تشجعني0.69( وانحراؼ معياري )3.64بمتوسط حسابي بمغ )

 في مساعدتي بيدؼ أسرتي معي تخرجي" ثـ الفقرة "تتعاوف فور وظيفة عمى الحصوؿ مف تمكنني التي الدراسية

سأدرسيا " والتي  التي الدراسية البرامج نحو أسرتي دراسية" تمييما الفقرة " توجيني برامج مف يناسبني ما اختيار
 (. 0.96( وانحراؼ معياري )3.06حصمت عمى درجة متوسطة، بمتوسط حسابي بمغ )

 أسرتي سأدرسيا" و" توجيني التي الدراسية البرامج تحدي في المالي مستواىا مف أسرتي زف الفقرات " تنطمؽثـ ح

 اختيار عند المجتمع احتياجات الاعتبار في أسرتي تضع وآماليـ" و"لا لأمنياتيـ تحقيقا الدراسية البرامج لاختيار

 ميتمة غير الأسرة" و"أسرتي أعضاء ميف مف القريبة الدراسية البرامج لدراسة دائما الأسرة الدراسية" و"توجيني البرامج

معيف" عمى درجة  تخصص نحو لتوجييي الكافي الوعي لدييا ليس لدراستو" و"أسرتي أخطط الذي التخصص بنوع
وانحرافاتيا (  1.74 ()1.76 ()(1.84 ( 2.17 ()2.25 ()2.27قميمة؛ إذ بمغت متوسطاتيا الحسابية عمى التوالي )

 (.0.97 ()1.05 ()1.01 ()1.03 ()1.22 ()1.08المعيارية عمى التوالي )
 مناسبة تكف لـ ولو حتى المجتمع يقدرىا التي الدراسية البرامج دراسة أسرتي عمي بينما حازت الفقرتاف " تفرض

عدـ وجود دور لمسياؽ الأسري معينة " عمى درجة تفيد ب دراسية برامج دراسة عمى أسرتي وميولي "" تجبرني لقدراتي
 للأبويف ( أف >807واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة نور الديف ومباركة ) في اختيار البرامج الدراسية.

 الاختيار في آباءىـ استشاروا الذيف لمتلاميذ المدرسي التوجيو صعيد عمى أبنائيـ مسار تحديد في إيجابي دور

( في اف الرغبات والميوؿ تعتبر >807وميوليـ، ومع نتائج دراسة القيسي ) لإمكانياتيـ ملائما يرونو والتوجيو والذي
 دور للأسرة في أف (8079الطيب ورزوقي ) دراسة نتائج التأثير الأوؿ لدى الطمبة في اختيار مينة المستقبؿ، ومع

 عمييـ تفرض أف دوف الاختيار في دتيـعمى مساع يقتصر دورىا ولكف الجامعي التخصص نحو الأبناء توجيو في

 الصؼ طمبة لدى الميني القرار اتخاذ في فعاؿ الأسري ( واف الإرشاد<b807دراسة البادري ) خياراتيا، ومع نتائج

 عشر.  الثاني
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( والتي أشارت إلى الوزف النسبي لمسياؽ 8080واختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات الأسود )
( التي أشارت إلى اف <807%( وىو مرتفع، ومع نتائج دراسة الريامية )0?.<<الأسري بشكؿ عاـ يساوي )

( <807ط، ومع نتائج دراسة البادري )مستوى تدخؿ الوالديف في اتخاذ القرارات المينية لأبنائيـ كاف بشكؿ متوس
الميني، ومع نتائج  القرار اتخاذ في عشر الثاني الصؼ طمبة عمى تأثيرا الأكثر ىـ الوالديف التي أشارت إلى اف

% مف أولياء الأمور قد شاركوا أبنائيـ في اتخاذ القرار <.9>( التي أشارت إلى أف نسبة <a807دراسة البادري )
 ب ببرنامج القبوؿ الموحد. حوؿ التخصص المناس

اكثر  الأسرةاف الطمبة يقرروف خياراتيـ بأنفسيـ لانيـ اصبحوا اكثر وعيا، وأصبحت  إلىويمكف اف يعزى ذلؾ 
 الأسرةاف  إذوعيا مف ذي قبؿ وتغيرت نظرتيـ ونظرة المجتمع لممكانة الاجتماعية والاقتصادية لمميف المختمفة، 

في اختيار التخصصات مف خلاؿ الإرشادات والتوجييات الموضوعية، ليـ دوف مساعدة الأبناء  إلىتسعى فقط 
تتفيـ خيارات ورغبات أبنائيا  أنيااف تفرض خياراتيا عمى الأبناء وتتسبب في حدوث صراع داخمي ليـ، كما 

ا ادرى ولأني الأسرة أفراد؛ فبحكـ خبرة للأسرةالشخصية وتثؽ في خياراتيـ، ولا يعني ذلؾ اف ليس ىناؾ دور 
قرار الطالب الميني بالعوامؿ  يتأثرتعينو في اختيار التخصص المناسب، كما انو يمكف اف  فإنيابمصمحة ابنيـ 

 أسرتووالاجتماعية والتي مف الطبيعي اف تؤثر عمى اتخاذ القرار الميني؛ فالطالب لا يعيش بمعزؿ عف  الأسرية
نماومجتمعو،  سرتو ويتأثر بمينة أ والاجتماعية، فيو يأخذ بمشورة الأسرية ىو جزء لا يتجزأ مف منظومة البيئة وا 

 والديو. 

اف تعاوف  إذفي عدـ تدخميا في عممية اختيار البرامج الدراسية؛  الأسرةالحيادية لدى  أوقد يرجع إلى مبد
مع أبنائيا ىو المنطمؽ الأساسي في بناء الاتجاىات المينية لدى أبنائيا في التخطيط لاختيار مينة  الأسرة

المستقبؿ، وليا دور المشرؼ والموجو لمستوى طموحيـ ورغباتيـ وقدراتيـ، وعدـ تركيـ يتخبطوف بشكؿ عشوائي 
وجيو يقوـ عمى إمكانات الطالب اف الت إذالمينة في شخصيتيـ،  لتأثيردوف تخطيط وتبصير وتنظيـ، نظرا 

 مف جية ومتطمبات المينة وحاجاتيا وميزاتيا مف جية أخرى.  أىموومواىبو وكفاءتو وميولو ورغبات 
وربما يعود ذلؾ لبرامج التوجيو الميني في المدارس الحكومية وخاصة لطمبة الصفوؼ العاشر والحادي عشر 

وتثقيفيـ بأىمية اف يتخذ الطمبة قرارىـ في اتخاذ  الأسرةي تعريؼ والثاني عشر، ودور اخصائيي التوجيو الميني ف
البرامج الدراسية بعيدا عف ممارسة الضغوط عمييـ، وتوفير مساحة مف الحرية والمرونة في  اختيار تمؾ البرامج، 

ى ميوؿ في التشجيع والمساعدة في اختيار التخصصات والبرامج الدراسية التي تعتمد عم الأسرةواف يكمف دور 
اف  إذفاؽ ظيور ميف متنوعة وكثيرة وغير تقميدية. آأبنائيـ وقدراتيـ، وزيادة فرص الالتحاؽ بالدراسات العميا لفتح 

برامج التوجيو الميني تيتـ بشكؿ كبير بميوؿ وقدرات الطمبة، وتساعدىـ عمى اكتشاؼ قدراتيـ وميوليـ مف خلاؿ 
يُلاحظ اف الطمبة دائمو التفكير والتخطيط  إذتخصصات المناسبة ليـ، أدوات ومقاييس معنية بميوليـ وقدراتيـ وال

 لمينيـ المستقبمية قبؿ اختيار البرامج الدراسية التي سيمتحقوف بيا في التعميـ العالي.

 الأسرة أفرادشعور  إلى، بالإضافة الأسرةدرجة مف الوعي والاطلاع التي وصمت الييا  إلىوربما يعود ذلؾ 
 الأسريمنيـ، مما يجعؿ دور السياؽ  الأسرةبيف الحيف والأخر، وضرورة شعور الأبناء بقرب  إلييــ بحاجة أبنائي

في  الأسرة أفراداف مف الضروري اف يتحاور الأبناء مع  إذفي اختيار البرامج الدراسية بشكؿ قميؿ وضمف حدود. 
وجيييا مف خلاؿ النقاش لا فرض الراي، ت الأسرةالموضوعات التي تتعمؽ بشؤوف مستقبميـ الدراسي؛ فيكوف دور 
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 إلىومف خلاؿ التوجيو اليادئ، واستثمار طاقاتيـ في النجاح في الموضوعات التي يبدعوف فييا، كؿ ذلؾ يؤدي 
تجاوز الكثير مف  إلىيؤدي  الأمرتحقيؽ الرضا؛ لاف القرار يكوف نابعا مف الابف نفسو وعمى قناعة منو، وىذا 

الدراسي المُختار مسالة ميمة جدا لمطمبة، ويعتبر مؤشرا  البرنامجاف الرضا عف  إذ؛ الصعاب وتسييؿ الأمور
 برضاىـ عف عمميـ مستقبلا، ويُعد الأساس لتوافقيـ النفسي والاجتماعي. 

مع الأبناء والتقاليد المجتمعية تمعب دورا كبيرا ومؤثرا في عممية اتخاذ  الأسرةة التي تتبعيا التنشئولعؿ نمط 
التنشئة  الأسرة، وبالتالي تؤثر في الرضا عف القرار مف قبؿ الأبناء، فاذا اتبعت الأسرةر الميني مف قبؿ القرا

المرشدة، وكاف للابف دور ومشاركة في اتخاذ القرار الميني؛ فاف  أوالديمقراطية مف خلاؿ نمط التربية الموجية 
ي الموـ عمى الوالديف، لاف القرار الذي تـ اتخاذه ذلؾ يجعمو يشعر بالرضا عف قرارتو، واف حدث وتعثر فمف يمق

كاف نابعا مف قناعاتو، وبالتالي تولد علاقة توافقية حسنة تمنح الطمبة القدرة عمى المناقشة والتركيز والتبصر 
وآخروف  عميو نتائج دراسة البادري أكدتوالتفيـ، وفقداف تمؾ العلاقة تولد الإىماؿ واللامبالاة لدييـ. وىذا ما 

( في اف أكثر أساليب المعاممة الوالدية شيوعا كانت الإرشاد والتوجيو، ووجود علاقة ارتباطية موجبة بيف ?807)
 أساليب المعاممة الوالدية والعزو السببي لمنجاح والفشؿ.

نوب ج عشر بمحافظةوللإجابة عمى السؤاؿ الثاني حوؿ "ما مستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني 
الباطنة؟" تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ 

 ( يوضح ذلؾ.?الثاني عشر مرتبة ترتيبا تنازليا، والجدوؿ )
(: المتوسطات الحسابية )م( والانحرافات المعيارية )ع( لمستويات التردد المهني لدى طمبة الصف 9جدول )

 (.208ثاني عشر مرتبة ترتيبا تنازليا )ن=ال
 
 
 
 

 

مف الجدوؿ السابؽ أف الدرجة الكمية لمستويات التردد الميني حازت عمى درجة متوسطة، بمتوسط  يتضح
( كما تراوحت المتوسطات الحسابية لأبعاد التردد الميني بيف 0.65( وانحراؼ معياري يساوي )2.42حسابي بمغ )

مستويات تردد ميني قميؿ  ( وجميعيا حازت عمى0.71-0.68( وانحرافات معيارية تراوحت بيف )2.73-2.27)
 باستثناء بُعد قمة الاستعداد والتي حازت عمى مستوى تردد ميني متوسط. 

ولمتعرؼ عمى مستويات التردد الميني في بُعد قمة الاستعداد؛ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات 
 رتبة ترتيبا تنازليا.( يوضح تمؾ المستويات م70المعيارية لتقديرات أفراد العينة، والجدوؿ )

 
 
 

 مستوى التردد المهني ع م أبعاد التردد المهني
 متوسط 0.68 2.73 بُعد قمة الاستعداد

 قميؿ 0.76 2.36 بعد قمة المعرفة
 قميؿ 0.71 2.27 بعد معمومات متناقضة

 متوسط 0.65 2.42 الدرجة الكمية
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(: المتوسطات الحسابية )م( والانحرافات المعيارية )ع( لمستويات التردد المهني في بُعد قمة 12جدول )
 (.208الاستعداد مرتبة ترتيبا تنازليا )ن=

 المستوى  ع م بُعد قمة الاستعداد

 ذلؾ لعمؿ الدافعية تنقصني ولكف الدراسية البرامج اختيار بأىمية الكافي الوعي لدي

 الحاضر الوقت في
 متوسط 0.99 3.03

 متوسط 1.10 2.91 قرار أي اتخاذ عند بو أثؽ آخر شخص أو مختص شخص موافقة أخذ إلى أحتاج
 متوسط 1.15 2.83 الدراسية البرامج اختيار في الفشؿ مف عاـ بشكؿ أخاؼ
 صعوباتي مف بعضا لي تحؿ أف سأختارىا التي الدراسية البرامج مف أتوقع

 ذلؾ وغير بالنفس الثقة أو الناس مع علاقات بناء في الصعوبة مثؿ :الشخصية
 متوسط 1.14 2.73

 متوسط 0.98 2.58 الدراسية البرامج اختيار حوؿ القرار اتخاذ عمي يصعب
 قميؿ 1.08 2.29 الدراسية البرامج اختيار مسؤولية وتحمؿ الالتزاـ مف أخاؼ

 الدافعية تنقصني ولكف الدراسية البرامج اختيار بأىمية الكافي الوعي السابؽ أف الفقرات "لدييتضح مف الجدوؿ 

قرار "  أي اتخاذ عند بو أثؽ آخر شخص أو مختص شخص موافقة أخذ إلى الحاضر " و"أحتاج الوقت في ذلؾ لعمؿ
 لي تحؿ أف سأختارىا التي الدراسية البرامج مف الدراسية" و"أتوقع البرامج اختيار في الفشؿ مف عاـ بشكؿ و"أخاؼ

 عمي ذلؾ" و"يصعب وغير بالنفس الثقة أو الناس مع علاقات بناء في الصعوبة مثؿ :الشخصية صعوباتي مف بعضا

الدراسية" قد حازت عمى مستويات متوسطة، بمتوسطات حسابية بمغت عمى  البرامج اختيار حوؿ القرار اتخاذ
( 1.15( )1.10( )0.99( وانحرافات معيارية تقُدر عمى التوالي )2.58( )2.73)( 2.83( )2.91( )3.03التوالي )

الدراسية" والتي حازت عمى مستوى  البرامج اختيار مسؤولية وتحمؿ الالتزاـ مف ( باستثناء "أخاؼ0.98( )1.14)
ي بعد قمة (. ولمتعرؼ عمى مستويات التردد الميني ف1.08( وانحراؼ معياري )2.29قميؿ، بمتوسط حسابي )

( يوضح ذلؾ 77المعرفة؛ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة، والجدوؿ )
 مرتبة ترتيبا تنازليا.

(: المتوسطات الحسابية )م( والانحرافات المعيارية )ع( لمستويات التردد المهني في بعد قمة 11جدول )
 (.208زليا )ن=المعرفة مرتبة ترتيبا تنا

 المستوى ع م بعد قمة المعرفة

 احتياج مدى عػػػف معمومػػػات ينقصنػػػي لأنو الدراسية البرامج اختيار عمػػػي يصعػػػب

 الييػا أميػؿ التػي الدراسية البرامج لتمػؾ السػوؽ
 متوسط 1.06 2.64

 الدراسية البرامج عف معمومات ينقصني لأنو الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 مستقبلا الموجودة التأىيؿ ومجالات المختمفة
 متوسط 1.02 2.62

 متوسط 1.12 2.60 مستقبلا الحاؿ عميو ستكوف كيؼ أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب
 التي الميف استمرارية مدى أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 مستقبلا البرامج تمؾ ستفرزىا
 متوسط 1.04 2.54

 متوسط 1.09 2.50يصعػب عمػي اختيػار البرامج الدراسية لأنني لا أعػرؼ كيػؼ وأيػف أحصػؿ عمػى 
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معمومػات دقيقػة عػف البرامج الدراسية المختمفػة أو عػف مجالات التأىيػؿ المختمفػة 
 الموجػودة

 عمي يجب التي المعمومات ىي ما أعرؼ لا لأني الدراسية البرامج عمي يصعب

 القرار اتخاذ عند معرفتيا
 قميؿ 1.04 2.38

 اتباعيا عمي يجب التي الخطوات أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 القرار لاتخاذ
 قميؿ 1.07 2.32

 وصفاتي قدراتي ىي ما اليوـ أدري لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 المستقبؿ في الشخصية
 قميؿ 1.09 2.27

 عف معرفتي بيف أجمع كيؼ أعرؼ لا لأنيي الدراسية، البرامج اختيار عمي يصعب

 المختمفة الدراسية البرامج عف ومعرفتي نفسي
 قميؿ 1.08 2.25

 في المينية ميولي ىي ما اليوـ أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 المستقبؿ
 قميؿ 1.00 2.24

 قميؿ 1.08 2.21 كفايػػة واضحػػة ليسػػت المينيػػة ميولػػي لأف الدراسية البرامج اختيػػار عمػػي يصعػػب
 أو قدراتػػػي عػػػف معمومػػػات ينقصنػػػي لأنو الدراسية البرامج اختيػػػار عمػػػي يصعػػػب

 الشػػػخصية صفاتػػػي
 قميؿ 1.05 2.10

 البرامج أي بتحديد اليوـ حتى أنجح لـ لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 الشخصي اىتمامي تجذب الدراسية
 قميؿ 1.04 1.95

 عػػػف معمومػػػات ينقصنػػػي لأنو الدراسية البرامج اختيار عمػػػي يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفقرات " يصعػػػب

 ينقصني لأنو الدراسية البرامج اختيار عمي و" يصعبالييػا "  أميػؿ التػي الدراسية البرامج لتمػؾ السػوؽ احتياج مدى

 الدراسية البرامج اختيار عمي مستقبلا " و" يصعب الموجودة التأىيؿ ومجالات المختمفة الدراسية البرامج عف معمومات

 مدى أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي مستقبلا " و" يصعب الحاؿ عميو ستكوف كيؼ أعرؼ لا لأنني

مستقبلا " و" يصعػب عمػي اختيػار البرامج الدراسية لأنني لا أعػرؼ كيػؼ  البرامج تمؾ ستفرزىا التي الميف استمرارية
وأيػف أحصػؿ عمػى معمومػات دقيقػة عػف البرامج الدراسية المختمفػة أو عػف مجالات التأىيػؿ المختمفػة الموجػودة " 

( وانحرافات 2.50 -(2.64طة، بمتوسطات حسابية تراوحت بيف حازت عمى مستويات تردد ميني بدرجة متوس
 (.1.09 - 1.06معيارية تراوحت بيف )

 اتخاذ عند معرفتيا عمي يجب التي المعمومات ىي ما أعرؼ لا لأني الدراسية البرامج عمي بينما الفقرات "يصعب

القرار"  لاتخاذ اتباعيا عمي يجب التي الخطوات أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي القرار" و"يصعب
 المستقبؿ" و"يصعب في الشخصية وصفاتي قدراتي ىي ما اليوـ أدري لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي و"يصعب

 الدراسية البرامج عف ومعرفتي نفسي عف معرفتي بيف أجمع كيؼ أعرؼ لا لأني الدراسية، البرامج اختيار عمي

 المستقبؿ" و"يصعػػب في المينية ميولي ىي ما اليوـ أعرؼ لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي المختمفة" و"يصعب

 الدراسية البرامج اختيػػػار عمػػػي كفايػػة" و"يصعػػػب واضحػػة ليسػػت المينيػػة ميولػػي لأف الدراسية البرامج اختيػػار عمػػي

 أنجح لـ لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي الشػػػخصية" و"يصعب صفاتػػػي أو قدراتػػػي عػػػف معمومػػػات ينقصنػػػي لأنو
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الشخصي" حازت عمى مستويات تردد ميني بدرجة قميمة،  اىتمامي تجذب الدراسية البرامج أي بتحديد اليوـ حتى
وانحرافات (  1.95( )2.10(  )2.21( )2.24( )2.25(  )2.27( )2.32( )2.38بمتوسطات حسابية عمى التوالي )

(. ولمتعرؼ عمى مستويات التردد الميني في بعد معمومات متناقضة؛ تـ 1.04 - 1.04معيارية تراوحت بيف )
( يوضح ذلؾ مرتبة ترتيبا 78استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة، والجدوؿ )

 تنازليا.
الانحرافات المعيارية )ع( لمستويات التردد المهني في بعد (: المتوسطات الحسابية )م( و 12جدول )

 (.208معمومات متناقضة مرتبة ترتيبا تنازليا )ن=
 المستوى ع م بعد معمومات متناقضة

 المينة إيجاد في حممي عف التنازؿ أريد لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 تلائمني التي المثالية
 متوسط 1.08 2.75

 تشدني الييا أميؿ التي الدراسية البرامج لأف الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 حيرتي مف يزيد وىذا القدر بنفس
 متوسط 1.07 2.52

عمػػي اختيػػار البرامج الدراسية لأنني طػػواؿ الوقػػت أغيػػر رأيػػي فػػي البرامج  يصعػػب
 الدراسية التػػي تشػػدني أو فػػي المميػػزات الميمػػة المتوفػػرة فػػي تمػػؾ الميػػف

 قميؿ 1.12 2.41

متناقضػػػة عػػػف يصعػػػب عمػػػي اختيػػػار البرامج الدراسية لأنو يوجػػػد لػػػدي معمومػػػات 
 تمػػػؾ البرامج ومتطمبػاتيا أو مجالات التأىيػػػؿ لتمػؾ البرامج.

 قميؿ 1.08 2.36

يصعػب عمػي اختيػار البرامج الدراسية لأف الأمور التػي أفضميػا لا تسػتطيع أف 
 تظيػر فػي برنامج واحػد فقػط، وأنػا غيػر مسػتعد أف أتنػازؿ عػف أي منيػا

 قميؿ 1.11 2.32

 حػػػوؿ متناقضػػػة معمومػػػات لػػػدي يوجػػػد لأنو الدراسية البرامج اختيػػػار عمػػػي يصعػػػب

 الخاصػػػة صفاتػػػي أو قدراتػػػي
 قميؿ 1.04 2.24

 ومتطمبات مستوى تلائـ لا ومياراتي قدراتي لأف الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 فيو أرغب الذي البرنامج
 قميؿ 1.01 2.13

 أستطيع التي التعميـ ومجالات البرامج جميع لأف الدراسية البرامج اختيار عمي يصعب

 تعجبني لا فييا أقبؿ أف
 قميؿ 1.06 2.04

 مع مقبولػػة غيػػر فييػػا أرغػػب التػػي البرامج لأف الدراسية البرامج اختيػػار عمػػي يصعػػب

 وأصدقػػائي أىمي
1.62 0.91 

لا يوجد 
 تردد ميني

ح مف الجدوؿ السابؽ أف فقرات بعد معمومات متناقضة تنوعت في مستويات التردد الميني؛ فاغمب يتض
الفقرات حازت عمى مستويات بدرجة قميمة؛ كفقرة "يصعػػب عمػػي اختيػػار البرامج الدراسية لأنني طػػواؿ الوقػػت 

ػزات الميمػػة المتوفػػرة فػػي تمػػؾ الميػػف" و"يصعػػػب عمػػػي أغيػػر رأيػػي فػػي البرامج الدراسية التػػي تشػػدني أو فػػي المميػ
اختيػػػار البرامج الدراسية لأنو يوجػػػد لػػػدي معمومػػػات متناقضػػػة عػػػف تمػػػؾ البرامج ومتطمبػاتيا أو مجالات التأىيػػػؿ 

فضميػا لا تسػتطيع أف تظيػر فػي برنامج لتمػؾ البرامج" و"يصعػب عمػي اختيػار البرامج الدراسية لأف الأمور التػي أ
 لػػػدي يوجػػػد لأنو الدراسية البرامج اختيػػػار عمػػػي واحػد فقػط، وأنػا غيػر مسػتعد أف أتنػازؿ عػف أي منيػا" و"يصعػػػب
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 ومياراتي قدراتي لأف الدراسية البرامج اختيار عمي الخاصػػػة" و"يصعب صفاتػػػي أو قدراتػػػي حػػػوؿ متناقضػػػة معمومػػػات

 البرامج جميع لأف الدراسية البرامج اختيار عمي فيو" و"يصعب أرغب الذي البرنامج ومتطمبات مستوى تلائـ لا

( وانحرافات 2.04 -(2.41تعجبني" بمتوسطات حسابية تراوحت بيف  لا فييا أقبؿ أف أستطيع التي التعميـ ومجالات
 (1.06 - 1.12كعيارية تراوحت بيف )
 التي المثالية المينة إيجاد في حممي عف التنازؿ أريد لا لأنني الدراسية البرامج اختيار عمي والفقرتاف "يصعب

 مف يزيد وىذا القدر بنفس تشدني الييا أميؿ التي الدراسية البرامج لأف الدراسية البرامج اختيار عمي تلائمني" و"يصعب

( 1.08( وانحرافيف معيارييف )2.52( )2.75وسطيف حسابييف )حيرتي" حزف عمى مستوى تردد ميني متوسط، بمت
 أىمي مع مقبولػػة غيػػر فييػػا أرغػػب التػػي البرامج لأف الدراسية البرامج اختيػػار عمػػي (. أما الفقرة "يصعػػب1.07)

 (.0.91)( وانحراؼ معياري يعادؿ 1.62وأصدقػػائي" فتشير إلى عدـ وجود تردد ميني، بمتوسط حسابي بمغ )
( في أف طمبة الجامعة لدييـ تردد ميني، :807واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة عبدالرزاؽ وخنجر )

وىذا يدؿ عمى اف الطمبة غير قادريف عمى اتخاذ القرار بالبرامج الدراسية بدرجة متوسطة وبالتالي تعد عممية 
 اختيارىا خطوة ميمة في مستقبؿ الطمبة. 

تضارب المعمومات مثؿ  إلىصعوبات ذات علاقة بالتردد والصراع الخارجي الذي يعود  إلىيعود ذلؾ وربما 
المقربيف منو، وكذلؾ  الأفرادوجود معمومات متناقضة نتيجة تناقض النصائح التي يحصؿ عمييا لطالب مف 

الاختلاؼ ما بيف  ة عف تضارب تفضيلات الطالب، وصراعات خارجية ناتجة عفالداخمية الناجمالصراعات 
( اف الطمبة يتنصموف عف Hornak, 1981حيث يرى ىورنؾ ) د المقربيف منو.الأفرااختيار الطالب الميني ورغبة 

مسؤولية اتخاذ القرارات المينية بذلؾ يبدؤوف دورة مف التردد ويرمونيا فيبرروف انيـ غير مسؤوليف عف قراراتيـ 
يقاعالمينية نتيجة عدـ التركيز  والاعتماد عمى دليؿ خارجي، لذلؾ نراىـ يتحمموف ثمنا غاليا  الآخريفوـ عمى الم وا 

لعدـ تحمميـ مسؤولية مينتيـ واختياراتيـ لقراراتيـ الخاطئة لقاء سموكيـ ىذا المنيزـ أماـ الذات. ويمكف تفسير 
وعدـ ارتباطيا بصورة إلى العقبات الخارجية في تنفيذ الخيارات المينية وكذلؾ طبيعة بعض الكميات  أيضا ذلؾ

 مباشرة في سوؽ العمؿ أسوة بكميات التربية والطب واليندسة.

 التي ما المينة أو يريدوف ماذا يعرفوف لا قد الحرجة المرحمة ىذه وفي الطمبة معظـ اف إلى ذلؾ الباحث ويعزو

 قراره يتخذ قد والعممية؛ فمعظميـ العمرية بمرحمتيـ مقارنة بسيط لدييـ الميني النمو اف أي بالتحديد فييا يرغبوف

 أف أو الجيدة والاقتصادية المكانة الاجتماعية ذات البراقة لمميف فينجذب .جيد ميني تخطيط غير مف جزافا الميني

 لينمو الفرصة يعط لـ لأنو خاطئ ميني لقرار فيصؿ أو الرفاؽ، كالوالديف منو بدلا القرارات لاتخاذ الآخريف وراء ينساؽ

، وما يدلؿ عمى ذلؾ استجابة افراد العينة حوؿ حيرتيـ المينية الكفاية في معتقدات انخفاض عميو يترتب مما مينيا،
( محتاريف 7:( محتاريف بشكؿ قميؿ، و):79( غير محتاريف، بينما )99في اختيار البرامج الدراسية؛ اذ اف )

لبا وطالبة لـ يفكروا في برنامج دراسي ( طا0>( لدييـ تردد ميني، كما اف );=7بشكؿ كبير، مما يعني اف )
 ( طالبا وطالبة يوضح اف ىناؾ ترددا مينيا بشكؿ متوسط.<80معيف يودوف دراستو مف اصؿ )

 رغبة المبحوث مف نابع وبانو والرغبات الطموحات تحقيؽ في تتمثؿ الشخصية الدوافع اف إلى ذلؾ وقد يعزى

 واف تفكيرىـ، مع أسموب وتتناسب والقدرات المينية الميوؿ تناسب المستقبؿ مينة واف ذاتو، ولتحقيؽ الشخصية

 لسبب الميني الدافع اف الباحث طبيعي. ويرى امر وىو ورغباتو طموحاتو ليحقؽ المستقبؿ بمينة الالتحاؽ يود الطالب
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 إتقانيا، يستطيعوف ميارات تتطمب أنيا كما للإبداع فرص جيدة ليـ تحقؽ أنيا في يكمف المستقبؿ بمينة الطمبة التحاؽ

 بناء المستقبؿ مينة اختاروا قد الطمبة واف نظرىـ، وجية مف كثيرة ساعات عمؿ تتطمب لا وبانيا عاؿ   دخؿ ذات وأنيا

ونظرا  لحداثتيا، نسبيا ليا اختيارىـ تـ كذلؾ العمؿ سوؽ في الموجودة لمميف وبعد مقارنتيـ عنيا كثيرة معمومات عمى
وذلؾ  عمييا لمحصوؿ جيدة فرصة ليـ تتيح ولأنيا والمكافآت، والحوافز الترقيات ولكثرة العمؿ سوؽ الوظائؼ في لتوافر
 بيا. الممتحقيف عدد لقمة

 تمؾ يناسبيا وربما خدمة إنسانية فيو عمؿ يقدـ تجعمو المستقبؿ مينة باف الطالب تشعر الاجتماعية الدوافع اف كما

 الاجتماعي والأخصائي والمعمـ والممرض الطبيب كمينة ىولاند لجوف الاجتماعية البيئة وفؽ تندرج التي الميف

 تزايد خلاؿ مف أفضؿ، اجتماعي مركز مختمفة ويحقؽ وبيئات ثقافات مع كذلؾ والتعامؿ الخ، ... ي النفس والمرشد

 بمينة بالالتحاؽ التوجيو في والزملاء الأسرة ودور الييا، لنظرة المجتمع وتقديرا الإعلاـ وسائؿ قبؿ مف بيا الاىتماـ

 الدوافع بناء عمى المستقبؿ بمينة الالتحاؽ يود فالكؿ المستقبؿ؛ وظيفة وراء تتشابو لذا فاف الدوافع المستقبؿ.

 ليا المستقبؿ مينة تكوف في اف يتشاركوف انيـ كما ذاتو، وتحقيؽ ورغباتو نوعيا كانت أيا طموحاتو لتحقيؽ الشخصية

 علاقات وبناء ،ولأسرتو لو أفضؿ مركز اجتماعي وتحقيؽ تفكيرىـ، أسموب مع تتناسب واف المجتمع في طيبة مكانة

 بو. المحيطة الاجتماعية المتغيرات مع جيدة

وللإجابة عمى السؤاؿ الثالث حوؿ "ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار 
جنوب الباطنة تعزى لمتغيرات الجنس ونوع  عشر بمحافظةثاني البرامج الدراسية مف وجية نظر طمبة الصؼ ال

كانت  إذالمتعرؼ عما  Independent Samples t-testالمستقمة  لمعينات الدراسة؟" استخدـ الباحثوف اختبار)ت(
 ( يوضح ذلؾ.79ىناؾ فروؽ دالة احصائيا بيف أفراد العينة يعزى لمجنس ونوع الدراسة، والجدوؿ )

الفروق وفقا لمتغير الجنس ونوع الدراسة في دور  المستقمة لمعرفة لمعينات اختبار )ت( جنتائ(: 13جدول )
 السياق الأسري في اختيار البرامج الدراسية

مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج  يتضح
( في 8080الدراسية وفقا لمتغيري الجنس ونوع الدراسة، واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة الأسود )

لؾ إلى أف الأسرة العمانية تجمع ويعزو الباحث ذ عدـ وجود فروؽ في السياؽ الأسري تعزى لمتغير الجنس.
أبناءىا في جو أسري متماسؾ واحد، حيث يتمقوف أساليب تنشئة اجتماعية واحدة مف قبؿ الآباء والأميات في 
معاممة البنيف والبنات ولاسيما فيما يتعمؽ بتعميميـ وتحصيميـ الدراسي لإعدادىـ لمحياة الاجتماعية ولضماف 

تساوي الفرص المينية بيف الذكور  إلىويمكف تفسير ذلؾ  مستقبلًا عمى الأسرة. مستقبميـ حيث ينعكس نتاج ذلؾ

 ع م العدد الجنس/ نوع الدراسة
 قيمة
 ت

 درجة
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 0.40 2.45 73 ذكر
1.557 206 .121 

 0.45 2.35 135 أنثى

 0.35 2.32 72 بحتة
1.653 206 .100 

 0.47 2.42 136 تطبيقية
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لاختيار مينا كانت حكرا عمى  الإناث أماـ، وعدـ بقاء نظرة المجتمع معيقا الأسرة، وزيادة مستوى وعي والإناث
وحدة والتي تساىـ في الذكور، كما اف لعامؿ تقارب العمر ومستوى التفكير وخضوعيـ لبرامج التوجيو الميني الم

 الآخريفتوعيتيـ باختيار البرامج الدراسية حسب ميوليـ وقدراتيـ وليس حسب رغبات 

اف الجنسيف لدييـ الرغبات والميوؿ نفسيا في اختيار البرامج الدراسية، ويرغبوف في  إلىيمكف تفسير ذلؾ 
 الاختيارات عمى الأىؿ تأثير أف قوؿ،ال يمكف ذلؾ، تحقيؽ النجاح والتقدـ العممي في التخصص الدراسي، ومع

 قدموا الدراسة عينة أفراد والطالبات أف الطمبة ونجد معا، الجنسيف يشمؿ ولكف فقط، بالإناث يتعمؽ لا الدراسية والمينية

رشادية إعلامية خدمات وتمقوا وثقافة واحدة، واحدة، بيئة مف  الجامعي التسجيؿ نفس موقؼ عمى ومقبموف واحدة، وا 

 الدراسي. للاختيار الضاغطة المصادر لنفس منيما عرضة كؿ سيكوف وبالتالي ومعاييره، بإجراءاتو

عمى معاممة أبنائيـ بالعدؿ والمساواة، واف لا يفرقوا بينيـ في التعامؿ، لاف  الأسرةوربما ديننا الإسلامي حث 
ة بالديمومتتميز  الأسريةت فالعلاقا، أسرتيـ أفرادمع  أوذلؾ يؤثر عمى نفسيتيـ وعلاقتيـ مع بعضيـ بعضا 

حقوؽ وواجبات مترتبة عمييا، وىذا ينعكس عمى  إلىويحكميا صمة الدـ التي لا يمكف التخمي عنيا، بالإضافة 
سوي سميـ، وىذا بطبيعتو  أسريالمناخ العاـ للأسرة. كما يدؿ ذلؾ إلى اف كلا الجنسيف يتمتعوف بتوفر مناخ 

ينعكس عمى العلاقات الأسرية وأساليب التنشئة مف خلاؿ عدـ التمييز والتفرقة في المعاممة بيف الجنسيف 
، وميما اختمؼ نوع الدراسة )بحتة أو تطبيقية( فاف السياؽ الأسري يتعامؿ معيما كوحدة واحدة لا والمساندة ليـ
 تمييز بينيما.

الرابع حوؿ " ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستويات التردد الميني لدى طمبة  وللإجابة عمى السؤاؿ
 جنوب الباطنة تعزى لمتغيرات الجنس ونوع الدراسة؟" استخدـ الباحث اختبار)ت( عشر بمحافظةالصؼ الثاني 

صائيا بيف أفراد كانت ىناؾ فروؽ دالة اح إذالمتعرؼ عما  Independent Samples t-testالمستقمة  لمعينات
 ( يوضح ذلؾ.:7العينة يعزى لمجنس، والجدوؿ )

 الفروق وفقا لمتغير الجنس في أبعاد التردد المهني المستقمة لمعرفة لمعينات اختبار )ت( ج(: نتائ14جدول )

أبعاد التردد 
 المهني

 ع م العدد الجنس
 قيمة
 ت

 درجة
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 استعداد
 0.67 2.77 73 ذكر

.616 206 .538 
 0.69 2.71 135 أنثى

 معرفة
 0.75 2.49 73 ذكر

1.962 206 .051 
 0.75 2.28 135 أنثى

 متناقضة
 0.69 2.36 73 ذكر

1.426 206 .155 
 0.72 2.21 135 أنثى

 تردد
 0.64 2.52 73 ذكر

1.685 206 .094 
 0.65 2.36 135 أنثى

مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في مستوى التردد الميني وفقا لمتغير الجنس.  يتضح
( التي تشير إلى وجود فروؽ لمتغير :807واختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة عبدالرزاؽ وخنجر )
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تشير إلى وجود فروؽ دالة احصائيا في  ( التي>807التردد الميني وذلؾ لصالح الذكور، ومع نتائج دراسة عبيد )
 التردد الميني لصالح الإناث. 

ويعزو الباحث ذلؾ إلى إف المسػتقبؿ الميػني والحصػوؿ عمػى وظيفػة والسعي للاستقرار حاجة ممحة لكلا 
فرد منػتج  الجنسيف مػف أجػؿ تحقيؽ الأمف النفسي والاقتصادي لذاتو ولأسػرتو الػتي يطمح إلى تكوينيا، ويشعر بأنو

ولػيس عالػة عمى الآخريف، واف طبيعة مياـ الذكر والأنثى لا تختمؼ في شتى المجالات الاجتماعية حيث اف 
عالتيا مما جعميـ أكثر قمقا نحو مستقبميـ في ظؿ  الذكر والأنثى متقاربيف في تحمؿ مسؤولية تكويف الأسرة وا 

ليا كلا الجنسيف أصبحت نسبيا متشابية عمى صعيد  الظروؼ الاجتماعية الضاغطة واف الخبرات التي يتعرض
 إذاالمستقمة لمتعرؼ عما  لمعينات العلاقات الاجتماعية والتحديات الاقتصادية. كما استخدـ الباحث اختبار)ت(

 ( يوضح ذلؾ.;7، والجدوؿ )أفراد العينة يعزى لنوع الدراسة كانت ىناؾ فروؽ دالة احصائيا بيف
 الفروق وفقا لمتغير نوع الدراسة في أبعاد التردد المهني المستقمة لمعرفة لمعينات اختبار )ت( ج(: نتائ15جدول )

أبعاد التردد 
 المهني

نوع 
 الدراسة

 ع م العدد
 قيمة
 ت

 درجة
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 استعداد
 0.63 2.70 72 بحتة

.406 206 .685 
 0.70 2.74 136 تطبيقية

 معرفة
 0.72 2.32 72 بحتة

.522 206 .602 
 0.78 2.38 136 تطبيقية

 متناقضة
 0.67 2.33 72 بحتة

.957 206 .340 
 0.73 2.23 136 تطبيقية

 تردد
 0.61 2.41 72 بحتة

.069 206 .945 
 0.67 2.42 136 تطبيقية

وفقا لمتغير نوع  يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في مستوى التردد الميني
( التي تشير إلى وجود فروؽ دالة احصائيا >807الدراسة، واختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة عبيد )

 في التردد الميني لصالح التخصص العممي.

ة عمى تخطي العقبات التي ويعزو الباحث ىذه النتيجة بأف الطمبة ذوي التخصص العممي والأدبي لدييـ القدر 
، ولدييـ حب الاستطلاع والرغبة بالتعمـ واكتشاؼ ما يحيط بيـ، وىذا يأتي مف طبيعة المشكلات التي واجييـت

يتعرضوف ليا؛ فيي غالبا ما تكوف ذاتيا كميا ونوعيا والمبادرة عمى حميا وقدرتيـ عمى مواجيتيا بالاعتماد إلى حد 
لى تقارب مستوى القدرات والميارات المتوفرة لدى كبير عمى الاجتياد الشخصي في المذاكرة والحفظ، إضافة إ

ىؤلاء الطمبة، وىذا بدوره قد ينعكس بنفس المستوى مف الضيؽ والتوتر وتجعميـ قمقيف تجاه ما ستؤوؿ إليو حياتيـ 
وعميو فإف جميع الطمبة بغض النظػر عػف جنسػيـ أو تخصصػػاتيـ سيخضػػعوف لمضػػغوط الاجتماعيػػة  المستقبمية.

ا التي قد تعمؿ إلى حد كبير مف زيادة ترددىـ الميني لا سيما وأننا نعػيش في مجتمػع يكػاد يكػػوف أفػػراده نفسي
متجانسػػيف بدرجػػة كػػبيرة في النػػواحي الاجتماعية والثقافية والاقتصػادية، وبالتػالي قػد يكػوف ىنػػاؾ تقػػارب بػػيف 

 المعرفية. الطمبػػة في المػػدركات أو في الجوانػػب



  

05022022295326 055 

 

وللإجابة عمى السؤاؿ الخامس حوؿ " ىؿ توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف دور السياؽ الأسري في 
جنوب الباطنة؟ تـ  عشر بمحافظةاختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد الميني لدى طمبة الصؼ الثاني 

 ( يوضح ذلؾ.>7والجدوؿ ) حساب معامؿ ارتباط بيرسوف لمعرفة العلاقة بيف تمؾ المتغيرات،
 (: معامل ارتباط بيرسون بين دور السياق الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد المهني16جدول )

 0.07**الارتباط داؿ احصائيا عند مستوى دلالة 

بيف دور السياؽ الأسري في اختيار  0.01يتضح مف الجدوؿ السابؽ إلى وجود ارتباط داؿ عند مستوى دلالة 
(، وىو معامؿ ارتباط متوسط وموجب 327.، ويقدر معامؿ الارتباط بػ )المينيلدراسية ومستويات التردد البرامج ا

ويتصؼ بالطردية؛ أي كمما زاد دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية زادت مستويات التردد الميني 
البرامج  بيف دور السياؽ الأسري في اختيار 0.01كما وجدت ارتباطات دالة عند مستوى دلالة  لدى الطمبة.

( تراوحت بيف المتوسطة والمنخفضة. 298. - 317.الدراسية وأبعاد التردد الميني بمعاملات ارتباط تراوحت بيت )
 (0.00 يذكر مف( الذي حدد قوة الارتباط عمى النحو الاتي؛ يكاد لا Davis, 1971وذلؾ وفقا لتصنيؼ ديفيس )

كبير جدا  0.69)إلى  (0.50( كبير مف 0.49إلى  (0.30( متوسط مف 0.29إلى  (0.10( منخفض مف 0.09إلى 
 (.1.00إلى  (0.70مف 

وىذا راجع إلى أف السياؽ الأسري ىو البيئة التي ينشأ فييا الطالب وتؤثر عمى سموكو وتكيفو وتمتعو بصحة 
مؿ مع نفسية سوية مف خلاؿ طبيعة العلاقات الأسرية السائدة وأسموب إشباع الحاجات الإنسانة وطريقة التعا

المشكلات التي تنشأ بيف أفرادىا والتي مف شأنيا أف تجعؿ الأسرة سوية؛ فالأسرة مف خلاؿ تربية أبنائيا عمى 
وعدـ الاتكاؿ عمى الأسرة في قضاء حاجاتيـ واعتمادىـ عمى انفسيـ مف إدارة شؤونيـ الخاصة واتخاذ  الاستقلالية

اقفيا المختمفة والتصدي ليا بنجاح أو محاولة التغمب عمييا كما أف قراراتيـ بأنفسيـ إنما تعدىـ لمواجية الحياة بمو 
توفير الجو النفسي المريح داخؿ الأسرة وتييئة الجو الدراسي المناسب والمتابعة الجيدة مف قبؿ أولياء الأمور كميا 

إلى أنو كمما توافرت تساعد في تقميؿ التردد الميني لدى الطالب في اختيار البرامج الدراسية. ويعزو الباحث ذلؾ 
في المناخ الأسري عوامؿ العاطفة والحب والتفاىـ والتعاوف إضافة إلى عوامؿ التواصؿ والدؼء والتقبؿ بيف أفراد 
الأسرة مع إشباع الحاجات والأمف والاستقرار فإنو يؤدي ذلؾ إلى سلامة الأسرة نفسياً، ويتحقؽ للأسرة كؿ مقومات 

 ميا مما يقمؿ مف حدة التردد الميني.الصحة النفسية السميمة وعوام
 خاتمة 
إلى أف الدرجة الكمية لدور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية حازت عمى درجة  الدراسة نتائج توصمت

قميمة، بينما حازت الدرجة الكمية لمستويات التردد الميني عمى درجة متوسطة، وحاز بُعدي قمة المعرفة ومعمومات 
مى مستوى تردد ميني قميؿ بينما بُعد قمة الاستعداد حاز عمى مستوى تردد ميني متوسط. وأظيرت متناقضة ع

 العلاقة
 مصدر
 التباين

قمة 
 الاستعداد

معمومات  قمة المعرفة
 متناقضة

 التردد
المهني   

السياؽ الأسري في 
 اختيار البرامج الدراسية

ارتباط معامؿ 
 بيرسوف

.317** .279** .298** .327** 

 000. 000. 000. 000. مستوى الدلالة
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نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية وفقا 
توى التردد الميني وفقا لمتغيري لمتغيري الجنس ونوع الدراسة، كذلؾ عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في مس

بيف دور  0.01وأخيرا أفرزت نتائج الدراسة وجود ارتباط طردي داؿ عند مستوى دلالة  الجنس ونوع الدراسة.
( كما وجدت 327.السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية ومستويات التردد الميني بمعامؿ الارتباط بػ )

بيف دور السياؽ الأسري في اختيار البرامج الدراسية وأبعاد التردد الميني  0.01 ارتباطات دالة عند مستوى دلالة
 :بالآتيوقد أوصت الدراسة ، ( تراوحت بيف المتوسطة والمنخفضة298. - 317.بمعاملات ارتباط تراوحت بيت )

الأسرة بضرورة الاىتماـ بدورىا في تربية أبنائيـ ومتابعة دراستيـ مف خلاؿ توفير الجو الأسري المناسب  إرشاد .7
التسرب  أبرزىاوالابتعاد عف التسمط والإىماؿ والتذبذب والتفكؾ الأسري الذي يعرض الأبناء لمشكلات متعددة 

 والتأخر الدراسي.
في التعرؼ عمى ميوليـ ورغباتيـ ومف ثـ المشاركة الواعية مع  توعية أولياء الأمور بضرورة مساعدة أبنائيـ .8

 أبنائيـ في اختيار البرامج الدراسية وتوجيييـ إلى التخصص الملائـ ليـ.

 عقد ورش ولقاءات مع أولياء الأمور بيدؼ التخطيط الأمثؿ لمستقبؿ أبنائيـ في مجاؿ اختيار البرامج الدراسية .9

 معينة اختيارات والتي تتبع والمينية مشاريعيـ الدراسية يخص فيما المناسبة راتالقرا اتخاذ عمى الطمبة مساعدة .:

 ضرورة ومستقبمو، ولا يتأتى ذلؾ الا مف خلاؿ تربية الاختيارات والتي أصبحت حياتو عمى كبير تأثير لدييا يكوف

 عنيا. الاستغناء يمكف لا تربوية اجتماعية

لتجنب الفشؿ في اختيار البرامج  الدافعية زيادة مف خلاؿ الدراسية البرامج اختيار بأىمية الطمبة ضرورة توعية .;
  الدراسية.

 السػوؽ احتياج مستقبلا ومدى الموجودة التأىيؿ ومجالات المختمفة الدراسية البرامج عػػػف ضرورة توفير معمومػػػات .>

 الدراسية. البرامج لتمػؾ

تلائـ طمبة الصؼ الثاني عشر وفقا لقدراتيـ  التي مثاليةال المينة إيجاد ضرورة تكاتؼ أفراد المجتمع في .=
 وميوليـ واستعداداتيـ المينية

 إجراء دراسة حوؿ أىمية الشراكة بيف الأسرة والمؤسسات التعميمية فيما يخص اختيار البرامج الدراسية.  .<

 لدى البرامج الدراسية اختيار عف التردد الميني الناتج مستوى لتخفيؼ إرشادية برامج بناء عمى تركز دراسة إجراء .?

 عمى العوامؿ تأثير مختمؼ مف والتقميؿ الاختيار كفايات اكتساب عمى تساعدىـ استراتيجيات مختمفة باستخداـ الطمبة

 اختياراتيـ.

 إجراء دراسة حوؿ أثر برنامج تربية الاختيارات الدراسية عمى بناء وتحقيؽ مشروع المستقبؿ. .70
 المراجعالاحالات و 
 والتوزيع. لمنشر القمـ دار .والمراىؽ الصبي :الرشد إلى الحمؿ مف الطفؿ(. 1989) الديف. عماد محمد إسماعيؿ،

(. السياؽ الأسري وعلاقتو بالتوتر النفسي لدى طمبة كميات التربية في جامعات 8080الأسود، فايز عمي. )
 (.7):في العموـ الاجتماعية والإنسانية، مجمة روافد لمدراسات والأبحاث العممية محافظات غزة بفمسطيف. 
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(. ?807البادري، سعود مبارؾ، واليعربي، عمي مالؾ، وبني عرابو، رحمة ناصر، والشكيمي، حمود مبارؾ. )
أساليب المعاممة الوالدية وتأثير الأقراف كما يدركيا طمبة الصؼ الثاني عشر بمدارس محافظة جنوب الباطنة 

الساورة لمدراسات الإنسانية والاجتماعية، و النجاح والفشؿ واضطراب السموؾ. بسمطنة عماف وعلاقتيا بعز 
:(9.) 

(. التوجو الوظيفي الكامف والدوافع الكامنة ورائو والوعى الميني لدى طمبة الصؼ ?807البادري، سعود مبارؾ. )
دراسات إنسانية . العلاقات –الثاني عشر بمحافظة جنوب الشرقية بسمطنة عماف: دراسة في إطار الفروؽ 

 (.7)<، واجتماعية

(. ثقافة التوجيو الميني لدى أولياء أمور طمبة مدارس التعميـ الحكومية بسمطنة <a807البادري، سعود مبارؾ. )
 (.>):سموؾ، عماف والييئات الإدارية والتدريسية التابعة ليا. 

 بسمطنة عشر الثاني الصؼ طمبة لدى القرار اتخاذ في الميني التوجيو (. دور<b807البادري، سعود مبارؾ. )

 (.8)77وتربوية،  نفسية دراساتمسحية.  دراسة -عماف

دكتوراه  . رسالةالسموؾ الاختياري وتحمؿ المسؤولية في خفض التردد الميني أثر(. ?800ثابت، غيد سمير. )
 غير منشورة. الجامعة المستنصرية.

(. دور العوامؿ الأسرية في الاندماج والتحصيؿ الدراسي لدى طلاب المرحمة النيائية. ;807بو جمعة، عمارة. )
 (.>مجمة جيؿ العموـ الإنسانية والاجتماعية، )

 ثانوي: الثالثة السنة لطلاب ينيةالم الاتجاىات عمى وأثره لموالديف التعميمي المستوى ( 1989). عيسى. جميعي،

 .الجزائر جامعة منشورة، رسالة ماجستير غير .والاختيار الدراسة. والتوجيو نياية رحمة

الحالة  :صعوبػات الطمبػة الثانوييف في اتخاذ القرار المينػي وتوجياتيـ المينية(.  :807حجازي، يحيى. )
 . مؤسسة الرؤيا الفمسطينية.المقدسػية
(. دور الأسرة في تعزيز الدور التربوي لبناء أجياؿ =807، عباس غازي، والعتيبي، مطر عبيد. )الحنتوشي

 (.>)>المجمة الدولية التربوية المتخصصة، المستقبؿ. 
(. الفاعمية الذاتية المينية وعلاقتيا بصعوبة اتخاذ القرار الميني لدى عينة مف =807أبا الخيؿ، آمنة عبدالعزيز. )

 (.8العموـ التربوية، )ب السنة التحضيرية بجامعة الممؾ عبدالعزيز. طالبات وطلا
مستوى تدخؿ الوالديف في اتخاذ القرار الميني لأبنائيـ وعلاقتو برضاىـ عف ىذا (. <807الريامية، آسيا مرىوف. )

 . رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة نزوى.القرار مف وجية نظر طمبة جامعة السمطاف قابوس
 المعارؼ مؤسسة ،الميني الدراسي التوجيو صعيد عمى أبنائيـ مستقبؿ في الأىؿ تأثير(. =??7وديع. ) جميؿ شكور،

 .لبناف والنشر، لمطباعة
 طمبة لدى اليوية أزمة مواجية (. أساليب?800فرح. ) الديف صلاح الله، وعطا الرضى، عبد المولى فضؿ الشيخ،

 (.708)>8شؤوف اجتماعية،  مجمة .الجامعات
 لدى نيھالدراسي والـ الاختيار عممية لبناء معرفي كمدخؿ القرار اتخاذ (.أسموب8079بو صمب، عبدالحكيـ. )

 (.0:مجمة العموـ الإنسانية، )الثانوية.  المرحمة تلاميذ
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 نظر وجية مف الجامعي التخصص نحو الأبناء توجيو في الأسرة دور ( 2013 ). خيرة. وزروقي، أسماء، الطيب،

 .الجزائر رسالة ماجستير غير منشورة. ورقمة، ،الجامعة طمبة
(. الإقناع الاجتماعي وعلاقتو بالتردد الميني لدى طمبة :807. )ىاشـ فرحافخنجر، عبدالرزاؽ، محمود شاكر، و 

 (.9<، )مجمة كمية التربية الأساسيةالجامعة. 
رسالة  التردد الميني وعلاقتو بمفيوـ الذات لدى طالبات المرحمة الإعدادية.(. >807عبيد، سميرة جاسـ محمد. )
 .جامعة البصرةماجستير غير منشورة. 

 في المرحمة الثانوية في الموىوبيف الطمبة لدى الميني بالقرار وعلاقتو الميني الوعي(. ;807سميماف. ) العزاز، أمؿ

 نحو - والمتفوقيف لمموىوبيف الثاني الدولي . المؤتمرالسعودية العربية بالمممكة والحكومية الشراكة مدارس

 ;807مايو  87-?7المبتكريف.  لرعاية وطنية استراتيجية
 المتوسط التعميـ مرحمة تلاميذ لدى المينية الدافعية (. تدعيـ8079ترزولت، وبوسنة، محمود. ) عمروني، حورية

 (.?9مجمة العموـ الإنسانية، )والمينية.  المدرسية الاختيارات لتربية خلاؿ برنامج مف
 دراسة الثانوية:المرحمة  طلاب لدى التوجيو عممية في الدراسي الاختيار محددات(. :807بف فميس، كريمة. )

 باتنة. لخضر الحاج . رسالة ماجستير غير منشورة. جامعةالعادييف و المتفوقيف الطمبة بيف مقارنة

 والتوجيو النفسي الإرشاد(. 7<?7يوسؼ مصطفى، وفطيـ، لطفي محمد، وحسيف، محمود عطا. ) القاضي،

 المريخ. دار ،التربوي
ذ القرار: محاولة نظرية لرصد اىـ العوامؿ المؤثرة في اتخاذ القرار (. مف التردد إلى اتخا8077بو قبوشة، حسف. )

 (.<:مجمة عموـ التربية، )في التوجيو المدرسي. 

(. دور الأسرة التربوي في بناء اتجاىات اختيار مينة المستقبؿ لدى أبنائيا الطمبة: >807القيسي، دنيا محمود. )
 (.>?)88تربية الأساسية، مجمة كمية الدراسة ميدانية في محافظة بغداد. 

 دراسة :البكالوريا طمبة لدى لمضغط النفسي كمصدر الجامعية التخصصات (. اختيار<807مشري، سلاؼ. )

 (.8)=المجمة الدولية التربوية المتخصصة، المتغيرات.  بعض ضوء ميدانية في
 البحوث مجمة .الرغبات بطاقة في لمطمبة الاختيارات الدراسية وطبيعة الجامعي التوجيو .(2008). سلاؼ مشري،

 (.>والدراسات، )

 التوجيو: دراسة صعيد عمى أبنائيـ مستقبؿ تحديد في الوالديف (. دور>807نورالديف، مناع، ومباركة، خمقاني. )

 (.:8مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية، )آداب.  – وتكنولوجيا عموـ :مشترؾ جذع لتلاميذ ميدانية
 الإنساف عموـ مجمةدراسيا.  الأبناء تفوؽ في التربوي الأسرة (. دور=807اـ، نور الديف. )ونجف، سميرة، وزم

 (. 89والمجتمع، )
 لمدراسات الحكمة مجمةللأبناء.  الدراسي التحصيؿ عمى وأثره للأسرة الثقافي ى(. المستو :807يخمؼ، رفيقة. )
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