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ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ، وتحميؿ الأخطاء الفونولوجية في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوو العسر : ممخص
 الكتابي الفونولوجي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج العيادي باستعماؿ دراسة حالة، وتّـ الاعتماد عمى اختبار
وكسمر المراجع، ومقياس الكتابة الإملائية، وبعد التأكد مف الخصائص السيكومترية للأداة، تّـ تطبيقيا عمى مجموعة 
الدراسة المتكونة مف أربعة حالات منيـ إثناف ذكور، و إثناف إناث، وأسفرت نتائج الدراسة عمى أفّ الإضافة ىو الخطأ 

زا في إملاء التلاميذ، والحذؼ ىو الخطأ الفونولوجي عمى مستوى الصوائت الفونولوجي عمى مستوى الصوامت الأكثر برو 
الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ، أما نوع التعويض الذي غمب عمى إملاء التلاميذ ىو تعويض صامت بصامت يختمفاف في 

                 جية في نياية الكممة.مخرج النطؽ ويشتركاف في الصفة الفونولوجية، كما تتمركز أغمب الأخطاء الإملائية الفونولو 

 .عسر الكتابة الفونولوجي؛ الإملاءالكممات المفتاحية: 

  

Abstract: The present study aimed to identify, and analyze the phonological errors in the 

dictations of 4
th

 year primary pupils with phonological dysorthography. To achieve the 

objectives of the study, we used the clinical approach, from a case study, the study group was 

composed of four pupils, and the results are follows: the addition of consonants is the most 

common phonological error in pupils dictation, as well as vowel suppression is the most 

important phonological error in pupils dictation, and the type of substitution that has prevailed 

over dictation is consonant substitution consonant which differs in point of articulation,  and 

shares the same phonological characteristic, and most phonological errors are found at the end 

of words. 
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 مقدمة -1
 ة العاكسة لمستوى التمميذ فيآتعتبر مادة الإملاء الأساس الذي تقوـ عمييا عمميتي القراءة والكتابة، والمر 

فإذا وجد التمميذ صعوبة في اكتساب الإملاء، فيو يعكس في الحقيقة حسب الكثير مف الدراسات   النشاط الكتابي.
في الموضوع  قدراتو المحدودة في إحدى، أو بعض الميارات المعرفية، الحركية، الحسية، النفسية، 

 أوالمغوية،...وغيرىا.
أىمية كبيرة، إذ أف فيـ  اتيمة مف حيث الرسـ الإملائي ذالسمالتربويوف عمى أفّ الكتابة في ذلؾ يجمع و 

المكتوب يكوف عف طريؽ القراءة، وكتابة المنطوؽ يكوف عف طريؽ رسمو، وفي ىذا الصدد يقوؿ الباحثاف 
MAGALY (2008) RENE&  ،بمعنى أنّياأفّ "الكتابة ىي ترميز لأصوات عمى شكؿ رموز خطّية مميّزة 
  كؿ رموز خطّية".ترجمة لمغة الشفوية في ش

لكتابة ليست فقط نشاط آلي ييدؼ إلى نسخ الحروؼ المتعمّمة، فنسخ الحروؼ ما ىو إلّا مظير مف اف
تطمب سياقات معرفية، وسياقات حركية، واحتراـ لمجموعة مف تابة، وىي نشاط أعقد مف ذلؾ، حيث مظاىر الكت

نحكـ عمى الطفؿ أنّو تعمّـ الكتابة، إلّا عندما يكتب تمقائيا القواعد المغوية. وعمى ىذا الأساس، فإننّا لا نستطيع أف 
 كممات تممى عميو.

ف الدراسات العربية المتناولة لموضوع الإملاء، دراسة حسف شحاتة الذي تناوؿ موضوع الأخطاء وم
اء ( الذي تناوؿ موضوع أنماط الأخط1981)آخروفالشائعة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. ودراسة ىجرس و 

الإملائية الشائعة  لدى طمبة المرحمة المتوسطة في مدينة البصرة. وما لوحظ أفّ كلا الدراستاف أشارتا إلى كثرة 
 الأخطاء الإملائية، وتدني مستوى التحصيؿ في مادة الإملاء.

فانتشار ضعؼ أداء الإملاء في مدارسنا ، سواء كانت عربية، أو جزائرية حسب ملاحظاتنا الأولية 
كنا، أو تربوييف التوقؼ عندىا، بتحميؿ الأخطاء، تصنيفيا ومعالجتيا معالجة  دانية تستحؽ منّا كأرطوفونييفلميا

  عممية وىذا ما تسعى إليو دراستنا الحالية، وذلؾ بطرح التساؤلات التالية:
بعة ذوو العسر عند تلاميذ السنة الرا بروزامى مستوى الصوامت الأكثر ما ىو الخطأ الإملائي الفونولوجي ع-

 الكتابي الفونولوجي؟
عند تلاميذ السنة الرابعة ذوو العسر  بروزامى مستوى الصوائت الأكثر ما ىو الخطأ الإملائي الفونولوجي ع-

 الكتابي الفونولوجي؟
 ما ىو نوع تعويض الصوامت الأبرز في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ذوو العسر الكتابي الفونولوجي؟-
وضع في الكممة التي تتمركز فيو الأخطاء الإملائية عند التلاميذ السنة الرابعة ذوو العسر الكتابي ما ىو الم -

 الفونولوجي؟
 

 تمثمت فرضيات البحث في::  دراسةفرضيات ال2.
ذوو العسر التعويض ىو الخطأ الفونولوجي عمى مستوى الصوامت الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة  -

 الفونولوجي. الكتابي
الحذؼ ىو الخطأ الفونولوجي عمى مستوى الصوامت الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ذوو العسر -

 الكتابي الفونولوجي.
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الفونولوجية مف أكثر الأخطاء  الصفات بعض تعويض صامت بصامت تختمفاف في مخرج النطؽ وتشتركاف في-
 ة ذوو العسر الكتابي الفونولوجي.بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابع

تتمركز الأخطاء الإملائية في إملاء تلاميذ السنة الرابعة المتعسريف كتابيا مف النوع الفونولوجي في نياية  -
 الكممة.

 

 تيدؼ الدراسة الحالية إلى ما يمي::  دراسةأهداف ال3.
كف إىماليا، بؿ استغلاليا لتطوير، واختبار  بيا لفت انتباه المعمميف، إلى أىمية الإملاء، كمادة أساسية، لا يم -

 كفايتي القراءة، والكتابة.
 التعرؼ عمى أنماط الأخطاء الإملائية الفونولوجية الأكثر شيوعا لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي.-
 إلى بناء أداة قياس لتشخيص صعوبات الكتابة الإملائية. تيدؼ الدراسة -
 

 ىمية البحث في ما يمي:تبرز أ .أهمية البحث:4
 تكمف أىمية الدراسة في كونيا تناقش موضوعا ميما في التعميـ الابتدائي لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي.-
في موضوع الدراسة الذي أولى الاىتماـ بأحد صعوبات التعمّـ، "عسر الكتابة التطوري تكمف أىمية البحث -

لؾ بالنظر إلى حاجة الواقع التربوي، إلى مثؿ ىذه الدراسات، خاصة الفونولوجي"،  وذلؾ مف حيث التشخيص، ذ
 ، في المدارس الابتدائية الجزائرية.الإملائيةفي ظؿ الظيور المتزايد، لمتلاميذ المتعسريف في الكتابة 

 

 تحديد المتغيرات الإجرائية لمدراسة:.5
في الدراسة الحالية في قدرة تلاميذ الرابعة ابتدائي تحدّد مفيوـ الإملاء الإجرائي، تعريف الإملاء إجرائيا:   -5.5

 مجموعة الدراسة، في ترميز الكممات المسموعة خطّيا، ىذه الكفاية التي اختبرت بمقياس الكتابة الإملائية.
الكممات دوف مراعاة،  في كتابة ابتدائيىي صعوبة يجدىا تمميذ السنة الرابعة عسر الكتابة الفونولوجي: -2.5

مقياس الكتابة  الخاصة بالمزاوجة، الموجودة بيف الأصوات والحروؼ، والتي سوؼ يكشفيا المقياس القواعد
 الإملائية.

الطفؿ الذي يمثّؿ ىذا النوع مف عسر الكتابة، يكتب الكممات     عسر الكتابة التطوري الفونولوجي اصطلاحا:-
قواعد الخاصة بالمزاوجة الموجودة بيف الأصوات كما يراىا، والأخطاء في ىذا النوع تعكس صعوبة في استعماؿ ال

أو )شبو  مألوفةكتابة الكممات الغير ر الكتابي يظير صعوبة في ميمة والحروؼ. عموما ىذا النوع مف العس
 (.GILLET, 2000, 83الكممات(،أكثر مف الكممات المألوفة. )

 

لعميـ إبراىيـ، عف الإملاء بالمغة العربية،  وقاؿ تحدث الباحث عبد اصعوبات الكتابة الإملائية بالمغة العربية: -6
"إذا قيس الإملاء في المغة العربية، يمتاز عف غيره مف المغات بأنّو غالب الاطراد، قميؿ الشذوذ، سيؿ الفيـ، 

 (01، 1995، )رجب محدود الصعوبات، مضبوط القواعد...."
، فيرى الباحث محمد الكتابة الإملائية وبات فيوعمى الرغـ مف ذلؾ، فقد يواجو بعض المتعمميف الصع

كؿ مميزات المغة العربية فإفّ بعض حروؼ المغة العربية مشوبة ببعض مف رغـ ال عمى رجب فضؿ الله أنّو
 الصعوبات التي تسبب مشكلات، وخاصة عند تعمّـ الكتابة، أو مزاولة الإملاء.
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ثلاثة جوانب: مف ناحية الرسـ، مف ناحية  وتحددت صعوبات الكتابة الإملائية بالمغة العربية، في    
 الضوابط، ومف ناحية المصوتات.

 

تمثّؿ صعوبة تقارب بعض الحروؼ عبئا ثقيلا منيا الباء، التاء، الثاء، النوف، تقارب أشكال بعض الحروف: .5.5
.، حسب عبد السلاـ الياء، المتصمة، كذلؾ الجيـ، الحاء والخاء، وكذا الجيـ، وكذا الداؿ والذاؿ، الراء، والزاي

%( تقريبا.   ليذا وُظؼ التنقيط 5774زىراف، ح تشكّؿ الأخطاء بسبب تشابو الحروؼ شكلا، ونطقا حوالي )
 (409، 2009، )عبد السلاـ لمتفريؽ بيف الحروؼ.

 

 من ناحية ضبط الحرف العربي:.2.5
، الكسرة( باعتبارىا حروفا صامتة نعني بالشكؿ، استخداـ الحركات الثلاث )الضمة، الفتحةصعوبة الشكل: -2-5

وقد أدى إىماؿ الشكؿ في مدارسنا، وعدـ إثباتو في الكتب المدرسية  قصيرة المد لا يضبط نطؽ الكممة إلا بيا.
إلى التأثير عمى المتعمميف سواء في القراءة، والكتابة، حيث أدى إلى خمؿ وتناقض في نطؽ الكممة مما يؤثر في 

تيا، ويقع المبتدئ في التعمّـ في لبس حيف يتغيّر ضبط الحرؼ، ويتأثر تبعا لذلؾ صوتو، بنيتيا، ويناؿ مف دلال
  (14، 1995، )رجب  ويصبح لمحرؼ أماـ التمميذ عدّة أصوات.

 

المغة العربية كغيرىا مف المغات استخدمت الحركات، ولكنّيا صعوبات الحرف العربي من حيث مصوتاته: -2-3
مى الصوائت القصار، واكتفوا باتخاذ علامات الإعراب: الفتحة، الضمّة، الكسرة، لـ تستخدـ حروفا لتدّؿ ع

السكوف، وكذلؾ حروؼ المدّ والميف: الألؼ، الواو، والياء، التي أطمؽ عمييا أحرؼ مصوّتة، وعمى أحرؼ غيرىا 
حروؼ المد  الحروؼ الصائتة ىي كؿ الحروؼ ماعداو   أحرؼ صائتة، أو ما يسمونيا حروؼ متحركة وساكنة.

أثبت وأقوى، وأبقى عمى اختلاؼ أحواؿ الكممة،. وصيغيا. أمّا حروؼ المد فيي أضعؼ، ومف  -مف الحروؼ
 (17 ،1995رجب، ) الناحية الصوتية حروؼ المدّ تقابميا حروؼ المدّ القصيرة. 

 

واجو المتعمميف، وذلؾ صعوبة الرسـ الإملائي، مف المشكلات المغوية اليامة التي تصعوبات الرسم الإملائي: -3
نراه في شيوع الأخطاء الإملائية، والتي يحتاج علاجيا إلى التعرؼ عمى صعوبات الرسـ الإملائي، فمنشأ ىذه 
الصعوبات يرجع إلى عدّة أسباب متعدّدة منيا: أنّنا قد نكتب ما لا نمفظ بو، وقد نكتب ما نمفظ بو، وقد نكتب 

، )رجب وبة القواعد الإملائية، وتشعبيا، وكثرة الاستثناءات فييا. أحرفا بصور متعددة، ىذا غمى جانب صع
1995 ،21). 

 

قد تختمؼ الكتابة عف المفظ فتزيد عنو تارة، وتنقص تارة أخرى: وىذا     صعوبة اختلاف الكتابة عن المفظ: -4
ما تمفظ حسب ما الاختلاؼ يخالؼ سمة ىامة مف سمات المغة العربية حيث إنّيا "لغة صوتية تكتب إجمالا ك

أنّ الأصل في (.   ويرى المساني عمي وافي في كتاب "فقو المغة" "1968أشار إليو الباحث رشاد دار غورث، )
"، الرسم الهجائي أن يكون معبّرا تعبيرا دقيقا عن أصوات الكممة بدون زيادة أو نقص ولا خمل في الترتيب

ذي يرمز إليو، ولا نضع حرفا زائدا، ولا ننقص حرفا ننطؽ ومعنى ىذا أفّ الصوت الذي ننطؽ بو يكتب الحرؼ ال
بصوتو، ولأفّ في المغة العربية ىناؾ كممات عديدة لا يطابؽ فييا الرسـ النطؽ، فإفّ ىذا يؤدي إلى كثير مف 

 (22، 1995،)رجب الأخطاء في الكتابة، والقراءة.
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بعد واو الجماعة إذا وقعت متطرفة، في ىذا يرى  كالألؼ    الحالات التي تثبت فيها الألف خطا لا نطقا:  .5.4
( أفّ إثبات ىذه الألؼ لمدلالة عمى أفّ الواو قبميا ضمير جمع 1995رجب فضؿ الله، ـ ) البعض، منيـ الباحث

الغائبيف، وليست لاـ الكممة كما في "يدعو"، والبعض يرى أفّ سياؽ الكلاـ كافيا لمعرفة المراد، والتفرقة بيف 
كما في "الرجاؿ يدعوف، والنساء يدعوف"، فبرغـ مف اتخاذ الفعميف لفظا، ومعنى، إلّا أنّيما يختمفاف الواويف، 

 .تركيبا، فالواو ىي لاـ الكممة، والنوف ىي نوف النسوة "ضمير"
 

فنحف نكتب "ىذا"، "ىؤلاء"، "ذلؾ"، بحذؼ الألؼ مع أننا   الحالات التي تثبت فيها الألف نطقا لا خطا:.2.4
قيا، ويكثر الحذؼ أيضا في بعد "ىا" التنبيو كما في "ىذا"، "ىؤلاء"، "ىذاف"، "ىذيف"، كذلؾ في ألؼ "لكف"، ننط

 (23، 1995،  )رجبوفي ألؼ ياء النداء في "يأييا"، "يأىؿ".
 

 وذلؾ مثؿ كممة "أولئؾ" و يرى المساني الشيخ الصباف أفّ الواو في أولاحالة الواو تثبت كتابة لا نطقا: .3.4
تثبت قياسا عمى إثباتيا في الاسـ المقصور "أولي"، لمتفريؽ بينيا وبيف حرؼ الجر "إلى".  ومف الأمثمة أيضا الواو 

 (24، 1995، )رجب".في كممة "عمرو"، فقالوا لمتفرقة بيف "عمر" و "عمرو
د"، ولقد عمّؿ عمماء العرب كاسـ "داود"، ىو في النطؽ "داوود"، وفي الكتابة "داو إثبات الواو نطقا لا كتابة: .4.4

ذلؾ بكراىية اجتماع واويف في كممة، رغـ أنّو ىناؾ عدّة كممات تجتمع فييا الواو مثؿ: "يمووف"، "يشووف"، 
 (409، 2009)حامد، "رؤوس".  

كذلؾ مف المخالفات التي توجد في الرسـ الإملائي العربي كتابة بعض الأسماء الموصولة بلاـ واحدة     
ي"، "التي" ، "الذيف"، في حيف يكتب البعض الآخر بلاميف كػ"المذيف"، "المذاف"، "المتاف"، "المتيف"، مثؿ: "الذ

)رجب،  "اللاتي"، و "اللائي". ويضاؼ إلى ما سبؽ كممات كثيرة تكتب بخلاؼ ما تمفظ، وذلؾ لأسباب كثيرة منيا:
1995 ،24) 

ء، عدـ استعادة المتعمـ لصورة الكممة التي سبؽ وأف كعدـ تمييز المتعمّـ بيف مخارج الحروؼ، سرعة الإملا-1
 شاىدىا.

 عدـ التمييز بيف التاء المربوطة والتاء المفتوحة.-2
 عدـ التمييز بيف الألؼ الطويمة في مثؿ "عما"، والألؼ المقصورة في كممة "عمي"-3
 كتابة الألؼ في مثؿ "وانتقؿ" رغـ أنّيا لا تنطؽ. -4
 "، "ولـ يدعوا النّاس" وكلاىما تمفظ "يدع"كتابة "لـ يدع الناس -5
 كتابة "أوسط" "أوصت" وكمتاىما تمفظ بالصاد. -6
 عدـ التمييز بيف النوف في "ولدف"، والتنويف في مثؿ "ولد". -7

ظاىرة التنويف تعتبر مف بيف الصعوبات التي يجدىا المبتدئ، حيث يمتبس ما بيف حرؼ النوف، والتنويف. 
 (110، 2009)حامد، 

، وتتعمؽ بعدة حالات ونواحي مف  تتعدد دصعوبات الإملاء عند المتعمّـ قيتضح مما سبؽ ذكره أفّ     
ناحية الرسـ، التقارب مف حيث شكؿ الحروؼ، اختلاؼ الكتابة عف المفظ، صعوبة بعض الحروؼ كاليمزة، 

 وغيرىا كميا أسباب قد توقع المتعمـ في الأخطاء  الإملائية.
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، القمب، أعراض عسر الكتابة الفونولوجي في:  الحذؼ، التعويضتتمثؿ  الكتابة الفونولوجي:. أعراض عسر 6
 ( 245، 2011، التعويض والتشويو.)حناف

:   عندما نتحدث عف عسر الكتابة،  يجب عزؿ الاضطرابات التالية: لعسر الكتابة.المعايير التشخيصية 7
السمعية(، المشاكؿ الاجتماعية الثقافية في التمدرس، اضطرابات التخمؼ العقمي، الاضطرابات الحسية )البصرية، 

صابات مخيّة عصبية، إصابات حركية.  يرا، ( ش18يناؾ فارؽ ثمانية عشرة )أما عف السف فنفسية أو عقمية، وا 
 ( NUYTS, 2OO4,01ر كتابيا، والتمميذ بدوف تعسّر في الكتابة.  )عسّ عمى الأقؿ، بيف التمميذ الم

 

 تمت إجراءات الدراسة الميدانية كما يمي:ات الميدانية لمدراسة: .الإجراء8
، وىو المنيج الأنسب لطبيعة التحميمي المنيج المتبع في الدراسة ىو المنيج الوصفي منهج الدراسة:. 5.8

 الدراسة الحالية.
 

ممّف تتراوح أعمارىـ، بيف يتكوف المجتمع الكمي لمبحث، مف تلاميذ الرابعة ابتدائي،   قديم مجتمع الدراسة:ت. 2.8
 .سنوات(، يزاولوف دراستيـ، بمدارس التعميـ الابتدائي العاـ، التابعة لوزارة التربية، والتعميـ بمدينة ورقمة 8-9)
 

   :وخصائصها مجموعة الدراسة. 3.8
 ( إناث،02( ذكور، )02( حالات مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، )04تمثمت مجموعة الدراسة في )

بمدرسة مش محمد السعيد بحي بامنديؿ بمدينة ورقمة، بالجزائر. تّـ اختيارىـ  يزاولوف دراستيـ( سنوات 09سنّيـ  )
 بطريقة قصدية مراعيف في ذلؾ المعايير التالية:    

 مستوى السنة الرابعة ابتدائي -1
       70QIالذكاء فوؽ -2
 عسر كتابة فونولوجي-3

يمخصيا  تحصمنا عمى النتائج التالية بعد تطبيؽ اختبار وكسمرمجموعة الدراسة العيادية لخصائص ال       
 الجدوؿ الموالي:

 نتائج تطبيق اختبار وكسمر عمى مجموعة الدراسة  .5الجدول رقم
 QIمعامل الذكاء  الحالات

 73 1ح
 76 2ح
 73 3ح
 72 4ح

لذكاء صنفت ضمف الذكاء المحدود، حيث الملاحظ مف نتائج اختبار وكسمر لمحالات أف معاملات ا       
الجدوؿ التالي و  متأكد مف عدـ وجود تخمؼ عقميل اعتمدنا  عمى المستويات النفس قياسية التي حددىا وكسمر،

 يوضح ذلؾ.
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  WECHSLER, Dيوضح تصنيف مستويات الذكاء حسب الباحث  .2الجدول
 التصنيف معامل الذكاء

 ذكاء عالي جدا فما فوؽ 031
 ذكاء عالي 021-021
 "NORMAL FORTذكاء عادي )عالي( " 001-001

 ذكاء متوسط 011-11
 "NORMAL FAIBLE"ذكاء عادي )منخفض(  91-91
 ذكاء محدود 97-97
 تخمؼ عقمي فأقؿ 91

( WECHSLER, D,1997, P38.) 
 

المراجع،  رواختبار وكسم ، الأدوات المعتمدة في الدراسة ىي مقياس الكتابة الإملائية  أدوات الدراسة:. 4.8
 التصنيؼ النوعي للأخطاء الكتابة الإملائية.وشبكة 
مف طرؼ الباحثة  ،  صمّـا، أو جماعيافردي يطبؽ ىو مقياس لغوي كتابي،مقياس الكتابة الإملائية: .5.4.8

ا بيف السنة ( سنوات، أي المتمدرس م9-8لتقييـ القدرات الكتابية الإملائية عند الطفؿ ما بيف ) سعاد حشاني
الثالثة، والرابعة ابتدائي، وعمى أساس الأخطاء الإملائية المرتكبة، يتّـ الكشؼ عف وجود، أو عدـ وجود عسر 

 الكتابة نمائي، ونوعو )فونولوجي، أو معجمي، أو مختمط(. 
 

 : كالتالي ىي تضمف مقياس الكتابة الإملائية، ثلاثة أبعاد  .مكوّنات مقياس الكتابة الإملائية:5
 بعد القناة المعجمية--3بعد القناة الفونولوجية        --2بعد الذاكرة الفونولوجية       -1

 وقد اكتفينا باختبار البعد الثاني والثالث بما يخدـ بحثنا الحالي.
ب كما تكت) وىي كممات  يتّـ فيو اختبار قدرة التمميذ، في كتابة الكممات المنتظمة. بعد القناة الفونولوجية:    5

كممات بدوف معنى، لا تنتمي لمنظاـ  وىي(، بشبو كممات)حدّدت  غير مألوفةوتكوف ، (تقرأ، و تقرأ كما تكتب
    .كممة 20، ويتضمف ىذا البعد أو ترددىا في القراءة والكتابة المساني، تستعمؿ لضماف عدـ ألفتيا،

)الشاذة( المألوفة، وىي الكممات، التي لا تكتب  يتـ فيو اختبار الكممات، غير منتظمة.بعد القناة المعجمية:  2
 20كما تقرأ، أو لا تقرأ كما تكتب. وىي كممات، أكثر تكرارا في القراءة والكتابة. وعدد الكممات التي يحتوييا 

 كممة.
 "سأقوـ بإملاء كممة عميؾ ، اسمعيا جيّدا واكتبيا؟".-وىي كالتالي:       .التعميمة:2
 س الكتابة الإملائية:. طريقة تطبيق مقيا3

-20تّـ التطبيؽ في مكاف ىادئ، لاستبعاد تشتت انتباه التمميذ، وبصفة فردية، واستغرقت مدة التطبيؽ ما بيف )
( مرات، 03ا الطريقة فلا تيجى الكممات، بؿ تقرأ عمى مسامع المفحوص دفعة واحدة،  ثلاثة)( دقيقة. أمّ 25

 لمتأكّد مف السماع الجيّد لمكممات.
 دوف وجود ممحاة. –قمـ أزرؽ  –ورقة كتابة الوسائل: . 4
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تعطى عمى كؿ كممة تكتب بطريقة صحيحة، درجة .التصحيح و طريقة التنقيط في مقياس الكتابة الإملائية: 5
 (، في حالة كتابتو لكممة خاطئة. 0(، ويتحصؿ عمى صفر )01واحدة )

 

ا عمى الباحثة، لاستخداـ ىذه الأداة، إجراء عممية تقنيف ليا، :    لقد كاف لزامتقنين مقياس الكتابة الإملائية .6 
 حتّى يمكف تحديد صلاحيتيا، وكاف ذلؾ كما يمي:

 تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس، عمى النحو التالي:  صدق مقياس الكتابة الإملائية:-5.6
تّـ تحديد بعدىا، مدى التجانس  طريقة الاتساؽ الداخمي:   قامت الباحثة بتطبيؽ الأداة عمى العينة الاستطلاعية،

الداخمي لأداة الدراسة، حيث تّـ حساب ارتباط كؿ بند بالدرجة الكمية لممقياس، بعد استبعاد ىذا البند مف الدرجة 
 ( التالية تبيف الاتساؽ الداخمي لأبعاد الأداة.4(، )3(، )2(، )1الكمية عمى بقية البنود، والجداوؿ )

 املات ارتباط أبعاد مقياس الكتابة الإملائية بالدرجة الكمية( :  يبين مع2الجدول رقم)
الذاكرة  الأبعاد الرقـ

 الفونولوجية
القناة 

 الفونولوجية
 القناة المعجمية

الذاكرة  1
 الفونولوجية

   

القناة  2
 الفونولوجية

0.865**   

القناة  3
 المعجمية

0.906** 0.707**  

 

امؿ الارتباط بيرسوف، يتبيف وجود ارتباط بدرجة عالية بيف الذاكرة مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، باستخداـ مع
(، ووجود ارتباط 0701( عند مستوى دلالة )0786الفونولوجية، والقناة الفونولوجية ذات دلالة إحصائية، بمغت )

 (، عند مستوى0790بدرجة عالية بيف الذاكرة الفونولوجية والقناة المعجمية ذات دلالة إحصائية بمغت)
( عند مستوى 0770(، وكذا وجود ارتباط بدرجة عالية بيف القناة الفونولوجية، والقناة المعجمية بمغ )0701دلالة)
 (.0701دلالة)

فيوضحيا الجدوؿ  ارتباط بعد الذاكرة الفونولوجية بالبنود وبالدرجة الكمية لمقياس الكتابة الإملائيةأمّا 
 الموالي:

 اكرة الفونولوجية بالبنود وبالدرجة الكمية لمقياس الكتابة الإملائية.  يبين ارتباط بعد الذ2الجدول
الكلمات  البنود قمالر ا

 القصيرة

الكلمات 

 الطويلة

بعد الذاكرة 

 الفونولوجية

1 

 

شبه كلمات 

 قصيرة

   

   **73630 شبه كلمات طويلة 2

  **73920 **73021 بعد الذاكرة الفونولوجية
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ستخداـ معامؿ الارتباط بيرسوف، يتبيف وجود ارتباط بدرجة عالية بيف بند شبو مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، با
(، ووجود 0701( عند مستوى دلالة )0763الكممات القصيرة، وبند شبو كممات طويمة ذات دلالة إحصائية، بمغت )

(، عند 0772ية بمغت)ارتباط بدرجة عالية بيف بعد الذاكرة الفونولوجية، وبند شبو كممات قصيرة، ذات دلالة إحصائ
(، وكذا وجود ارتباط بدرجة عالية بيف بعد الذاكرة الفونولوجية ، و بند شبو كممات طويمة 0701مستوى دلالة )

 (.0701( عند مستوى دلالة)0792بمغت )
 . يبيّن ارتباط بعد القناة الفونولوجية بالبنود و بالدرجة الكمية لمقياس الكتابة الإملائية3جدول

شبو كممات  بنودال الرقـ
 )منتظمة(

كممات )غير 
 مألوفة(

القناة 
 الفونولوجية

شبو كممات  1
 منتظمة

   

كممات )غير  2
 مألوفة(

0.780**   

  **0.539 **0.511 بعد القناة الفونولوجية
 

كممات  تباط بدرجة عالية بيف بند شبويوضّح الجدوؿ أعلاه، باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسوف، وجود ار 
(، ووجود 0701(، عند مستوى دلالة )0.78الكممات )غير مألوفة(، ذات دلالة إحصائية بمغت )و منتظمة، ال

(، 0751ارتباط بدرجة عالية بيف بند شبو كممات المنتظمة، وبعد القناة الفونولوجية، ذات دلالة إحصائية بمغت)
القناة الفونولوجية ، وبند شبو الكممات المألوفة (، وكذا وجود ارتباط بدرجة عالية بيف بعد 0705عند مستوى دلالة )

 (.0705(، عند مستوى دلالة)0753بمغت )
 

 . يبين ارتباط بعد القناة المعجمية بالبنود، وبالدرجة الكمية لمقياس الكتابة الإملائية4جدول 
كلمات  البنود الرقم

 )منتظمة(
كلمات 

 )غير مألوفة(
القناة 

 الفونولوجية
    ظمةشبه كلمات منت 1
   **738 الكلمات المألوفة 2

  **0.719 **0.732 بعد القناة المعجمية
 

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسوف، يتبيف وجود ارتباط بدرجة عالية بيف بند 
(، 0701)( عند مستوى دلالة 0773الكممات غير منتظمة، وبند الكممات المألوفة ذات دلالة إحصائية، بمغت )

ووجود ارتباط بدرجة عالية بيف بند الكممات غير المنتظمة، وبعد القناة المعجمية، ذات دلالة إحصائية 
(، وكذا وجود ارتباط بدرجة عالية بيف بعد القناة المعجمية ، وبند 0701(، عند مستوى دلالة )0773بمغت)

 (.0701( عند مستوى دلالة)0771الكممات المألوفة بمغت )
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استخدـ ىذا النوع مف الصدؽ، لمتأكد مف ألفة الكممات، حيث تّـ عرض قائمة الكممات دق الظاهري: .الص2
عشرة  10دييـ خبرة أكثر مف)لالمدارس الابتدائية، ممّف تتوفر ( كممة، عمى معممي 15المألوفة، متكونة مف )
( كممات أكثر ألفة، وبالترتيب، مف الكممات  10( معمميف، وطمب منيـ اختيار)05خمسة) سنوات(، بمغ عددىـ 

 الأكثر ألفة، إلى الكممات الأقؿ ألفة.
 ثبات مقياس الكتابة الإملائية:-2.7

لمتأكد مف ثبات مقياس الكتابة الإملائية تّـ استخداـ معامؿ الاستقرار حيث أعيد تطبيؽ    .معامل الاستقرار:5
قياس بفاصؿ زمني أسبوعيف، ثـ تّـ حساب معاملات الارتباط بيف الأبعاد في التطبيؽ الأوؿ، والثاني، وكذا الم

الدرجة الكمية لممقياس، وتّـ تصحيحو بمعامؿ الثبات "ألفا كرومباخ"، والجدوؿ الموالي يوضّح ذلؾ بالتفصيؿ كما 
 يمي:

 تطبيق الأول، والثاني وبالدرجة الكمية لممقياس. يبيّن معاملات ارتباط أبعاد الاختبار في ال5جدول 
 معامؿ ألفا كرومباخ إعادة الاختبار الأبعاد الرقـ
 078607 **0.758 الذاكرة الفونولوجية 01
 0.9136 **0.852 القناة الفونولوجية 02
 0.9373 **0.900 القناة المعجمية 03

 0.9291 **0.876 الثبات الكمي لممقياس
 

ف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، أفّ معاملات الارتباط بيف الأبعاد، وفي الدرجة الكمية بيف التطبيؽ يتضّح لنا، م
**(، 0.758الأوؿ، والثاني للاختبار، ظير مرتفعا، ويقترب مف الواحد، حيث تراوح ثبات الأبعاد ما بيف )

الثبات في الاختبار، ممّا  **(، وىذا يدّؿ، عمى درجة عالية مف0.876**(. أما الدرجة الكمية فبمغت )0.900و)
 يزيد مف مستويات الثقة، في النتائج المترتبة عمى ىذا الاختبار.

أمّا قيـ معاملات الاختبار، الذي صحّح  بطريقة "ألفا كرومباخ"، فظيرت مف خلاؿ الجدوؿ، عالية 
أمّا ثبات الكمي للاختبار (، وىذا ما يؤكد ثبات الأبعاد الثلاثة الرئيسية، 0.9373( و )0.8607فتراوحت ما بيف )

(، وىو ثبات عالي، ما يشير إلى ثبات المقياس، حيث تكوف أصغر قيمة مقبولة في معامؿ " ألفا 0.9291فبمغ )
 ( وكمما زادت القيمة، كانت أفضؿ.0.8-0.7، وأفضؿ قيمة مقبولة )0.6كرومباخ" ىي 

 أمّا الشبكة المعتمدة في تحميؿ الأخطاء الإملائية فكانت:
اعتمدت الباحثة في تحميميا للأخطاء الفونولوجية  شبكة التصنيف النوعي للأخطاء الكتابة الإملائية:. 2.4.7
 عمى:

 ,SABATERتضمنت الشبكة مستوييف: )    SABATER, C, REY, V (2000:))شبكة الباحثتان -1
REY, 2000, P12)            

 "NIVEAU MACRO-PHONOLOGIQUE"  فونولوجي-مستوى ماكرو.1
 يتضمف حذؼ، إضافة، قمب الفونيمات. وىو مستوى احتوى عمى أخطاء فونولوجية، كما يمي:

 يتمثّؿ في اختفاء بعض الحروؼ في الكممات. مثؿ: "مِحْفَظَةٌ" تكتب "مِحَظَةٌ". الحذف:.5.5
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" تكتب "قِمْسٌ". القمب:.2.5  حيث يتـ تغيير مواضع الحروؼ في الكممة. مثؿ: "قِسٌِـ
 وىي إضافة، حرؼ دخيؿ عمى الكممة. مثؿ: "سَيَارَةُ"  تكتب "بَسَيَارَةُ". ضافة:الإ.3.5
وىي تبديؿ أحد حروؼ الكممة، بحرؼ آخر ليس لو علاقة بالكممة. مثؿ: "سَبُورَةُ" التعويض أو الإبدال: .4.5

 تكتب "تبَُورَةُ".
يث قد تشمؿ الكممة عمى الإبداؿ، وىي كتابة كممات، ليس ليا علاقة بالنظاـ المساني، حالابتداع: .5.5

 ,CROISILEوالإضافة، أو الحذؼ، والتعويض، بمعنى أكثر مف خطأ في الكممة الواحدة. أضاؼ ذلؾ الباحث 
B ( الابتداع" في شبكة تحميؿ الأخطاء الفونولوجية، في إحدى دراساتو"CROISILE,1999, 34) 
 " يتضمف:NIVEAU MICRO-PHONOLOGIQUE"فونولوجي-مستوى ميكرو.2

 تحميؿ مكاف الخطأ في الكممة.     .1.2
 .تحميؿ نوع الخطأ2.2
 تحميؿ الأخطاء عمى أساس التقارب مثاؿ: عوض الصامت المجيور بالصامت الميموس..3.2

، إدخاؿ في الشبكة، تصنيؼ للأخطاء، المتعمقة بقواعد المغة العربية تمثمت في:  وقد تّـ
ء في الربط بيف الصوامت، والصوائت، وىي أخطاء، وضع الحركات أخطاء في وضع الحركات: وىي أخطا.1

 القصيرة، المتمثمة في الفتحة، الضمة، والكسرة، عمى الصوامت.
 أخطاء في حروؼ المد: وىي أخطاء في توظيؼ الحركات الطويمة المتمثمة في: الواو، الألؼ، والياء..2

، ييدؼ إلى قياس الذكاء، مف WECHSLER, Dاحث ىو اختبار  وضعو الب اختبار وكسمر المراجع:. 3.4.7
 تأكد مف خموىـ مف التخمؼ العقمي.سنة(، تـ تطبيقو عمى مجموعة الدراسة بيدؼ ال 16إلى  6السف)

بعد تطبيؽ اختبار الذكاء عمى الحالات، والتحقؽ مف عدـ وجود .عرض نتائج اختبار الكتابة الإملائية:    5
 الكتابة الإملائية عمى مجموعة الدراسة، وكانت نتائجيا كما يمي: تخمؼ ذىني ، تـ تطبيؽ اختبار

 

 الإملائية الخاصة بالحالات ةالكتاب. يوضح نتائج اختبار 6جدول          
 4ح 3ح 2ح 1ح الحالات

الدرجة الإجمالية لبعد القناة 
 20الفونولوجية:/

6 5 4 0 

 0 3 4 4 10شبه كلمات منتظمة:/-
 0 1 1 2 10وفة:/شبه كلمات غير مأل-

 12 11 13 12 20الدرجة الإجمالية لبعد القناة المعجمية:/
 

ما نلاحظو مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، أفّ معظـ الأخطاء الإملائية لمحالات ىي أخطاء فونولوجية، أكثر 
ي بعد منيا معجمية مما يسمح بتصنيؼ نوع عسر الكتابة بالنوع الفونولوجي. حيث معظـ الدرجات التي ظيرت ف

نتائج في  توضحالقناة الفونولوجية ىي ضعيفة جدّا، بعد ذلؾ تّـ التحميؿ النوعي للأخطاء الإملائية التي 
 فرضيات الدراسة كما يمي:

 تحصلنا على النتائج التالية: الإملاءبعد تطبيق   نتائج فرضيات الدراسة: مناقشة.عرض و 6
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التعويض ىو الخطأ الفونولوجي عمى مستوى الصوامت  أن   التي تنص على  عرض نتيجة الفرضية الأولى: -1.6
 ذوو العسر الكتابي الفونولوجي.الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة 

 

 

 

 
على مستوى الصوامت، والصوائت عند تمثّل النسب المئوية للأخطاء الإملائية الفونولوجية،  . 5الأشكال البيانية 

 -الحالات
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أعلاه، أفّ أغمب الحالات أخطائيا الإملائية الفونولوجية، كانت  الرسومات البيانيةلنا، مف خلاؿ  يتضّح
عمى مستوى الصوامت، أكثر مف الصوائت. فعمى مستوى الصوامت، أغمب الأخطاء الفونولوجية تمركزت في 

، %60بمغ نسبة  حيثامت ، أما الحالة الأولى فانفردت بتعويض الصو 4، ح3، ح2الإضافة بنسبة عالية عند ح
. وبالتالي مف خلاؿ ىذه النتائج نرفض فرضية الدراسة %2.63بنسبة كما انفردت الحالة الثانية بقمب الصوامت

مستوى الصوامت الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ السنة التعويض ىو الخطأ الفونولوجي عمى التي تنص عمى أف 
، التي نصت عمى أفّ إضافة الصوامت كاف نقبؿ بالفرضية الصفريةو الرابعة ذوي العسر الكتابي الفونولوجي.

 الأكثر بروزا في إملاء الحالات.
ا سواء أفّ الصعوبات الفونولوجية، التي ظيرت في  إملاء الحالات، ميما كاف نوعي ىو وتفسيرنا لذلؾ

 عي الفونيميفيو في الحقيقة يعكس صعوبة في قدرات الو  أو تشويو إضافة، حذؼ، قمب، تعويض، كاف
كد الباحثاف ؤ وي غرافاـ )قمب الأصوات إلى حروؼ(. -، والتحكـ في الرمز اليجائي، أي قمب فوناـ)الحروؼ(

CATALDO, ELLIS, 1988 عمى ذلؾ بقوليما أفّ الكتابة تتطمب وعي فونيمي واضح، لمتحكـ في الرمز ،
 (MOUSTY, ALEGRIA, 1999, 09اليجائي.)

فوناـ إذا كاف يممؾ بعض -مبدأ الحرفي، ويدخؿ مباشرة في الترابطات غرافاـفالطفؿ يمكنو أف يفيـ ال
 ,BOSSE, 2005القدرات في المعالجة الفونولوجية، وىذه القدرات تتطوّر عمميا وتدريجيا مع القراءة والكتابة. )

12) 
تابية (، وبالرجوع إلى المرحمة الك1985)كتابة، التي وضعتيا الباحثة فريثوحسب مراحؿ نمو ال

المفروض أف تكوف فييا مجموعة الدراسة،  نلاحظ أفّ ىذه المرحمة تعتمد عمى تذكر تمثيلات الشكؿ الكتابي 
، ىذه الوحدات تُمثّؿ كسمسمة، مف بتحميؿ الكممات، إلى وحدات خطّيةلمكممات، المحزّنة في المعجمية. كما تتميّز 

لتكوّف مف جديد الكممات.  وىي مرحمة تتطمب مف الطفؿ  الحروؼ المجردة، ذات طبيعة كتابية مورفيمية تترابط
 ,PLAZAالحرفية، التعرّؼ، تخزيف ونسخ الحروؼ عمى شكؿ وحدات كتابية.) الإستراتيجيةفييا التحكّـ في 

1999, 01) 
بالقوؿ أفّ ظيور   CARAMAZA et all( 1987ويؤكد عمى نفس المعنى الباحث كرامازا وآخروف )

إملاء التلاميذ تعكس ضياع المعمومة الغرافيمية، مف التخزيف المؤقت، في في ة الأخطاء الفونولوجي
 (KREMIN, 1999, 142الذاكرة.)

الحذف هو الخطأ الفونولوجي على مستوى الصوامت  والتي تنص عمى أفّ  عرض نتيجة الفرضية الثانية:.2.7

   الفونولوجي.الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ذوو العسر الكتابي 
، يتضح لنا أفّ الأخطاء الفونولوجية عمى 1الجداوؿ البيانية رقـمف خلاؿ نتائج الإملاء الموضحة في 

، 4% عند ح100، وصمت وذلؾ بنسب عالية مستوى الصوائت، انحصرت كميا في الحذؼ عند أغمب الحالات،
%. وىو ما يبرز 100ملائيا حيث بمغ نسبة أمّا الحالة الثالثة فكاف تعويض الصوائت ىو النسبة الأعمى في إ

 عدـ تحكـ في وضع الحركات سواء كاف تعويض أو حذؼ.  
وبيذا نقبؿ فرضية الدراسة التي تنص عمى أفّ الحذؼ ىو الخطأ الفونولوجي عمى مستوى الصوائت 

 الأكثر بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ذوي العسر الكتابي الفونولوجي.
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ذلؾ، أفّ حذؼ الصوائت أكثر مف تعويضيا، يعكس عجز التمميذ عمى الربط بيف الصوت، وتفسيرنا ل
بعض  إىماؿوالحرؼ، والصعوبة في وضع الحركات، الذي يرجع حسب ملاحظاتنا العيادية الميدانية إلى 
و الحرؼ مف المعمميف أىمية الحركات، أثناء كتابتيـ في السبورة، والإىماؿ مسّ كذلؾ كتب المغة العربية، وخم

الحركة، أثناء القراءة يوقع التمميذ في الزلات، وبالتالي يتصرؼ في كتابتيا إمّا بحذؼ جميع الحركات، أو 
ؾ رجب فضؿ الله في قولو"ولأفّ المتعمّـ لـ يتعود عمى الكتابة المشكولة، فإفّ ذلؾ لتعويضيا. كما يؤكد عمى ذ

 (14، 1995، بيا واوا عند الكتابة....." )رجبد يقميؤدي إلى الوقوع في الخطأ الإملائي، فالضمّة ق
إضافة إلى الملاحظات العيادية التي سجمتيا الباحثة حوؿ طريقة الإملاء التي يمارسيا بعض المعمميف، 

، تـ تمييا مرحمة ثانية ىي الإملاءحيث يطمب مف التلاميذ أف كتابة الكممات بدوف تشكيؿ في المرحمة الأولى مف 
لحركات بقمـ مغاير، وبالتالي فصمت المعممة بيف المزاوجة بيف الأصوات والحروؼ، ما يجعؿ مرحمة وضع ا

التمميذ يتشتت، ويضيع المعمومة )الكممة المسموعة(، فيقع في الخطأ الفونولوجي، فيحذؼ، بعوض، يقمب 
 الصوائت.

يا عمى التلاميذ كؿ كما سجمت الباحثة إىماؿ بعض المعمميف لمادة الإملاء، فمنيـ مف وجدناه يطبق
أسبوع، والبعض كؿ أسبوعيف، وىناؾ مف حذفيا مف البرنامج وعوضيا بمادة أخرى لأف برنامج العاـ لمتلاميذ 

 طويؿ جدا في المواد الأساسية. وكؿ ذلؾ يجعؿ التمميذ البميد يقع في الأخطاء الفونولوجية.
  يمي: والتي تنص عمى ما عرض نتيجة الفرضية  الثالثة: .3.7

الفونولوجية مف أكثر الأخطاء  الصفات بعض تعويض صامت بصامت تختمفاف في مخرج النطؽ وتشتركاف في-
 بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ذوو العسر الكتابي الفونولوجي.

 كما يوضحيا الجدوؿ الموالي:كانت نتائج الفرضية و 
 -دى مجموعة البحثصامت لب-ت ميوضح نوع خطأ التعويض صا . 7الجدول-

 الحالات
 

 نوع التعويض

النسبة  1ح
المئوية
% 

النسبة  2ح
 %المئوية

النسبة  3ح
 المئوية%

النسبة  4ح
 المئوية

تعويض صامت 
بصامت، مختمفاف مف 

حيث، مخرج النطؽ، وفي 
 الصفة فونولوجية

13 65% 04 33.33% 05 38,46% 01 20% 

تعويض صامت بصامت 
يختمفاف في مخرج 

ويشتركاف في النطؽ، 
صفة، أو بعض الصفات 

 الفونولوجية.

03 15% 06 50% 07 53,84% 03 60% 
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صامت تعويض صامت بػ
يشتركاف في مخرج النطؽ 
ولا يشتركاف في أي صفة 

 فونولوجية

04 20% 02 16.66% 01 07,69% 00 00 

تعويض صامت بػصامت 
يشتركاف في مخرج النطؽ 

الصفة  بعض وفي
 الفونولوجية

00 00 00 00 00 00 01 20% 

 %100 05 %100 13 %100 12 %100 20 المجموع

 

تعويض الصوامت ، كاف إملاء الحالات الأربعة التعويض في مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أعلاه أفّ أغمب
تميّز بتعويض صامت بصامت، يشتركاف في الصفة، أو بعض الصفات الفونولوجية، ويختمفاف في مخرج النطؽ، 

 ومثالا عمى ذلؾ: %60بأعمى نسبة بمغت  ،4، ح3، ح2إملاء ح وذلؾ تحديدا في
/ بػػ m[: تعويض الصامت /saɣamdaru]سَغَنْدَر           [saɣamdaru]  ًً سَغَمْدَرشبو كممة المعطاة  -: 3ح
/n في وسط الكممة، وىما صوتاف متقارباف فونولوجيا، حيث يشتركاف في صفة الغنة، الجير، وحبس اليواء ،/

 /: نطعي. ومنو، تـ تأخير مخرج النطؽ.n/: شفوي، و/mطقيما، ويختمفاف في مخرج النطؽ، كوف:/عند ن
 وبالتالي تكوف فرضية البحث قد تحققت.

 بنسبة  تعويض صامت بصامت، مختمفاف مف حيث، مخرج النطؽ، وفي الصفة فونولوجيةثـ تلاه 
 /q/بػ   /f/تعويض الصامت  :[siqrālu]سِقْراَل         [sifrālu]سِفْراَل   مثؿ: خاصة عند الحالة الأولى  ،20%

: شفوي، ميموس، /f/  حيث: فونولوجية أي صفة في المخرج ولا في الصامتاف  في وسط الكممة،  فلا يشترؾ
 : ليوي، مفخـ، حبسي./q/تسريبي، و
، 20%ة بنسب الفونولوجية بعض الصفاتيشتركاف في مخرج النطؽ وفي  تعويض صامت بػصامت أمّا

في   /t/بػ  /n/تعويض الصامت : [ṭumtū]ط م ت و           [ṭumnu]ط مْن   مثؿ: . تحديدا عند الجالة الرابعة
نياية الكممة، الصامتاف ليما نفس مخرج النطؽ، حيث يشتركاف في كونيا مف الحروؼ النطعية،  كما يشتركاف 

 فيو ميموس. /t/أغف، مجيور، و  /n/في صفة حبس اليواء أثناء النطؽ، لكف يختمفاف في كوف 
 

ونستطيع أف نفسّر ذلؾ حسب ما أثبتتو عدة دراسات،  أفّ تعويض الصوامت ميما كاف نوعو يعكس 
لغرافاـ، أو قمب الأصوات إلى حروؼ، وعدـ التحكـ في –صعوبة فونولوجية، تتمثؿ في المزاوجة بيف الفوناـ 

، والس، أولوفسونا، و لاندبورغ  ,GOUGH JUEL 1998) المبدأ الحرفي. منيا أعماؿ غوغ، و جويؿ)
LUNDBERG, I (،OLOFSSONA, WALL (1998 ،حيث درسوا الارتباطات بيف قدرات التحميؿ الصوتي ،

في أداءات القراءة عند جيّدي القراءة في طور التعمـ، و عند المتعسريف في القراءة والكتابة الإملائية، وأثبتت نتائج 
غرافامات )الحروؼ( تمثّؿ أصوات الكلاـ، وأفّ التحكّـ في النظاـ الحرفي أو اليجائي، يرتكز عمى الدراسات أفّ ال
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 ,RYMAND, S, PLAZA)ميارتي القراءة أو الكتابة ميكانيزمات قمب الحروؼ إلى أصوات والعكس حسب
2006, 50, 51) 

(، ىذه 1987، وآخروف )CARAMAZA، بدراسة قاـ بيا الباحث كرامازا كذلؾ  ونستطيع أف نفسّر ذلؾ
الدراسة  سمحت بتحديد مجموعة معايير، لمتعرؼ عمى الاضطراب الكتابي الإملائي، وىي أفّ مجموع الأخطاء 
المرتكبة في إملاء التمميذ..والتي تظير الأخطاء عمى مستوى الحروؼ متمثمة في التعويض، القمب، 

، والتي في الذاكرة الفونولوجية تتعمؽ بخصائص الحروؼ والتي الإضافة،...ىي تعكس ضياع المعمومة الغرافيمية
 (KREMIN, 1999, 142.) تخزف المعمومة مؤقتا

( ثانية، 40فعمى المستوى السمعي، الربط بيف الأصوات بالحروؼ لو مدة زمنية أقؿ مف أربعوف )
دخوؿ في تمثيؿ الفونيمات والمتعسريف كتابيا عاجزيف عمى معالجة الأصوات التي تتغيّر بسرعة، ولا يستطيعوف ال

يقترح  TALAL)أصوات الحروؼ(، فيـ يظيروف مشكؿ في المعالجة الزمنية لمكلاـ. ما جعؿ الباحث طلاؿ 
تدريب المتعسريف كتابيا عمى الوعي الفونولوجي، حيث أظيرت النتائج تحسناً في قدرات الأطفاؿ في التمييز بيف 

 الأصوات المتقاربة.
اسة التي تنص عمى أف تعويض صامت بصامت تختمفاف في مخرج النطؽ ومنو نقبؿ فرضية الدر 

وتشتركاف في الصفة الفونولوجية مف أكثر الأخطاء بروزا في إملاء تلاميذ السنة الرابعة ذوي العسر الكتابي 
 الفونولوجي.

 يمي: تنص الفرضية عمى ما عرض ومناقشة نتيجة الفرضية الرابعة:-4.7
لائية في إملاء تلاميذ السنة الرابعة المتعسريف كتابيا مف النوع الفونولوجي في نياية تتمركز الأخطاء الإم -

 الكممة.
 إلى ما يمي: نتيجة الفرضية توصمتو  
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مكان على مستوى الصوامت حسب توزيع النسب المئوية للأخطاء الإملائية الفونولوجية توضّح . 2 الأشكال البيانية

 زهير.عكلمة عند الخطأ في ال
نلاحظ مف خلاؿ معطيات الجدوؿ أعلاه، أفّ الأخطاء الفونولوجية عمى مستوى الصوامت، أغمبيا كانت 

، وذلؾ أكثر  مف الأخطاء المتمركزة في وسط الكممة، 4، وح3،ح2في نياية الكممة بنسبة عالية، خاصة عند ح
(.   وبالتالي نقبؿ فرضية الدراسة التي 2لبيانية رقـ )وبداية الكممة،  ويتضح  ذلؾ جميا كما توضحو الأشكاؿ ا

ويفسّر تقوؿ بأفّ تتمركز الأخطاء الإملائية في إملاء تلاميذ السنة الرابعة المتعسريف كتابيا في نياية الكممة. 
مف معالجتو المعرفية لمقافية )صوت الحرؼ الأخير صعوبة يجدىا التمميذ في بتمركز الأخطاء في نياية الكممة. 

ذا استدلمنا بالمعطيات النظرية، نجد الباحث بيرتاف  -الكممة(، ما يعكس صعوبة، وتأخر في ىذه المعالجة، وا 
يشير إلى  أفّ الطفؿ، يكوف بمقدوره  انطلاقا مف السف الرابعة   BERTIN-STREMSDOERFسترمسدورؼ 

 (,EZLINE  08،2001( مف العمر، معالجة القافية. ) 4)
،  بقولو "أفّ الأطفاؿ باستطاعتيـ، تمييز مف MORAIS,J (2003)الباحث مورايس و ويؤكد عمى ذلؾ

 (.NITHART, 2008, 26القافية عمميا، انطلاقا مف السف الرابعة. )
معنى ذلؾ، أفّ مجموعة الدراسة، المفروض، أنّيا تكوف قد اكتسبت ىذه الكفاية، قبؿ ىذا السف بكثير، ما 

 يعني أنّيا تعاني تأخر واضح.
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 :الخلاصة-8
 مف خلاؿ تحميؿ ومناقشة نتائج اختبار الكتابة الإملائية،  نستنتج ما يمي:

كتابة الكممات، كانت أحسف، مف كتابة شبو كممات، ما يعكس صعوبة في القناة الفونولوجية حسب نموذج ذو -
  .CARAMAZZA, A , MECELI, C (1989) القناتيف

 ما يعكس صعوبة في التحكـ في المبدأ اليجائي. غرافاـ -صعوبة في معالجة قمب فوناـ-
 الأخطاء فونولوجية مست الصوامت، والصوائت، ما يعكس صعوبة فونولوجية واضحة.-
طبيعة الأخطاء الفونولوجية ظيرت أساسا في أخطاء ذات خصائص التقارب الفونولوجي بتعويض صامت -

المتعسريف كتابيا لدييـ  أفونولوجية، وىي دليؿ عمى بصامت تختمفاف في مخرج النطؽ، وتشتركاف في الصفات الف
 غرافاـ. -صعوبة في سياؽ قمب فوناـ

 تمركز الأخطاء الإملائية في نياية الكممة، ما يعكس صعوبة في معالجة القافية.-
 الوعي الفونولوجي لو دور أساسي في الإملاء.-
الذاكرة، التحكـ في المبدأ بعجمية الكتابية الذي يرتبط ر الملتحكّـ في الإملاء تتدخؿ فيو عدّة عوامؿ، منيا تطوّ ا-

الحرفي، أو في إستراتيجية قمب الأصوات، إلى حروؼ، ويحدث ىذا كمّو، مف خلاؿ إدراؾ، وتطوّر الوعي 
 الفونولوجي حسب كثير مف الدراسات.

الكممة( في وقت أو زمف التلاميذ المتعسريف كتابيا مف النوع الفونولوجي لدييـ مشكؿ في معالجة المعمومة )-
 محدد.

وفي الأخير نقترح عمى تلاميذ ذوي العسر الكتابي الفونولوجي التدريب عمى تماريف الوعي الفونولوجي 
لتحسيف الإملاء، ويكوف ذلؾ بأسموب منظّـ، تراعى فيو الأنشطة مف السيؿ إلى الصعب، كما تراعى مرحمة النمو 

اء، في البيت، أو مع المعمميف في المدرسة، أو مع المختصيف في الوعي الفونولوجي، وذلؾ مع الأولي
، دراسة  (1991) أرطوفونييف، أو البيداغوجييف، حيث ىذا ما أكدت عمية الكثير مف الدراسات كدراسة زورماف

 ، وغيرىـ.SPRENGER-CHAROLLES, COLE, 2006، دراسة TALALطلاؿ 
 يمي: الحالية والاستنتاجات المتوصؿ إلييا نقترح ما بعد إجرائنا لمدراسة : آفاؽ، توصيات ومقترحات-
 
إعطاء الأىمية، والقيمة الحقيقية لمادة الإملاء، التي تعتبر مادة أساسية لاكتساب القراءة، والكتابة، حيث ما -

عيف، لاحظنا أنّيا شبو مختفية في البرامج الدراسية، الخاصة بمستوى الرابعة ابتدائي، فلا يكفي إجراءىا كؿ أسبو 
 .أو مرة في الشير

الحرص عمى تمكيف التمميذ مف عادة الكتابة السميمة والسريعة، وتدريبو عمى آلية التقاط المعمومات وتسجيميا -
 دوف خطأ، وذلؾ بالإكثار مف التدريبات، وتصحيح أخطائو والوقوؼ عمييا.

 دراسة الإملاء عند فئات أخرى كالمعاقيف سمعيا، عقميا مف نوع البسيط -
ند المصابيف إجراء بحوث مستقبمية تركّز دراسة الإملاء بعلاقتو مع متغيرات أخرى كالوعي الفونولوجي ، ع -

 سة،  الزىايمر، الشمؿ الدماغي الحركي.ببإصابات عصبية، كالح
 



 

05022022276294 622 

 

 المراجع:الإحالات و   -

. المفاىيـ المغوية عند الطفؿ. الطبعة الثانية، (2009حامد عبد السلاـ زىراف، رشدي أحمد طعمية، وآخروف )
 الأردف: دار المسيرة لمنشر.

 مكتبة الفلاح لمنشر، والتوزيع.: اضطرابات المغة، والكلاـ. مصر (.2011)فتحي الشيخ  ،حناف
 عمـ الكتاب لمنشر. :صعوبات الكتابة الإملائية. الطبعة الأولى. مصر (.1990) محمد رجب فضؿ الله

bosse, M (2005). De la relation entre acquisition de l’orthographe lexicale et traitement  visuo-
attentionnel chez l’enfant. Rééducation orthophonique, 222,( juillet), 9-21. 

Croisile, B (1999).  Une petite batterie d’évaluation de l’orthographe.  glossa, 67, 26-39. 
Ezline, E (2001).  conscience phonologique et acquisition de la lecture du point de vue 

neuropsychologique.  2eme congres des Amériques, « langage écrit et maux des 
mots »,29-30 et 31octobre 2001, wtc-jarry-Guadeloupe. En ligne: http://www. 
Orthophonistes.fr/upload/220620021540 actes cgs amoct 2001.pdf. 21/10/2018. 

Gillet, P. Hommet, C, &Billart, C. (2000).  Neurologie de l’enfant. Marseille France:  solal. 
Kremin, H (1999).  La neurologie cognitive de l’orthographe. Rééducation orthophonique, 

200, (décembre), 129-146. 
Mousty, P, Alegria, J (1999).  L’acquisition de l’orthographe : données comparatives entre 

enfants normo-lecteurs et dyslexiques Revue française de pédagogie 126, 7-22. 
.Magaly, N, Rene, B (2008).  L’acquisition de l’écriture chez les enfants de3 A 8ans : Etude 

évolutive transverse .  Bulletin de psychologie, tome 61( septembre-octobre), 449-459. 
Nithart , C. (2008). Études des déficits phonologiques à l’ origine des troubles d’apprentissage de la 

lecture.  Thèse du Doctorat publiée. université louis pasteur –strasbourg - école doctorale des 

sciences de la vie et de la sante, france. 

Nuyts..E (2004).  dysorthographie . en ligne wikipedia.org/wiki/dysorthographie 
[Télécharger le 25/02/2018 ]. 

Plaza, P, (1999), « Sensibilité phonologique et traitement         metaphonologique :   
compétences et défaillances », in rééducation orthophonique, 37 eme  année, mars, n° 
197, (13-24). 

Rymand, S, plaza, M (2006). Dyslexie développementale et représentation sensorimotrice du 
phonème. In glossa, 97, 42-70. 

Rey, V. & sabater, C. (2000).  conscience phonologique, conscience morphologique et 
apprentissage de la lecture état de la question. glossa, 100, 22-35. 

wechsler, D, (1997), wisc III : échelle d’intelligence wechsler pour enfants, troisième édition, les 
éditions du centre de psychologie appliquée, paris, France 

 
 

http://fr.wikipedia.org/wiki/dysorthographie

