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الوقوؼ عمى واقع تطبيؽ واحدة مف البيداغوجيا التي تقوـ عمييا مقاربة التدريس إلى ىدفت ىذه الدراسة  :ممخص

شكمة مولمعالجة ال. الابتدائي التعميـبالكفاءات، ألا وىي البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة 
أستاذ وأستاذة تـ اختيارىـ بطريقة  102ت الدراسة عمى عينة قواميا المنيج الوصفي، وطبقالمطروحة اعتمد الباحث 

دـ الباحث خـ الاستبياف كأداة لجمع البيانات، ولتحميؿ النتائج استااستخدتـ قصدية، ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة 
استنادا للإجراءات المنيجية و الأساليب الاحصائية الاتية: المتوسط الحسابي المرجح، تحميؿ التبايف الأحادي واختبار)ت(  

 :والأساليب الإحصائية توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية
بدرجة فوؽ المتوسط، وأنو لا  الابتدائي التعميـطبؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة ت  

الجنس، المؤىؿ العممي، التخصص،  :اتر تعزى لمتغي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقيةتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 
 .وضعية العمؿ، الخبرة المينية أو الرتبة في الوظيفة

 .الابتدائي التعميـالبيداغوجيا، الفارقية، البيداغوجيا الفارقية، الرياضيات، أساتذة  الكممات المفتاحية:
Abstract: This study aimed at identifying the reality of one of the pedagogical application on which 

the competency- based approach of teaching is based ،which is the differential pedagogy in the 

teaching of mathematics among primary school teachers. Accordingly ،to address the posed problem ،

the researcher adopted the descriptive approach ،and the study was conducted with a sample of 102 

professors (male and female) who were intentionally selected. Furthermore ،the questionnaire was 

used as a data collection tool In order to achieve the objectives of the study. Moreover ،to analyze the 

results ،the researcher used the following statistical methods: weighted arithmetic mean ،one- way 

analysis of variance and t- test and based on the methodological procedures and statistical methods. 

Thus ،the study reached the following results:  
Differential pedagogy is applied in the teaching of mathematics by primary education teachers 

with a degree above average ،and there are no statistically significant differences in the application of 

differential pedagogy due to the variable: gender ،academic qualification ،specialization ،work status ،

professional experience or job rank. 
Keywords: Pedagogy ،difference ،differential pedagogy ،mathematics ،primary school teachers. 
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 مقدمة .1
كما والميارات والتفكير الرياضي،  تحظى الرياضيات بأىمية كبرى في المنياج لدورىا في تنمية المعارؼ

يوجد عمـ أو فف أو تخصص إلا وكانت الرياضيات  أنيا تعد ضرورية لفيـ الفروع الأخرى مف المعرفة، إذ لا
تقاف أي منيا يرتبط بدرجة كبيرة بالتحكـ في الرياضيات،  ف ضبط وا  كما تعد مف أىـ المواد الدراسية مفتاحاً لو، وا 

ويستخدميا فػي مختمػؼ مجلات الحياة الاجتماعية والاقتصادية، ونظرا لطبيعتيا التّجريدية التي يكتسبيا المتعمـ 
والتراكمية التي تتطمب منو الفيـ والتذكر والتطبيؽ في مستوياتيا الدنية والتحميؿ والتركيب والتقييـ في أرقاىا، فإف 

 الكثير مف المتعمميف يواجيوف مشكلات في تعمميا.
د أقطاب العممية التعميمة التعممية لمف الصعب إيجاد متعمميف متشابييف في كافة وكوف المتعمـ أح

الخصائص الحسية والنفسية والعقمية والاجتماعية فمكؿ صفاتو وخصائصو الفريدة، وليس ىناؾ تشابو حتى بيف 
المعمـ معرفة طبيعة ىذه الإخوة ولا بيف التوائـ، وىو ما يصطمح عميو بالفروؽ الفردية، ولمروعاتيا كاف لزاما عمى 

الفروؽ والعوامؿ المؤثرة فييا وخصائصيا وأبعادىا. واختيار البيداغوجيا الملائمة وأساليب تقويميا بما يكفؿ النجاح 
 لجميع التلاميذ وفؽ قدراتيـ.

ولأف المقاربات المتمركزة حوؿ المضاميف والأىداؼ وما يحيط بيا مف طرائؽ تدريس وتقييـ، لـ تواكب 
ور السريع وانتشار التكنولوجيا التي شممت جميع القطاعات بما فييا قطاع التربية، حيث شيدت المنظومة التط

وبناء مناىج جديدة جعمت مف المتعمـ محورا  2004/2003التربوية إصلاحات عديدة مف بينيا إصلاحات، 
ة وتمكيف المتعمـ مف تحصيؿ المعارؼ لمعممية التعميمية التعممية وتسعى لاستدراؾ ما عجزت عنو المقاربات السابق

عطاء معنى لما تـ تعممو.   وا 
(، والتي تقوـ عمييا 2016ومف البيداغوجيات التي تبنتيا المناىج المعاد كتبتيا )مناىج الجيؿ الثاني 

ممارسة  مقاربة التدريس بالكفاءات البيداغوجيا الفارقية، التي تؤكد عمى أخذ الفروؽ الفردية بعيف الاعتبار أثناء
وتأتي ىذه الدراسة لمكشؼ عف واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية لدى أساتذة المدرسة الابتدائية في ، الفعؿ التربوي

 تدريس مادة الرياضيات، دراسة مقسمة لشقيف أحدىما نظري والآخر ميداني.  
ـ عمييا مقاربة التدريس بالكفاءات التي تعد البيداغوجيا الفارقية واحدة مف بيف البيداغوجيات التي تقو  الإشكالية:.2

تبنتيا المنظومة الجزائرية في زمف الإصلاح التربوي، والبيداغوجيا الفارقية ىي مجموعة إجراءات تحاوؿ الاستجابة 
لوضعية بدأت تضغط كثيرا في العقود الأخيرة عمى المجتمع المدرسي وضعية تتسـ بتواجد متغيريف يصعب الجمع 

وتيرة الاختلاؼ بيف الأفراد... ومتطمبات المجتمع بضرورة توفير تعميـ مشترؾ لجميع التلاميذ، بينيما: تصاعد 
ىذه الوضعية خمقت صعوبات كبرى لدى القائميف عمى العممية التعممية التعميمية خاصة أولئؾ الذيف ظموا لعقود 

 كافؤ الفرص. يعتمدوف الطرائؽ الاعتيادية وىو ما لا يتماشى مع ديمقراطية التعميـ وت
في ظؿ ىذه المعطيات تأتي الدراسة الحالية والموسومة بػ: " واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية لدى أساتذة 

 التعميـ الابتدائي في تدرس مادة الرياضيات " وعميو تـ طرح التساؤؿ التالي:
 لتعميـ الابتدائي؟ * ما واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات لدى أساتذة ا

 ويندرج تحتو الأسئمة الآتية: 
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. ىؿ توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى 1
 لمتغير الجنس؟

ياضيات تعزى . ىؿ توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الر 2
 لمتغير المؤىؿ العممي؟

. ىؿ توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى 3
 عممي(؟ –لمتغير التخصص )أدبي 

رياضيات تعزى . ىؿ توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة ال4
 مستخمؼ(؟ –مرسـ  -لمتغير وضعية العمؿ )متربص

. ىؿ توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى 5
 لمتغير الخبرة؟

مادة الرياضيات تعزى  . ىؿ توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس6
 أ.مكوف.ـ.إ(؟ –أ.رئيسي.ـ.إ  -لمتغير الرتبة ) أستاذ.ـ.إ

 :انبثقت عف أسئمة الدراسة الفرضيات الآتية فرضيات الدراسة:. 3
 * الفرضية العامة:

  الابتدائي بدرجة جيدة. التعميـت طبؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات لدى أساتذة 
 :لجزئيةا*الفرضيات 

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى . لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في 1
 لمتغير الجنس.

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى . لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في 2
 لمتغير المؤىؿ العممي.

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في . لا 3
 عممي(. -لمتغير التخصص )أدبي 

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى . لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في 4
 مستخمؼ(. –مرسـ  -لمتغير وضعية العمؿ )متربص

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في . لا 5
 لمتغير الخبرة.

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى . لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في 6
 أ. مكوف. ـ.إ(. –أ. رئيسي. ـ.إ  -اذ.ـ.إلمتغير الرتبة ) أست

 تتجمى أىمية الدراسة فيما يمي: . أهمية الدراسة: 4
* الأىمية البارزة التي تكتسييا البيداغوجيا الفارقية كواحدة مف البيداغوجيات التي تقوـ عمييا مقاربة التدريس 

والمناىج المعاد كتابتيا سنة  2003/2004مناىج  بالكفاءات والتي تبنتيا المنظومة التربوية الجزائرية وتقوـ عمييا
2016. 
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* تأخذ الدراسة الحالية أىميتيا مف أىمية الموضوع المطروح إذ أنو يسمط الضوء عمى مشكمة شائكة لدى 
 الأساتذة أثناء الممارسة لمفعؿ التدريسي داخؿ الفصؿ الدراسي ألا وىي ظاىرة الفروؽ الفردية.

نتائجيا في التخطيط والتنفيذ لمحصص التعميمية ليس فقط في تدريس مادة الرياضيات، * إمكانية الاستفادة مف 
 بؿ تتعدىا لباقي الأنشطة التربوية والعلاجية واستغلاليا في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي.

ساتذة * تقديـ نتائج ىذه الدراسة لمقائميف عمى الشأف التربوي واستغلاؿ إطارىا النظري في التكويف الأولي لأ
 المدرسة الابتدائية خاصة وباقي الأطوار عموما.

 يسعى الباحث مف وراء ىذه الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي:  أهداف الدراسة:.5
الكشؼ عمى واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية لدى أساتذة المدرسة الابتدائية في تدريس مادة الرياضيات إضافة  -

 كالآتي: إلى جممة مف الأىداؼ الفرعية وىي 
رصد الفروؽ بيف أساتذة المدرسة الابتدائية في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات وفؽ  -

 متغير الجنس.
التعرؼ عمى الفروؽ بيف أساتذة المدرسة الابتدائية في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات  -

 وفؽ متغير المؤىؿ العممي.
تعرؼ عمى الفروؽ بيف أساتذة المدرسة الابتدائية في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات ال -

 وفؽ متغير التخصص.
التعرؼ عمى الفروؽ بيف أساتذة المدرسة الابتدائية في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات  -

 وفؽ متغير الخبرة.
روؽ عند أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات الوقوؼ عمى الف -

 وفؽ متغير الرتبة.
 حدود الدراسة:. 6

العامميف بالمقاطعتيف الثانية والسادسة العاميف بالمدارس الابتدائية  الابتدائيأساتذة التعميـ * الحدود البشرية: 
سبتي محمد الصغير ببمدية سيدي عمراف والمدارس الابتدائية التابعة لمتوسطات  التابعة لمتوسطة الشييد بف

 الشييد بوعناف العيد بف بمقاسـ والشييد بف مبروؾ محمد السعيد والعقيد محمد شعباني ببمدية جامعو.  
لاثي الأوؿ والث 2020-2019استغرقت الدراسة الثلاثي الأوؿ والثاني مف الموسـ الدراسي  * الحدود الزمنية:
 .2021-2020مف الموسـ الدراسي 
مدارس المقاطعتيف الثانية والسادسة الكائنة ببمديتي سيدي عمراف وجامعة بدائرة جامعة ولاية * الحدود المكانية: 

 الوادي الولاية المنتدبة بالمغير.
   مفاهيم الدراسة .7

البيداغوجيا  Louis Legrand)وي لوقراف )يعرؼ ل :Pedagogical Difference  . البيداغوجيا الفارقية1.7
التعممية، قصد إعانة الأطفاؿ  -الفارقية كالآتي:" ىي تمش تربوي، ستعمؿ  مجموعة مف الوسائؿ التعميمية

المختمفيف في العمر والقدرات  والسموكيات، والمنتميف إلى فصؿ واحد، مف الوصوؿ بطرائؽ مختمفة إلى الأىداؼ 
 (308، ص2020ي )بوسنة و شريف". نفسيا
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يرى الصادؽ إسماعيؿ أف الرياضيات " عمـ الأعداد والفراغ أو ىو العمـ : Mathematics..الرياضيات 2.7
)فرج  المختص بالقياس والكميات والمقادير بالإضافة إلى أنيا لغة اتصاؿ ووسيمة عالمية مكممة لمغة الطبيعية".

   (13، ص2014الله 
يعرفيـ الباحث بأنيـ " الموظفوف الذيف تمقوا :  Primary School Teachers ئي. أساتذة التعميم الابتدا3.7

تكويف متخصصا في أحد المعاىد التكنولوجية لمتربية، أو في المدارس العميا للأساتذة، أوالذيف وظفوا عف طريؽ 
ية واختبار إحدى تخصصات شيادة الميسانس المعترؼ بيا لدى الوظيؼ العمومي بعد اجتيازىـ مسابقة كتاب

وتمقوا تكويننا تحضيري لممنصب، أو أولئؾ الذيف تـ إدماجيـ  20مف  10شفاىي وتحصموا عمى درجة الاستحقاؽ 
 بقرار وزاري ".

 . الدراسات السابقة8
 . الدراسات الأجنبية:1.8
مادة العموـ ىدفت الدراسة إلى تحميؿ تطبيؽ أستاذ التعميـ الثانوي ل  : (EL-Horr, 2019) دراسة " ألهور" *

لمبيداغوجيا الفارقية باستخداـ التفريؽ البيداغوجي وتسميط الضوء عمى تصورتو ومفيومو لعدـ تجانس التلاميذ، 
، خمصت الدراسة أف ممارسة التمايز تتـ بشكؿ حدسي، وأف  وتكونت عينة الدراسة مف ثلاث أستاذات لمواد العموـ

، حيث ي تعامؿ مع عدـ تجانس مجموعات الطلاب مف خلاؿ تطوير تطبيؽ التفريؽ بدييية بفضميا أساتذة العموـ
البيداغوجيا الفارقية الناجمة ظروؼ عممو التي تتطمب استخداـ التفريؽ البيداغوجي العمؿ بالمجموعات 

 والمجموعات الفرعية. 
ة في مراعاة ىدفت الدراسة إلى الوقوؼ عمى دور البيداغوجيا الفارقي: (Gherbaoui, 2017) دراسة" غرباوي" *

عدـ التجانس بيف المتعمميف مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ التعمـ والوصوؿ بكؿ متعمـ إلى النجاح في ميداني فيـ 
المكتوب والصرؼ مف مادة المغة الفرنسية، وأجريت الدراسة عمى عينة اختيرت بطريقة قصدية قسمت إلى 

( تمميذا وتمميذة مف مستوى السنة الرابعة 29) ( تمميذا وتمميذة وتجريبية قواميا32مجموعتيف ضابطة قواميا )
بمتوسطة ابف الييثـ بولاية المسيمة، وخمصت الدراسة إلى الدور الإيجابي لمبيداغوجيا الفارقية في تحقيؽ أىداؼ 

 التعمـ والوصوؿ بكؿ متعمـ  إلى النجاح.
ة وفؽ البيداغوجيا الفارقية ىدفت الدراسة لمعرفة كيفية  تنفيذ خطة تعميم: (Daho, 2015) دراسة "دحو" *

( تمميذا وتمميذة قسميا إلى ثلاث مجموعات 26لمعالجة مشكؿ الفارقية، وأجريت ىذه الدراسة عمى عينة قواميا)
قوي( وكؿ مجموعة قسمت إلى مجموعات فرعية كؿ مجموعة فرعية مؤلؼ  -متوسط -حسب المستوى )ضعيؼ 

لخطة التعميمية المعدة وفؽ البيداغوجيا الفارقية في معالجة مشاكؿ مف ثلاث تلاميذ، وخمصت الدراسة إلى فاعمية ا
 الفارقية وتحقيؽ أىداؼ المشروع وتحسف نتائج التلاميذ.  

ىدفت الدراسة قياس أثر البيداغوجيا الفارقية في تطور قدرة التفكير  :(Dreeszen, 2009)دراسة " دريسين" *
معمـ الصؼ الخامس وتطور نظرتو لمتفريؽ البيداغوجي، أجريت  الناقد لدى القراء الموىوبيف ومدى استجابة

تمميذا  21الدراسة عمى عينة قواميا خمسة حالات ثلاثة ذكور واثنيف إناث موىوبيف ضمف قسـ يتكوف مف 
وتمميذة، وخمصت النتائج إلى استجابة القراء الموىوبوف لبرنامج القراءة المعد وفؽ البيداغوجيا الفارقية عف طريؽ 
تقميؿ مستوى التفكير الأساسي وزيادة مستوى التفكير النقدي في المستوى المتقدـ في استجاباتيـ المكتوبة، استجابة 
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معممة الصؼ الخامس بشكؿ إيجابي لمبيداغوجيا الفارقية في تعميـ القراءة وعزميا عمى دمجيا في مادة القراءة 
 لجميع القراء  الفصؿ بعد الدراسة البحثية. 

 دراسات العربية:ال 2.8
تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة واقع استخداـ البيداغوجيا الفارقية ودورىا : (2020)عقوف، سامي وتمار دراسة  *

في تحقيؽ أىداؼ التربية البدنية والرياضية  عمى المستوى المياري والمعر أ ثناء حصة التربية البدنية والرياضية 
أستاذ لمتربية البدنية والرياضية  لولاية عيف  48اسة   عمى وأجريت الدر وواقع استخداميا مف طرؼ الأساتذة. 

أف ىناؾ استخداـ واسع تمميذ مف ثانوية أحمد عميمي، وخمصت الدراسة  وتوصؿ الباحثيف إلى  22الدفمى و
البيداغوجيا  لمبيداغوجيا الفارقية مف طرؼ أساتذة التربية البدنية والرياضية لمطور  الثانوي كما توصؿ الباحث أف

 الفارقية تساعد في تحقيؽ أىداؼ التربية البدنية والرياضية.
ىدفت ىذه الدراسة إلى الوقوؼ عمى واقع استخداـ البيداغوجيا الفارقية  :(2018)عقوف وسامي، ديسمبر دراسة  *

ت ىذه الدراسة عمى في حصة التربية البدنية وانعكاساتيا عمى الفروؽ الفردية لدى تلاميذ الطور الثانوي، وأجري
( أستاذا تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية منتظمة، خمصت الدراسة إلى أنو تستخدـ البيداغوجيا 51عينة مكونة مف )

الفارقي مف قبؿ أساتذة التعميـ الثانوي ولدييـ وعي بالفروؽ الفردية وليا دور في تحقيؽ الأىداؼ التربوية، وتتيح 
 ج مع محيطو ومجتمعو وتكويف علاقات مع أقرانو.الفرص لممتعمـ لمتكييؼ والاندما

ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية استخداـ البيداغوجيا الفارقية في  :(2018)عقوف وسامي، أكتوبر دراسة  *
تحقيؽ التفاعؿ الاجتماعي أثناء حصة التربية البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثانوي، أجريت الدراسة عمى 

تمميذا مف ثانوية بف باديس بالأربعاء  25أستاذا لمتربية البدنية والرياضية البميدة )شرؽ( و 48ونة مفعينة مك
بولاية البميدة، وخمص الباحثاف فاعمية استخداـ البيداغوجيا الفارقية في تحقيؽ التفاعؿ الاجتماعي أثناء حصة 

 التربية البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثانوي.
ىدفت الدراسة إلى الوقوؼ عمى أثر بيداغوجيا الفروقات عمى حصة التربية البدنية  :(2016)بف ساسي  سةدرا *

أستاذا لمتربية البدنية والرياضية ) تيارت،  200والرياضية في ظؿ المقاربة بالكفاءات، وتكونت عيف الدراسة مف 
غوجيا الفروقات عمى حصة التربية البدنية أستاذ مف كؿ ولاية، وأثبتت فاعمية بيدا 60سعيد،معسكر( بمعدؿ 

 والرياضية في ظؿ المقاربة بالكفاءات. 
ىدفت الدراسة التعرؼ عمى بيداغوجيا الفروؽ وأثرىا عمى درس التربية البدنية  ":(2014)بف ساسي، دراسة  *

ية البدنية والرياضية، أستاذا لمترب 200والرياضية في ظؿ المقاربة بالكفاءات، وأجرى الدراسة عمى عينة قواميا 
 التي برىنت عمى بيداغوجيا الفروؽ وأثرىا عمى درس التربية البدنية والرياضية في ظؿ المقاربة بالكفاءات.

 . دراسات مشابهة:3.8
معرفة دور المعمـ في مراعاة الفروؽ الفردية لدى الطلاب في ضوء بعض : (2006)بركات * دراسة 

مف مرحمة التعميـ   125معمما ومعممة موزعة كالأتي: )  200ينة قواميا المتغيرات.أجريت الدراسة عمى ع
مف مرحمة التعميـ الأساسي(، وخمصت الدراسة إلى أنو لممعمميف دور إيجابي كبير في مراعاة الفروؽ  75الثانوي، 

 الفردية.    
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سالفة الذكر فمنيا ما راـ أىداؼ الدراسات السابقة  تنوعت: . التعقيب عمى الدراسات السابقة والمشابهة4.8
تحميؿ تطبيؽ الأساتذة لمبيداغوجيا الفارقية وتسميط الضوء عمى عدـ تجانس التلاميذ ومنيا ما راـ الوقوؼ عمى 
دور، أو قياس أثر، أو واقع استخداـ أو قياس مدى فاعمية البيداغوجيا الفارقية ومنيا ماىدؼ الوقوؼ عمى كيفية 

الفارقية أو الوقوؼ عمى مدى مراعاة المعمـ لمفروؽ الفردية، كما تباينت العينات تنفيذ خطة وفؽ البيداغوجيا 
المستيدفة بالدراسة بيف الأساتذة أو التلاميذ أو ىما معا، أما مف حيث المناىج فكانت بيف الوصفي التحميمي أو 

 التجريبي أو دراسة الحالة وخمصت جميعيا لتحقيؽ ما رامت الوقوؼ عميو.     
بعد مراجعة التراث الأدبي )الدراسات السابقة( التي تناوؿ  :والمشابهة من الدراسات السابقة لاستفادةا.5.8

متغير البيداغوجيا الفارقية، ارتػأى الباحػث أف يبػيف أىميػة ىػذه الدراسػات بالنسػبة لمبحػث الحالي وتأكيد جوانب 
اختيار العينة، الإفادة مف المناىج المطبقة وأدوات جمع الإفادة منيا وىي كالآتي: تحديد مجتمع البحث وأساليب 

في تحميؿ  البيانات والوسائؿ الإحصائية المستعممة في الدراسات السابقة المشابية لمدراسة الحالية، وتوظيفيا
ثراء الإطار النظري.  البيانات وتفسيرىا وا 

 .الإطار النظري لمدراسة9
 أولا: مفهوم البيداغوجيا الفارقية

 اطة بمفيوـ البيداغوجيا الفارقية مف الضروري الوقوؼ عمى دلالة مصطمحي "البيداغوجيا' و'الفارقية'. للإح
(." لفظ عاـ ينطبؽ عمى كؿ ما لو ارتباط 1994حسب معجـ عموـ التربية ) :Pedagogy . مفهوم البيداغوجيا1

وبالانطلاؽ مف مستويات مختمفة يمكف  الراشد. تربية الطفؿ أو بالعلاقة القائمة مدرس وتمميذ بغرض تعميـ أو
( حقؿ معرفي قوامو تفكير فمسفي وسيكولوجي في غايات 1تمييز استعماليف لمفظ بيداغوجيا أكثر تحديد ىما: )

بواسطتيما. وتندرج  التربية، عمى الطفؿ أوالراشد أو وتوجييات الأفعاؿ المطموب ممارستيا، في وضعية التعميـ أو
( نشاط عممي يتكوف مف مجموع 2سبيؿ المثاؿ، مبادئ، التبسيط والتدرج والمنافسة، ) ضمف ىذا التصور، عمى

تصرفات المدرس والمتعمميف داخؿ القسـ، وبيذا يمكف تعريؼ البيداغوجيا باعتبارىا اختيار طريقة ما في التدريس، 
  (255، ص1994وف، )الفاربي، وآخر  إجراءات وتقنيات معينة وتوظيفيا بارتباط مع وضعية تعميمية". أو

(. ىي:" كؿ نشاط يقوـ بو شخص قصد تطوير تعممات محددة لدى 2015وحسب لورسي وزوقاي )
يبحث أو يسعى للإجابة عف تساؤلات تيـ مباشرة الفعؿ التعميمي أو  -أي ىذا الشخص -أشخاص آخريف فيو

يمكننا مف بناء  ي الذي يسمح لنا أو( ماذا نعرؼ عف التعمـ البشر 1التكويف الذي يقوـ بو ومف ىذه التساؤلات: )
 ( ماىي الطريقة التعميمية الأكثر فعالية بالنسبة ليذا أوذاؾ المتعمـ؟ ".2استراتيجيات تعميـ أو تكويف فعالة؟ )

 (51-50، ص2015)لورسي و زوقاي 
لإشارة (. مصطمح شامؿ يمكف استخدامو ل2005يعرفيا )توممينسوف،  :Differentiation . مفهوم الفارقية2

إلى واحد أو أكثر مف مجموعة متنوعة مف التعديلات. قد يتضمف عمى تعديلات في المحتوى )ما يتعممو الطلاب( 
 (Prast, et al. 2015) أو طرؽ التعمـ المفضمة )كيؼ يتعممونو( أومنتج التعمـ )كيؼ يظير الطلاب تعمميـ(.

لوغراف" بأنيا: " طريقة تربوية تستخدـ  يعرفيا ":  Differentiated pedagogy. مفهوم البيداغوجيا الفارقية 3
مجموعة مف الوسائؿ التعميمية التعممية، قصد مساعدة الأطفاؿ المختمفيف في العمر والقدرات والسموكيات، 

  (46، ص2020)الساعدي  والمنتميف إلى فصؿ واحد عمى الوصوؿ بطرؽ مختمفة إلى نفس الأىداؼ".
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أف البيداغوجيا الفارقية إستراتيجية: تقوـ عمى مبدأ تنويع طرائؽ التدريس  نستخمص مف التعريؼ السابؽ
والوسائؿ الديداكتيكية، تأخذ في الحسباف التبايف بيف التلاميذ في جميع خصائصيـ السيكولوجية والسوسيولوجية 

في الإيقاع والتمثلات، والمعرفية، تتصؼ بخاصية تفريد التعمـ وتعترؼ بالمتعمـ كوحدة قائمة بذاتيا لا مثيؿ ليا 
 تعمؿ عمى تحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص لبموغ جميع التلاميذ الأىداؼ المسطرة بطرؽ مختمفة.  

 تسعى البيداغوجيا الفارقية لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ يمكف رصدىا فيمايمي: ثانيا: أهداف البيداغوجيا الفارقية
ا يوجد بينيـ مف تفاوت في القدرات والمكتسبات والإمكانات توفير فرص التعمـ نفسيا لكؿ تلاميذ الفاصؿ رغـ م -

 الفكرية، ورغـ اختلافات خصائصيـ المعرفية والنفسية والسوسيوثقافية. 
التغمب عمى الصعوبات التربوية البيداغوجية الناتجة عف الفوارؽ الموجودة بيف المتعمميف الذيف يتكوف منيـ  -

 يـ وميولاتيـ ودرجة نموىـ الحركي والمعرفي والعاطفي.الفصؿ الدراسي الواحد مف حيث حاجات
الارتقاء بالعلاقة التربوية داخؿ الفصؿ الدراسي، وتنمية روح الاستقلالية لدى المتعمميف وتشجيعيـ عمى التعمـ  -

   (59-58، ص2010)اليعقوبي، وآخروف  الذاتي.
 ي:ىذا وتضيؼ" بوسنة وشريفي" أىدؼ أخرى ألا نوردىا فيمايم     
إثراء التفاعؿ الاجتماعي، حيث أف التفاعلات الغنية تسمح بالامتلاؾ الدائـ لممعارؼ والميارات، فالتمميذ يصبح  -

بنائي، وأعماؿ " ىنري بيروف"  -فاعلا في تعممو مع الآخريف داخؿ مجموعة معينة. وحسب الاتجاه السوسيو
(Henri Piéronفإف تفاعلا اجتماعيا ديناميا وغنيا يس ،) مح بنمو معرفي جيد، لأنو يساعد في الوقت نفسو عمى

 الفعؿ والتبادؿ مع العمؿ عمى إبراز المعنى وأىمية ميمة معينة.  
 تطوير المنظومة التربوية الديداكتيكية لتحقيؽ الجودة المردودية بمراعاة الفوارؽ الفردية.   *
 رات كؿ متعمـ عمى حده.تفريد التعميـ في ضوء تقديـ مقاطع دراسية متنوعة، حسب قد *
تأىيؿ المتعمميف لمتكيؼ الإيجابي مع المجتمع الواحد، بعد صقؿ مواىبيـ، وتنمية ذكاءاتيـ ومواىبيـ المتنوعة  *

 والمختمفة والمتعددة.
تحقيؽ المساواة الاجتماعية والطبقية داخؿ المجتمع الواحد، بعد تميير المتعمميف بكفاءات وقدرات تؤىميـ  *

 عماليـ في ظروؼ حسنة.لمزاولة أ
خمؽ مدرسة النجاح القائمة عمى التفريد والتنوع والتفريؽ، والكفاءة الإدماجية، والجودة الكمية والكيفية، والتعمـ  *

 الذاتي والإنتاجية المثمرة.
ية داخؿ بناء وضعيات ديداكتيكية، بمراعاة مجموعة مف الفوارؽ الفردية والنفسية والاجتماعية والثقافية والتربو  *

ويضيؼ الساعدي حسف حياؿ محيسف ىدؼ آخر نورده  (311، ص2020)بوسنة و شريفي  القسـ الموحد.
 أدناه:

        (48، ص2020)الساعدي  الحد مف ظاىرة الفشؿ المدرسي، والتقميص مف ظاىرة اليدر. *
 ثالثا: إجراءات الاشتغال بالبيداغوجيا الفارقية داخل القسم

(، إجراءات الاشتغاؿ بالبيداغوجيا 2012في الأدب العربي وعموـ التربية حياة شتواني )صنفت الباحثة     
جراءات التنفيذ البيداغوجي:  الفارقية داخؿ الفصؿ الدراسي إلى إجراءات ما قبؿ التنفيذ البيداغوجي وا 
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أة البيداغوجيا الفارقية : وىي مجموعة مف التدابير الضرورية لكي تكوف أجر * إجراءات ما قبل التنفيذ البيداغوجي
ميسرة التناوؿ وتشمؿ إعلاـ الأطراؼ الأساسية لمعممية التربوية وىـ أطر الإدارة التربوية، ىيئة التدريس، ىيئة 

 الإشراؼ التربوي، التلاميذ وأولياء أمورىـ.
وتشمؿ التقييـ  : وتعني بيا مجموعة الممارسات الصفية التي يقوـ بيا المدرس،* إجراءات التنفيذ البيداغوجي

التشخيصي في مطمع الموسـ الدراسي، تفيئة التلاميذ إلى فئتيف فئة تمتمؾ الكفاءات المؤسسة لمتعممات في 
المستويات الحالية وفئة لا تمتمكيا، ىذه الأخيرة توجو لحصص الدعـ والمعالجة والاستدراؾ، في حيف توجو الفئة 

وع في إرساء الموارد مف المنياج الحالي، وبعد أوؿ فرض محروس الأولى بإنجاز تماريف لتوسيع مداركيـ، الشر 
)شتواني، وتشخيص مواطف القوة والضعؼ في تحصيؿ التلاميذ يشرع في ممارسة التفريؽ أو التمايز تبعا لذلؾ.

  (52، ص2012
 تعتمد طريقة تربوية  بمأف البيداغوجيا الفارقية مجموعة إجراءات رابعا: التطبيق الديداكتيكي لمبيداغوجيا الفارقية:

تستخدـ مجموعة مف الوسائؿ التعميمية التعممية، قصد مساعدة الأطفاؿ المختمفيف في العمر والقدرات والسموكيات، 
والمنتميف إلى فصؿ واحد عمى الوصوؿ بطرؽ مختمفة إلى نفس الأىداؼ،  فيرى " بكادي محمد" أف تطبيقيا في 

تراتيجيات غير تقميدية وتراعي بشكؿ أساسي مجموعة الفوارؽ الموجودة الفصوؿ الدراسية يجب أف يقوـ عمى اس
بيف متعممي الفصؿ، وغالبا ما يتـ تطبيقيا بإتباع مرحمتيف تطبيقيتيف أساسيتيف وىما: مرحمة التقييـ التشخيصي 

 ومرحمة التفريؽ البيداغوجي.
تشخيصية علاجية تيدؼ إلى معرفة جوانب عبارة عف عممية بأنو "  يعرؼ التقويـ. مرحمة التقييم التشخيصي: 1

 (59، ص2021)غرايسة وعواريب،  "التربوية ومدى فاعمية البرنامج التربوي القوة والضعؼ وتحقؽ الأىداؼ
وتتمثؿ في قياـ المعمـ بعممية تقييـ تشخيصي لمجموع متعممي الفصؿ لمعرفة الفوارؽ الفردية الموجودة بينيـ، 

ميف وتحديد مجموعتيف أو أكثر، وذلؾ حسب القدرات الفردية لمجموع المتعمميف في والقياـ بعممية فرز لممتعم
 الفصؿ، وبناء عمى نتائج التقييـ التشخيصي، ومعطيات ونتائج الروائز المستعممة في العممية التقييمية.

لما يشتمؿ  ويتـ ذلؾ بكيفية متدرجة إما حسب تدرج متشعب لمضامينو أو تدرج خطي . مرحمة هيكمة المحتوي:2
عميو ففي التدرج الخطي يقوـ المتعمموف ببناء البرنامج الأساسي المشترؾ لدييـ وذلؾ حسب وتيرة عمؿ كؿ واحد 
منيـ ثـ ينتقموف إلى إنجاز العمؿ المدرج ضمف البرنامج الفارقي، أما في التدرج المتشعب فإف المتعمميف يشتغموف 

 ذلؾ الفارقي.في نفس الوقت بإنجاز البرنامج المشترؾ وك
مع استعماؿ لوسائؿ متعددة حسب حاجات المتعمميف وىنا يكتفي المدرس بدور . مرحمة تنويع طرائق التدريس: 3

)بخات،  المرشد والموجو كما أف مياـ التعمـ تكوف في الغالب مستقمة بحيث يمكنيا أف تكوف فردية أو جماعية.
  (75-74، ص2006وآخروف ،

وىي مرحمة تأتي مباشرة بعد عممية التقييـ التشخيصي وتتمثؿ في مجموعة مف  اغوجي:. مرحمة التفريق البيد4
الممارسات الصفية التي يقوـ بيا المعمـ، وذلؾ مف خلاؿ قيامو بعممية تقسيـ مجموعات المتعمميف في الفصؿ 

لغرض تكييؼ عممية الواحد إلى مجموعتيف، عمى أساس الكفايات التعممية، القدرات الإستعابية لأفراد الفصؿ، 
التعمـ مع حاجيات المتعمميف وقدراتيـ المختمفة والمتباينة، وىي عممية تمس عدة مستويات جميعيا ييدؼ لتحقيؽ 
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)بكادي، ىدؼ بيداغوجي أساسي، وىو تمكيف المتعمميف مف تكافؤ الفرص والمساواة في التحصيؿ.
 (225،ص2019
 لتفريؽ نذكر ما يمي: ومف مظاىر ا . أنماط التفريق البيداغوجي:1.4
التقويـ  -يمكف لممدرس وفقا لنتائج روائز أوؿ السنة : Level Groupsمجموعات حسب المستوى الدراسي * 

أف يفيئ التلاميذ إلى مجموعات ... تعمؿ وفؽ أدوار محددة: مسير المجموعة، المقرر، والناطؽ  -التشخيصي
الأفراد مف ثلاثة أو خمسة ولا تتعدى ذلؾ لأف مف شأنو باسـ المجموعة وتتكوف مجموعة العمؿ مف حيث عدد 
 خمؽ معيقات حقيقي لمتواصؿ وبالتالي تحقيؽ الأىداؼ. 

توزيع المجموعات حسب الصعوبات الملاحظة في  يتـ: Difficulties Groups* مجموعات حسب الصعوبات 
 ؿ فترة إرساء الموارد بالنسبة لممتعمميف.المادة وذلؾ خلاؿ أسبوع الإدماج أو الدعـ انطلاقا مما سجمو المدرس خلا

  (46، ص2010)مشاط، 
تستمزـ البيداغوجيا الفارقية تنويع : Cognitive content Groups* مجموعات حسب المحتويات المعرفية 

يقاعيـ التعميمي مف أجؿ اكت ساب المحتويات التعمـ داخؿ الصؼ الواحد، لتكييفيا مع القدرة الإستعابية لممتعمميف وا 
 يقابميا الكفاءات الختامية أو الشاممة. –الكفايات الأساس 

يقصد بالوسائؿ التعميمية  :Educational means Groups* مجموعات حسب الأدوات والوسائل التعميمية 
جميع أنواع الوسائؿ التي تستخدـ في العممية التعميمية لتسييؿ اكتساب المعارؼ والميارات وخمؽ المناخ الملائـ 

تنمية المواقؼ والاتجاىات وغرس القيـ... وىي تضـ الكتب المدرسي والسبورات بأنواعيا والنماذج والمعينات ل
والمجسمات والخرائط والموحات الحائطية والشرائح وأجيزة الابيسكوب، والأفلاـ والراديو والتمفاز، وأشرطة الكاسيط 

يقة المدرسية والبيئة المحمية مف الوسائؿ التعميمية. وأشرطة الفيديو. كما يمكف اعتبار حجرة الدراسة والحد
  (109، ص2012)شتواني، .

كأف ننمي لدى المتعمـ الذكاء : Multiple intelligences Groups* مجموعات حسب الذكاءات المتعددة 
الذاتي، أو  الرياضي. أوالذكاء المغوي، أو الذكاء الجسمي، أو الذكاء الفني، أو الذكاء الاجتماعي، أو الذكاء

 الذكاء البصري، أوالذكاء الطبيعي. 
حيث تخصص لكؿ فئة :  Objectifs Groups &Compétences* مجموعات حسب الكفاءات والأهداف 

معينة أىداؼ وكفاءات معيف وخاصة لتحقيؽ مجموعة مف النتائج المرجوة عمى المدى القريب أو المتوسط أو 
 البعيد.

ويعني ىذا أف نضع التلاميذ أماـ : Groups by educational status* مجموعات حسب الوضعيات 
وضعيات متنوعة ومختمؼ حسب الفوارؽ الموجودة بينيـ، متدرجيف في ذلؾ مف السيولة نحو الصعوبة 

  (321، ص2020)بوسنة و شريفي والتعقيد.
يقتضي العمؿ : Groups by organization of school work * مجموعات حسب تنظيم العمل المدرسي 

التربوي  الفارقي  إعادة تنظيـ الفصؿ الدراسي، فتارة يتـ  الاشتغاؿ مع القسـ كمو لبموغ الأىداؼ التربوية نفسيا، 
 وقد يشتغؿ المدرس مع مجموعة كبيرة، ويمكف أف يتجو إلى مجموعة صغير، وقد يتجو إلى العمؿ الفردي.

        (49، ص2020)الساعدي، 
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: وفيو Groups by support, calendar and synthesis دعم والتقويم والتوليف* مجموعات حسب ال
يستخدـ المدرس آليات مختمفة مف التقويـ والدعـ لتشخيص مواطف التعثر والضعؼ، بغية معالجتيا وتقديرىا 
ي وتصحيحيا مف جديد، ويتطمب معرفة المعمـ لمخصائص الفردية لتلاميذ فصمو كتطورىـ الذىني والوجدان

والاجتماعي، وقيميـ ومواقفيـ إزاء التعميـ المدرسي وتنصح البيداغوجيا الفارقية المربيف بتقسيـ تلاميذة الفصؿ 
سنادا لكؿ فريؽ عمؿ  يتلاءـ مع صفاتو المميزة، وذلؾ في اطار العقد  الواحد إلى فرؽ صغير متجانسة، وا 

  (321ص ،2020)بوسنة وشريفي التعميمي الذي يربط المعمـ بتلاميذه.
إف المدة الزمنية التي يستغرقيا المتعمموف للاستيعاب : Groups by time* مجموعات حسب الحيز الزمني 

تختمؼ مف متعمـ لآخر،  فكؿ متعمـ يحتاج إلى مد زمنية معينة لمفيـ أو الحفظ، ولذلؾ فإف البيداغوجيا الفارقية 
ا لمتفريؽ الزمني بينيـ بحيث تعطي لممعمـ الحري في جعمت مف الاختلاؼ بيف المتعمميف في ىذه المسألة دافع

 (226،ص2019)بكادي، .تكييؼ الحيز الزمني حسب قدرات وكفاءات المتعمميف الفردي في الفصؿ
يوزع التلاميذ عمى عدة مجموعات تعمؿ : Groups by Learning paths* مجموعات حسب مسارات التعمم 

يدؼ التعممي أو الأىداؼ وفؽ مسارات مختمفة وضعت عبر ممارسات كؿ واحدة منيا، في آف واحد عمى نفس ال
..إلخ فارقية المسارات عبر التحميؿ .متنوعة لمعمؿ المستقؿ: التعاقد، شبكة لمتقويـ الذاتي التكويني، مشروع، 

  (313، ص2020)بوسنة وشريفي المسبؽ والدقيؽ قدر الإمكاف لعدـ تجانس التلاميذ.
يحصؿ ىذا بشكؿ عادي في الأقساـ المشتركة بحيث تشتغؿ  :Groups by subject* مجموعات حسب المواد 

مجموعة عمى النشاط العممي في حسف تشتغؿ الأخرى عمى التربية الفنية مثلا. قد نقدـ للأولى تماريف تفاعمية 
، 2010)مشاط،  عمى الحواسيب إذا ما توفرت. في حيف نبني والأخرى درسا والعكس يتـ بعد ذلؾ بتغيير المواقع.

  (31ص
تطرقنا سابقا وأشرنا في عنصر التفريؽ . محل التفريق الثنائي والتعمم الفردي في التفريق البيداغوجي: 2.4

مجموعة العمؿ مف حيث عدد الأفراد تتكوف مف ثلاثة أو خمسة ولا تتعدى ذلؾ لأف مف شأنو البيداغوجي إلى أف 
الأىداؼ، نتسأؿ عـ محؿ التفريؽ الثنائي والعمؿ الفردي أثنا تطبيؽ  خمؽ معيقات حقيقي لمتواصؿ وبالتالي تحقيؽ

 البيداغوجيا الفارقية داخؿ الفصؿ؟
قد نبني مجموعات ثنائية متجانسة مف متعمميف متقاربيف في السكف والمستوى  المجموعات الثنائية: .1.2.4 

و مؤخرا حكومة كيبيؾ. قد نستثمر ىذا في فنشجعيـ عمى الدخوؿ في علاقات تعميمية خارج القسـ وىو ما استثمرت
يتكامؿ فييا الثنائي عمى مستوى الكفايات لينتج شيئا ما كاف الفرد وحده أف ينتجو. أوقد  أبحاثمجاؿ إنجاز 

نستثمر ذلؾ في عمميات استنتاج أو تحميؿ انطلاقا مف أنشطة محدودة وفييا يتكامؿ الثنائي تبعا لمزوايا التي رشد 
 منيا الشيء.

عادة ما نمجأ إلى الأعماؿ الفردية لتعميؽ العمؿ أو البحث في موضوع ما نرى ميؿ العمل الفردي:  .2.2.4
الفرد. وقد نبتغي بيا إحداث تعممات ذاتية لتدارؾ خمؿ أو تقوية مستوى التحكـ لمادة ما وذلؾ باعتماد سيناريوىات 

 خاصة بالمتعمـ المستيدؼ. 
كراهات مرحمة الت3.4 ضمف جماعة يسعى إلى استثمار التلاميذ  رغـ أف العمؿفريق البيداغوجي: . صعوبات وا 

بشكؿ قوي ومتنوع إلا أف ىناؾ عوائؽ قد تحوؿ دوف الوصوؿ إلى تحقيؽ كؿ النتائج المسطرة ومف ىذه العوائؽ 
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ى ما نذكر: حدوث صراعات في بعض الأحياف بيف أفراد الجماعة، ىناؾ تلاميذ لا يقوموف بدورىـ ويقتاتوف عم
يقدمو الآخروف، وىناؾ مف يرفضيـ رفاقيـ، وقد تتحوؿ القيادة الميسرة إلى سمطة وبالتالي يكوف استبداد بالرأي 
يؤدي ثمنو التلاميذ الخجولوف، يصبح التلاميذ الذيف يعانوف مف الصعوبات متيميف مف طرؼ زملائيـ بكونيـ 

 (32، ص2010)مشاط،سبب ضعؼ الأداء.
ف التفريؽ البيداغوجي يتخذ عدة أنماط لمتفريؽ إف مف حيث أىداؼ التعمـ أو نستخمص مما سبؽ أ   

الخصائص المعرفية أو الصعوبات أو المحتويات أو الوسائؿ الديداكتيكية أو المستويات والمحصمة ىي بموغ 
 الجميع لتحيقي نفس الأىداؼ المسطرة، وىذا لايغني عف المجوء لمتفريؽ الثاني أو تفريد التعمـ.

  شخص  طرؼ لأدوات مف   المستعممة والعمميات  الإجراءات  مف   : وىو"  مجموعة. مرحمة التقويم البيداغوجي5
أداء  مف  بالتقويـ  المستيدؼ   تمكف  بكيفية  مبنية تكوف  والتي   ذاتو،  المتعمـ أو آخر شخص  أو معينة   فئات  بتعميـ  تكمؼ

صدار  تنفيذىا   درجة قياس  مف  فحصيا  يمكف  إنجازات  نفيذ ت أو  أسئمة  عف  الجواب  أو  مياـ   وعمى  عمييا  الحكـ  وا 
وتشمؿ عمى  (119، ص1994)الفاربي، وآخروف، ذاتو". تعميمو  عممية  يخص  أو  يخصو  قرار  واتخاذ  منفذىا  

الاختبارات يمكنيا اختبارات لتشخيص المنطمقات، أو اختبارات قصد فحص مدى تحقؽ الأىداؼ الوسطية، كما 
  (75، ص2006)بخات، وآخروف ،أف تكوف إجمالية ختامية 

لا تكتمؿ حمقة التدريس وفؽ البيداغوجيا الفارقية بمحطة أو مرحمة التقويـ  . محطة الاستدراك والدعم والمعالجة:6
 تتحقؽ أىداؼ العممية أو إذا أنو مف المحتمؿ وىذا ما يجب أف يعيو كؿ قائـ عمى العممية التعميمية التعممية قد لا

 اليدؼ التعممي مف الحصة ما يستوجب منو تطبيؽ إجراءات داعمة كالاستدراؾ والدعـ والمعالجة البيداغوجيف.
 الإطار المنهجي لمدراسة: .10

 أولا: الدراسة الاستطلاعية
ع الظروؼ المحيطة تيدؼ الدراسة الاستطلاعية في أي بحث عممي إلى استطلا أهداف الدراسة الاستطلاعية:1.

خضاعيا لمبحث  بالظاىرة التي يرغب الباحث في دراستيا، والتعرؼ عمى أىـ الفروض التي يمكف وضعيا وا 
 (28، ص2000)إبراىيـ،  العممي، وكذا التأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة.

تمت الدراسة الاستطلاعية عمى مستوى ثلاث مدارس ابتدائية المجال المكاني والزماني لمدراسة الاستطلاعية:  .2
جويمية وابتدائية الشييد عمراني عمي وابتدائية العلامة ريزوؽ بشير " تابعة لمتوسطة الشييد  05" ابتدائية مجمع 

-2019بف سبتي محمد الصغير ببمدية سيدي عمراف دائرة جامعة خلاؿ الثلاثي الأوؿ مف السنة الدراسية 
2020.  

 (184، ص2008)عبد المؤمف،  يقصد بو جميع مفردات أو وحدات الظاىرة تحت البحث.. مجتمع الدراسة: 3
يتألؼ مف جميع الوحدات التي سيتـ تطبيؽ نتائج البحث عمييا ويمكف تعريفو باعتباره مجموعة مف العناصر التي 

تنا ىذه مف أساندة المدرسة الابتدائية وتكوف مجتمع دراس (16، ص2015)دليو،  تكوف كؿ الملاحظات الممكنة.
 بدائرة جامعة بمدية جامعة ولاية الوادي الولاية المنتدبة بالمغير. 

: يمكف تعريؼ العينة عمى أنيا اختيار مجموعة جزئية مف المجتمع الإحصائي . عينة الدراسة الاستطلاعية4
حث بأساليب مختمفة وبطريقة تمثؿ المجتمع يختارىا الباو  (29، ص2015)دنيياؿ، لتكوف متضمنة في دراسة ما.

 2019)حامدي ومبني،  الأصمي، وتحقؽ أغراض البحث وتغني الباحث عف مشقات دراسة المجتمع الأصمي.
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ويقصد بيا تمؾ العينة  أستاذا وأستاذة اختيرت بطريقة قصدية. 32تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية  (692ص
مف قبؿ الباحث نظرا لتوافر بعض الخصائص في أولئؾ الأفراد دوف غيرىـ التي انتقاء أفرادىا يشكؿ مقصود 

 (693ص 2019)حامدي ومبني،  وتكوف تمؾ الخصائص مف الأمور اليامة بالنسبة لمدارسة.
 الاستطلاعية( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة 01الجدول رقم )

 المؤسسة

 المدمىع الإوبث الركىز

الىسبة  العدد

 المئىية

% 

الىسبة  لعددا

 المئىية

% 

الىسبة  العدد

 المئىية

% 

 055 8 055 8 5 5 26خىيلية  50إبتدائية 

 055 06 83.38 05 02.22 6 ابتدائية الشهيد عمساوي علي

 055 06 83.38 05 02.22 6 ابتدائية العلامة زيصوق بشيس

 055 36 85.05 68 06.05 8 المدمىع

 كومترية:.أداة جمع البيانات وخصائصها السي5
اعتمد الباحث في جمع البيانات عمى أداة الاستبياف وىو وسيمة لجمع البيانات اللازمة لمتحقؽ .الإستبيان: 1.5

مف فرضيات تـ وضعيا مسبقا حوؿ المجتمع المدروس أو لكشؼ لصفات في ىذا المجتمع قد يكوف مف الصعب 
شكميا الأولي تـ  تصميميا فيحيث تـ  (05، ص2014)البحر والتنجي،  الوصوؿ إلييا بغير الاستبياف.

 .شكميا النيائي إخضاعيا لمصدؽ والثبات فبعد التعديلات المتكرر ظيرت في
توفر معاملات صدؽ وثبات لممقياس  لممقياس  السيكومتريةيقصد بالخصائص  . الخصائص السيكومترية:2.5

ما وضع لقياسو مف أىداؼ دوف غيرىا، أما الصدؽ إلى أف القياس يقيس بدقة  في بيئة محددة، حيث يشير مفيوـ
  (53،ص8102)جلىل ونصرات ،  .النتائج تقریبا إذا ما أعید تطبیقه مرة أخري  الثبات فيعني أف يعطي المقياس نفس

يشير مفيوـ الخصائص السيكومترية، غمى مفيوميف أساسييف تتعمؽ بالاختيارات، والمقاييس النفسية، وجودة كما 
التربوية وىما ثبات الاختبار أو المقياس، مرىونة  reliability test)وصدؽ الاختبار ) ) validity testالاختبار )

  (197، ص2016)منتصر وحساني،  بمدى توفر ىذه الخصائص في الاختبار أو المقياس.
س يقصد بيا الباحث ىنا مؤشرات صدؽ ومؤشرات ثبات استبياف واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدري

 كالآتي:  امادة الرياضيات لدى أساتذة المدرسة الابتدائية. ونوجزى
وتعني التأكد مف أف الإجابة ستكوف واحدة تقريبا لو  reliability)التأكد مف مدى ثبات الاستبانة)  .الثبات:1.2.5

 (369ص، 1995)العساؼ،  تكرر تطبيقيا عمى الأشخاص ذاتيـ ويمكف معرفة ذلؾ باستخراج معامؿ الثبات.
ولقياس ثبات الاستبياف المطبؽ في الدراسة الحالية اعتمد الباحث نوعيف مف الثبات وىما معامؿ " ألفا كرو 

الحزـ الإحصائية  وطريقة التجزئة النصفية )معامؿ الاتساؽ الداخمي( باستخداـ برنامج " Cronbach Alphaنباخ
 فكانت النتيجة الآتي: Spss  (Statistical package for social sciences)لمعموـ الاجتماعية

 ألفا كونباخ  الاستبيان (: يوضح ثبات 02الجدول رقم )

 ألفب كسووببخ  عدد الفقسات 

81 0.645 

والتي تعتبر  0.600وىي أقؿ مف القيمة  0.546الحالي ىو:  الاستبيافمف خلاؿ قراءة الجدوؿ نلاحظ أف ثبات 
المؤثر عمى قيمة الثبات فكانت النتيجة المبينة في  البند، ومنو انتقمنا لمبحث عف فالاستبيامقبولة لمحكـ عمى ثبات ىذا 

 الجدوؿ أدناه:
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 الاستبيان(: يوضح إجمالي بنود 03الجدول رقم )

 
متوسط المقياس إذا تم 

 حذف العنصر
تباين المقاييس إذا تم 

 حذف العنصر
-تصحيح عنصر
 الارتباط الكمي

 كرونباخ ألفا
 ةإذا حذفت الماد

 547. 059. 13.983 38.2188 0ض

 537. 150. 13.265 38.3438 6ص

 531. 185. 13.257 39.9688 0ض

 568. -074.- 14.286 38.3125 2ض

 523. 228. 12.160 38.9688 5ض

 548. 000. 14.265 38.1563 8ض

 517. 270. 12.773 38.4688 9ض

 553. -087.- 14.351 38.1875 05ض

 518. 247. 12.370 39.2188 00ض

 544. 133. 12.910 38.8438 06ض

 548. 000. 14.265 38.1563 08ض

 510. 324. 12.741 39.9688 00ض

 454. 502. 10.931 39.3125 02ض

 490. 357. 11.448 39.1875 05ض

 548. 000. 14.265 38.1563 08ض

 562. 067. 13.097 39.5000 09ض

 545. 109. 13.319 39.8125 65ض

 489. 359. 11.468 38.8750 60ض

فإف قيمة معامؿ ( 19)س  التاسع عشر البندخلاؿ الجدوؿ يتبيف لنا أنو لو قمنا بحذؼ أو تعديؿ  مف
 .لسابقة وتعتبر مقبولة لمحكـ عمى ثبات الاستبيافوىي قيمة أكبر مف القيمة ا  0.562ألفا كرو نباخ  ترتفع إلى 

  :ثبات التجزئة النصفية *
  التجزئة النصفية للاستبيان(: يوضح ثبات 04م )الجدول رق

 القيمة                     ثببت الدصء الأول للإستبيبن                         ألفبكىوببخ 196.

 عدد العىبصس                                                                                       أ 9

 القيمة           ثببت الدصء الثبوي للإستبيبن                                               .394

 عدد العىبصس                                                                                             ة 9

 عدد العىبصس إخمبلي  08

 الازتببط بيه الىمبذج  .808

 الطىل المتسبوي                                     (سيبسمبن بساون الثببت المصححة )قيمة   .082

 الطىل غيس المتسبوي                                                                          .082

 (ختمبن) قيمة ثببت   .085

وىي قريبة مف  0.546براوف بمغت  –ة لسيبرماف مف خلاؿ قرأتنا لمجدوؿ يتبيف لنا أف القيمة المصحح
وىي مقبولة لاعتماد  0.562القيمة المحصؿ في معامؿ ألفا كرونباخ ومنو نستخمص أف ثبات الاستبياف بمغ 

 الاستبياف كأداة لجمع بيانات ىي الدراسة.
لأساسي ليجمع البيانات أف يشرع الباحث في التطبيؽ النيائي للاستبياف عمى عينة البحث ا قبؿ. الصدق: 2.2.5

المطموبة يتعيف عميو عرض الاستبياف عمى المختصيف مف ذوي الخبرة في الحقؿ المعرفي الذي ينتمي إليو 
شكالاتيا للإفادة  اموضوع البحث وعمى الباحثيف المتمرسيف عمى البحوث الميدانية والعارفيف بالقضاي المنيجية وا 

اف أو عبارتو عمى قياس المؤشرات والفرضيات التي أعدت لقياسيا إلى منيـ فيما يخص مدى قدرة أسئمة الاستبي
جانب الاستفادة مف ملاحظاىـ حوؿ بنية الأسئمة وفحواىا ومستوى ملامتيا لمبعد المراد قياسو ومدى وضوحيا 

جراء تبعا لذلؾ التعديلات اللازمة أو حذؼ الأسئمة أو العبار  لدى الشريحة المعنية بالإجابة عمييا. ات غير وا 
 المجدية أو إضافة بعد الأسئمة التي ينصحوف بإدراجيا لخدمة غرض البحث والمساعدة في فيـ المشكمة وتفسيرىا.
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وتؼني التأكذ من أنها سىف تميس ما  (validity) ةالتأكد مف مدى صدؽ الاستبان ،(331، ص2017)دروات، 

 (369، ص1995ساؼ، )الع أػذت من أجل لياسه. ويمكن رلك باستخراج مؼامل الصذق.
لمدراسة الحالية اعتمد الباحث ثلاث أنواع مف الصدؽ وىي: صدؽ المحكميف،  إستبانةولمتأكد مف صدؽ 

 .الصدؽ الذاتي
( وتمقى الباحث 9بمغ عددىـ الػ: )حيث تـ توزيع الاختبار عمى عدد مف الأستاذة الجامعييف  صدق المحكمين:* 

 دخاؿ التعديلات والتصحيحات المطموبة.جممة مف الملاحظات قاـ عمى إثرىا بإ
 :حسب مف خلاؿ العلاقة بيف الصدؽ والثبات بالمعادلة الآتيةي الصدق الذاتي للاستبيان:*

 (  138، ص2018)جغوبي،  .معامؿ الثباتالتربيعي ل جذرال = معامؿ الصدؽ الذاتي
  √0.562 = 0.74ساوي يوعميو فإف معامؿ الصدؽ الذاتي  0.562 معامؿ الثبات ألفا كرونباخ =

 ىي قيمة تؤكد أف الاستبياف عمى قدر عاؿ مف الصدؽ. و 
 ثانيا: الدراسة الأساسية

واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس لمكشؼ عف واقع المشكمة المطروحة والمتمثمة في " . منهج الدراسة: 1
ف المنيج الوصفي ىو المنيج الملائـ والمناسب  رأى الباحث أ " الابتدائيةلدى أساتذة المدرسة  مادة الرياضيات

ويعرؼ  لمعالجة ىذه القضية،   فيما تكشؼ الدراسات الوصفية في معظميا عف ماىية الظاىرة والظواىر المختمفة
المنيج الوصفي بأنو " أحد أشكاؿ التحميؿ والتفسير العممي المنظـ لوصؼ ظاىرة أو مشكمة محددة وتصويرىا 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة.كميا عف طريؽ جم  ع البيانات ومعمومات عف ظاىرة أو مشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 
  (287، ص2008)عبد المؤمف، 

أستاذ وأستاذة تـ اختيارىـ بطريقة قصدية  102تكونت عينة الدراسة الأساسية مف عينة الدراسة الأساسية:  .2
المجتمع الأصمي وىي كما ىي موزعة في الجدوؿ وذلؾ لسيولة الوصوؿ إلييـ مف جية وتمثيميا لخصائص 

 أدناه.
 ( يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية05الجدول رقم )

 المؤسسة

 المدمىع الإوبث الركىز

 العدد

الىسبة 

 المئىية

% 

 العدد

الىسبة 

 المئىية

% 

 العدد

الىسبة 

 المئىية

% 

 055 03 29.68 59 35.52 58 ابتدائية الشهيد مسعىدي بشيس به علي 

 055 08 98.80 05 50.00 50 ابتدائية الشهيد مقدم عبد القبدز

 055 09 89.88 05 05.06 56 ابتدائية الشهيد به عىالي عبد السشاق

 055 03 96.30 06 55.29 50 ابتدائية الشهيد وىي عمس

 055 55 80.56 52 08.68 50 ابتدائية الشهيد عمبزي محمد

 055 09 53.29 08 62.30 50 ابتدائية الشهيد بىحىية أحمد

 055 03 96.30 06 55.29 50 ابتدائية الشهيد بلعقىن صبلح 

 055 056 80.35 85 08.55 00 المدمىع

لمعالجة البيانات الإحصائية تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى الأساليب الإحصائية . الأساليب الإحصائية: 2
 الآتية: 

 المتوسط الحسابي المرجح.  -
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في تحميؿ التبايف لتفسير ظاىرة  One Way ANOVA( ويستخدـ ANOVAحميؿ التبيايف الأحادي)ت -
 .معينة وذلؾ بتحديد متغير تابع يفسر مف قبؿ متغير آخر

 ( لحساب الفروؽ بيف مجموعتيف منفصمتيف. T-testاختبار ) -
و برنامج  2016ار الإصد  Microsoft Excelوتمت معالجة الأساليب الإحصائية بواسطة برنامجي،

  .19الإصدار  SPSSالحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 
 :. تحميل وعرض ومناقشة البيانات وتفسيرها3

الجدوؿ لقد تـ تطبيؽ الجانب الميداني مف ىذه الدراسة في المدارس الابتدائية كما سبقت الإشارة إليو في 
 ( أعلاه وكانت النتائج كالآتي:05رقـ )

العامة: تُطبيق البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميم الابتدائي . الفرضية 1
 بدرجة جيدة.
وىي: "غير  3مسافة، وعدد البدائؿ  3إلى  2مسافة ومف  2إلى  1لدينا عدد المسافات اثناف مف:  

. وعميو يكوف جدوؿ 0.66نحصؿ          موافؽ"، " محايد" و"موافؽ"   وبقسمة عدد المسافات عمىعدد البدائؿ  
 المتوسط المرجح كالتالي:  

 ميزان تقديري وفقا مقياس ليكرت الثلاثي( 06)جدول رقم 
 نتيجةال المستىي المتىسط المرجح

 بذرجة ضؼيفة غير مىافك 8.55إلً  8من 

 بذرجة متىسطة محايذ 3.22إلً  8.51من 

 2إلً 3.24من 

 
 بذرجة جيذة مىافك

عمى عدد أفراد  238.43ة المتوسط العاـ للاستجابة عمى الاستبياف لكؿ المفحوصوف والمقدر بػ:  بقسم
وىي نتيجة قريبة مف الجيد،  2.34نحصؿ عمى قيمة الاستجابة عمى الاستبياف المقدرة بػ:   102العينة المقدر بػ: 

فارقية في تدريس مادة الرياضيات لدى ومنو نقبؿ الفرضية العامة التي تنص عمى أنو " تٌطبؽ البيداغوجية ال
 .بدرجة جيدة الابتدائي التعميـأساتذة 

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في الفرضية الفرعية الأولى: " .2
 تدريس مادة الرياضيات تعزى لمتغير الجنس".

باستخداـ اختبار "ت" لحساب الفروؽ لمعينات المستقمة، وتحصمنا لمتأكد مف صحة الفرضية قمنا بحساب الفروؽ 
 عمى النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه: 

 الفروق بين الذكور والإناث ( لحسابت( يوضح نتائج اختبار)07الجدول رقم )

 

 "ت" لحساب الفروق

 "ت "ليمة
 درجة

 الحرية
 متىسط الفرق الذالة 

 -03614.- 315. 100 -1.010- ضةالفروق المتساوية المفتر 

 -03614.- 334. 18.873 -991.- الفروق المتساوية غير المفترضة

، 0.05وىي أكبر مف  0.315وقيمة الدلالة  100بدرجة حرية  -1.01يلاحظ مف الجدوؿ أف قيمة "ت" 
 في تدرس مادة الرياضياتتطبيؽ البيداغوجيا الفارقية إذا لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث في 

لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ لدى أساتذة التعميـ الابتدائي، وعميو نقبؿ الفرض الصفري الذي بنص عمى " 

3 

2 



  
 

 

05012022299322 033 

 

لدى أساتذة التعميـ الابتدائي تعزى لمتغير  تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضياتالابتدائي في 
 الجنس". 

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في الثانية: "الفرضية الفرعية . 3
 مادة الرياضيات تعزى لمتغير المؤىؿ العممي".

" لحساب  ANOVA لمتأكد مف صحة الفرضية قمنا بحساب الفروؽ باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف "
 النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه:الفروؽ لمعينات المستقمة، وتحصمنا عمى 

 الفروق المؤهل العممي ( لحسابأنوفا( يوضح نتائج اختبار تحميل التبياين )08الجدول رقم )
 الدلالة ف مربع المتوسطات درجة الحرية مجموع المربعات 

 451. 803. 013. 2 026. ما بيف المجموعات
   016. 99 1.629 داخؿ المجموعات

    101 1.655 المجموع

إذا لا  0.05أكبر مف  0.451وقيمة الدلالة  2ودرجة الحرية  0.803" ؼأف قيمة "يلاحظ مف الجدوؿ 
في تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميـ الابتدائي الفارقية توجد فروؽ ذات إحصائية في تطبيؽ البيداغوجية 

نس، ماستر( ومنو نقبؿ الفرض الصفري الذي بنص عمى أنو تعزى لمتغير المؤىؿ العممي، )نيائي، بكالوريا، ليسا
تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ المدرسة في " 

 لمتغير المؤىؿ العممي".
اغوجيا الفارقية في تدرس تطبيؽ البيدلا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ المدرسة في  الفرضية الفرعية الثالثة:. 4

 تعزى لمتغير المؤىؿ العممي. مادة الرياضيات
لمتأكد مف صحة الفرضية قمنا بحساب الفروؽ باستخداـ اختبار "ت" لحساب الفروؽ لمعينات المستقمة، 

 وتحصمنا عمى النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه: 
 عممي -في التخصص أدبي  الفروق ( لحسابت( يوضح نتائج اختبار)09الجدول رقم )

 
 "ت"لحساب الفروق

 متىسط الفروق الذلالة درجة الحرية ت

 -01974.- 452. 100 -755.- الفروق المتساوية المفترضة 

 -01974.- 454. 79.753 -753.- الفروق المتساوية غير المفترضة

، 0.05وىي أكبر مف  0.452وقيمة الدلالة  100بدرجة حرية  -0.75 "ت"يلاحظ مف الجدوؿ أف قيمة 
إذا لا توجد فروؽ دلالة إحصائيا في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميـ 

لا توجد فروؽ بيف عممي ومنو نقبؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى"  –الابتدائي تعزي لمتغير التخصص أدبي
 داغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى لمتغير المؤىؿ العممي".تطبيؽ البيأساتذة التعميـ المدرسة في 

تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ المدرسة في  الرابعة: الفرعية. الفرضية 5
 مستخمؼ(. –مرسـ  -مادة الرياضيات تعزى لمتغير وضعية العمؿ )متربص

" لحساب  ANOVA ية قمنا بحساب الفروؽ باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف "لمتأكد مف صحة الفرض
  الفروؽ لمعينات المستقمة، وتحصمنا عمى النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه:
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 الفروق في وضعية العمل ( لحسابأنوفا( يوضح نتائج اختبار تحميل التبياين )10الجدول رقم )
 الذلالة ف مربغ المتىسظات درجة الحرية مجمىع المربؼات 

 792. 347. 006. 3 017. ما بين المجمىػات

   017. 98 1.638 داخل المجمىػات

    101 1.655 المجمىع

   0.05أكبر مف  0.792وقيمة الدلالة  3عند درجة الحرية  0.347" ؼ"يلاحظ مف الجدوؿ أف قيمة 
في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس  الابتدائيلتعميـ وعميو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لدى أساتذة ا

لا توجد فروؽ بيف  مادة الرياضيات تعزي لمتغير وضعية العمؿ وعميو نقبؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى "
تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى لمتغير وضعية العمؿ أساتذة التعميـ الابتدائي في 

 مستخمؼ(.  –مرسـ  -ربص)مت
تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في لا  الفرضية الفرعية الخامسة:.

 مادة الرياضيات تعزى لمتغير الخبرة.
" لحساب  ANOVA لمتأكد مف صحة الفرضية قمنا بحساب الفروؽ باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف "

 لمعينات المستقمة، وتحصمنا عمى النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه:الفروؽ 
 الفروق في الخبرة المهنية ( لحسابأنوفا( يوضح نتائج اختبار تحميل التبياين )11الجدول رقم )

 الذلالة ف مربغ المتىسظات درجة الحرية مجمىع المربؼات  

 348. 1.066 017. 2 035. ما بين المجمىػات

   016. 99 1.620 المجمىػاتداخل 

    101 1.655 المجمىع

   0.05أكبر مف  0.348وقيمة الدلالة  2عند درجة الحرية  f "1.066"يلاحظ مف الجدوؿ أف قيمة 
وعميو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة 

لا توجد فروؽ بيف  تعزي لمتغير الخبرة المينية وعميو نقبؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى"التعميـ الإبتدائي 
تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى لمتغير الخبرة المينية )أقؿ أساتذة التعميـ المدرسة في 

 (  سنوات.10، أكثر مف 10إلى  5، مف 5مف 
تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في .الفرضية الفرعية السادسة: 7

 أ.مكوف.ـ.إ(. –أ.رئيسي.ـ.إ  -تدرس مادة الرياضيات تعزى لمتغير الرتبة )أستاذ.ـ.إ
" لحساب  ANOVA لمتأكد مف صحة الفرضية قمنا بحساب الفروؽ باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف "

 مستقمة، وتحصمنا عمى النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ أدناه: الفروؽ لمعينات ال
 الفروق في الرتبة في الوظيفة ( لحسابأنوفا( يوضح نتائج اختبار تحميل التبياين )12الجدول رقم )

 الذلالة ف مربغ المتىسظات درجة الحرية مجمىع المربؼات 

 348. 1.066 017. 2 035. ما بين المجمىػات

   016. 99 1.620 اتداخل المجمىػ

    101 1.655 المجمىع

   0.05أكبر مف  0.348وقيمة الدلالة  2عند درجة الحرية  f "1.066"يلاحظ مف الجدوؿ أف قيمة 
في تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدريس  الابتدائيوعميو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لدى أساتذة التعميـ 

لا توجد فروؽ  تغير الرتبة في الوظيفة وعميو نقبؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى "مادة الرياضيات تعزي لم
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تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في تدرس مادة الرياضيات تعزى لمتغير الرتبة في بيف أساتذة التعميـ المدرسة في 
 الوظيفة.

 :الىتبئحمىبقشة  .11

تدريس مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميـ توصمت الدراسة إلى أف البيداغوجيا الفارقية تطبؽ في 
الابتدائي بدرجة قريبة مف الجيد، ما يعني أف أساتذة التعميـ الابتدائي يعمموف جاىديف لمراعاة الفروؽ الفردية 
ويعزى ذلؾ لتحمييـ بأخلاقيات المينة المبنية عمى مجموعة القيـ المتضمنة في مجموعة قيـ المجتمع والأمة 

(، ) أليور، 2020(، )عقوف، سامي والحميسي،2020تيجة دراسة كؿ مف )عقوف، سامي وثمار،وأيدت ىذه الن
(، )العميي والمحرزي، 2017(، )محمود رحمة، 2018(، )جبر، عياؿ وغالي ،2018(، )عقوف وسامي، 2019
، ( ودراسة )بركات2012(، )الجندي 2012(، ) يونس، 2015(، )خالد وعايد 2016(، )محمد وضاري 2017
2006.) 

ف قاربو، فيعزى ذلؾ لعدـ خضوع الغالبية العظمى مف  وكوف ىذا التطبيؽ لـ يرقى لدرجة الجيد، وا 
ف تعددت  الأساتذة لمتكويف المتخصص في المدارس العميا والمعاىد التكنولوجية لمتربية، إنما وظفوا مباشرة وا 

وأف التكويف الأولي لممنصب الذي  .لشيادةالآليات، سواء عف طريؽ الإدماج أو عف طريؽ مسابقة عمى أساس ا
خضعوا إليو لا يرقى لمثيمو في المؤسسات المتخصصة ناىيؾ عف عدـ خضوعيـ لعمميات تكوينية ودورات 
تدريبية في مجاؿ البيداغوجية الفارقية، وىذا التطبيؽ ليا إنما يتـ بشكؿ حدسي. وىو دليؿ لمسؤولية المعمـ نحو 

فيذ الدرس مف جية ويقوـ بتقريب المعرفة إلى مختمؼ التلاميذ وىذا يظير لنا الطريقة متعمميو عند التخطيط وتن
 التي تجسد المعنى لمتمميذ. 

أما فيما يتعمؽ بواقع  تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميـ الابتدائي  فقد 
ة تعزي لمتغير الجنس بمعنى أف كؿ مف الجنسيف يطبؽ أشارت  الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائي

( 2017البيداغوجيا الفارقية بإيجابية وعمى دوف تبايف،  ويتفؽ ىذا مع  دراسة كؿ مف )بف فميس وبف لمبارؾ، 
( ويعزى ذلؾ لمظروؼ المتشابية التي يعمؿ فييا كلا الجنسيف وظروؼ التوظيؼ خاصة 2006ودراسة )بركات، 
ر دوف تمقي تكويف متخصص أو في مؤسسات متخصصة  في حيف اختمفت مع دراسة ) محمد التوظيؼ المباش

  التي أثبتت وجود فروؽ ذات دلالة تعزى لمتغير الجنس في تطبيؽ الفارقية. (2018الحارثي 
كما خمصت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤىؿ العممي ويعزى ذلؾ 

ية العظمى ىـ مف خريجي الجامعات ويحمموف شيادات غير تعميمية وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج لأف الغالب
(، وتفسير ذلؾ كوف متطمبات التدريس في المدرسة الابتدائية 2005( ودراسة )لونيس،  2006دراسة )بركات 

أو المدير يتـ  البيداغوجي  شواحدة بغض النظر عف المؤىؿ العممي خصوصا أف تقييـ أداء المعمـ مف قبؿ المفت
(. التي توصمت لوجود 2020بعيدا عف المؤىؿ العممي، في حيف تختمؼ مع دراسة )القلاؼ، السيو والموسوي 

أف  يؤكدما عزى لممؤىؿ العممي لصالح الحاصميف عمى مؤىؿ في مجاؿ التربية الخاصة، وىذا يفرؽ داؿ إحصائيا 
الاستفادة مف البرامج العادية التي تقدـ لمتلاميذ العادييف في المدارس، بعض الفئات مف المتعمميف يصعب عمييـ 

خاصة ليـ ) أساليب تعميـ، برامج تربوية وعلاجية خاصة، ومعمميف التربية المما يستدعي توفير خدمات 
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مختصيف وغير ذلؾ(، لمواجية مشكلاتيـ التعميمية التي يعانوف منيا، والتي تختمؼ عف مشكلات التلاميذ 
 ( 48، ص2016)غنايـ ،  العادييف. ومنيا معمـ التربية الخاصة

أما فيما يتعمؽ واقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميـ الابتدائي  فقد 
التخصص أدبي عممي، كوف الجميع  أشارت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير

شرة مف الجامعة ويوظؼ عف طريؽ الشيادة  ويدرس نفس الأنشطة ولا يوجد تخصص في المدرسة متخرج مبا
الابتدائية فكؿ المعمميف عمى اختلاؼ مادة التدريس يدرسوف جميع المواد عممية كانت أـ أدبية أو اجتماعية أو 

 (. 2006مواد الايقاظ عمى حد سواء وتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة )بركات، 
وصمت النتائج لعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير وضعية العمؿ)الصفة( أي كما ت

يكوف عمى اطلاع بطرائؽ التدريس ولو القدرة عمى  الأستاذ)متربص، مرسـ، مستخمؼ(، إذ يقتضي الأمر بأف 
طبيؽ البيداغوجيا الفارقية تكييؼ المحتوى بما يتناسب وقدرات المتعمميف وفروقاتيـ الفردية وبالتالي القدرة عمى ت

حيث أف الأستاذ يكوف عمى دراية بالخصائص النمائية لممتعمـ وتطبيقاتيا التربوية  وتفسير ذلؾ لأف الظروؼ 
المحيطة بالأساتذة والأستاذات ىي ظروؼ متشابية مف جميع النواحي السياسية والاجتماعية ويعزى ذلؾ لعدـ 

متكويف المتخصص في المدارس العميا والمعاىد التكنولوجية لمتربية ولـ خضوع الغالبية العظمى مف الأساتذة ل
 (  .2004يخضعوا لعمميات تكوينية أو ورش تدريبية تؤىميـ لذلؾ ويتفؽ ىذا مع ما خمصت إليو دراسة )بركات، 

فارقية كما توصمت الدراسة إلى أنو لا توجد فروؽ بيف أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ البيداغوجيا ال
( ويرجع ذلؾ أيضا  2006في تدريس مادة الرياضيات تعزى لمتغير الخبرة. وىو ما خمصت إليو دراسة ) بركات،

أنفسيـ الذيف يمارسوف مينة التعميـ فتختمؼ نشاطاتيـ الصفية عف غيرىـ وكذا بسبب تطور المنياج  الأساتذةإلى 
وىذا لا نجده عند أصحاب الخبرة القصيرة  ،مؽ الممؿدافع لخإلى والتغير مما يؤدي بأصحاب الخيرة الطويمة 

 توصمتاقداميـ في المينة مف خؿ التخطيط والأداء والتقييـ وىو ما عمى ترسيخ الجدد الذيف يعمموف  الأساتذةو 
( ويختمؼ ىذا مع دراسة )محمد 2020(، وما أشارت إليو الباحثتاف )بوسنة وشريفي، 2004إليو دراسة )بركات، 

 .( التي خمصت إلى وجود فروؽ ذات دلالة تعزى لمتغير الخبرة0182الحارثي 
أما فيما يتعمؽ بواقع تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في مادة الرياضيات لدى أساتذة التعميـ الابتدائي  فقد 

تبة أشارت  الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير الرتبة في الوظيفة ويعزى ذلؾ أف الر 
في الوظيفة )أستاذ مدرسة ابتدائية، أستاذ رئيسي في المدرسة الابتدائية، أستاذ مكوف في المدرسة الابتدائية ( 

المقاربة بالكفايات  سبؿيتخمى عف الطريقة التقميدية وينتيج  الأستاذيرجع ذلؾ أف الارتقاء في الرتبة لـ يجعؿ 
عمى مراعاة الفروؽ الفردية في  الأستاذوالتي تحث يا الفارقية ومنيا البيداغوجاغوجيات المنضوية تحتيا بيدوال

 (. 2016عبد النبي، فاتحي ) منيجية العمؿ واستعماؿ الفوج لبناء المعرفية وىو ما خمصت إليو دراسة
 :والتوصيات الخلاصة -12

الرياضيات لدى نستخمص مف ىذه الدراسة الميدانية أف ىناؾ تطبيقا لمبيداغوجيا الفارقية في تدريس مادة 
أساتذة التعميـ الابتدائي، وكونيا واحدة مف أىـ البيداغوجيات الحديثة والتي تقوـ عمييا مقاربة التدريس بالكفاءات 
إذ تسعى لموصوؿ بجميع المتعمميف في الفصؿ الواحد لاكتساب أىداؼ التعمـ، كونيا تراعي الفروؽ الفردية بينيـ، 
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أىداؼ التعمـ، كؿ وفؽ قدراتو واستعداداتو ووتيرتو الدراسية، وما توصمنا إليو  لموصوؿ بجميع المتعمميف لاكتساب
 مف نتائج، يدفعنا إلى تقديـ جممة مف التوصيات أىميا:

*إعادة فتح المعاىد التكنولوجية لمتربية لتكويف أساتذة المدرسة الابتدائية حتى يضطمعوف بدورىـ الريادي في 
 تكويف وتربية النشء.

عدد الراغبيف في الالتحاؽ بالمدارس العميا للأساتذة حتى يتسنى لمجيات الوصية سد النقص بأساتذة  * مضاعفة
 أكفاء.

للإطلاع بدوره في التكويف  –نعني مدير المدرسة الابتدائية  –* إعادة النظر في الدور البيداغوجي لممفتش المقيـ 
 الداخمي ومرافقة الأساتذة ورسكمتيـ خاصة الجدد منيـ.

* تفعيؿ دور الأستاذ المكوف في المدرسة الابتدائية حتى يطمع بدوره في مرافقة الأساتذة المتربصيف وحدثي العيد 
 بالوظيفة ويمد يد العوف لممشرؼ البيداغوجي في ىذا المجاؿ.

فقة الدائمة * تزويد المفتش البيداغوجي بأدوات العمؿ لمقياـ بدوره الريادي في مجاؿ التكويف أثناء الخدمة والمرا
وتدريبيـ عمى استراتيجيات التدريس الحديثة حتى يتسنى ليـ تنويع طرائؽ التدريس وتكييفيا وفؽ  ةالأساتذ

 الفروقات الفردية داخؿ صفوفيـ. 
 الإحالات والمراجع:.13

ة (. عماف : مؤسس1.)ط (. أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية2000مرواف عبد المجيد. ) ،إبراىيـ
 الوراؽ لمطباعة والنشر.
(. الخصائص السيكومترية لمصورة معربة لمقياس الذكاء العاطفي لسكوت 2018أحمد جموؿ، والسعيد نصرات . )

 .44-32، (01)01 مجمة الشامؿ لمعموـ التربوية والاجتماعية،لدى طمبة المرحمة الثانوية. 
تقويػـ التربػوي الحديثػة ودورىا في جػودة التعميػـ. (. استخداـ أساليب ال2021أحمد غرايسة، ولخضر عواريب. )

 .69-58(، 02)04مجمة الشامؿ لمعموـ التربوية والاجتماعية
(. أثر توظيؼ التدريس المتمايز في تنمية بعض ميارات الرياضيات 2017أريج نافذ محمود رحمة. )سبتمبر، 

كػميػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ،ة ماجستير غير منشورةرسالوالاتجاه نحوىا لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي بغزة. 
 غػػزة  –التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الجػامعػػػػػػػػػػة الإسػػػػػلاميػػة 

(. أثر إستراتيجية التعميـ المتمايز 2018آيات محمد جبر، عبد الباسط محسف عياؿ، و أسماء صادؽ غالي. )
مجمة ميساف لمدراسات الأكاديمية، ائي في الرياضيات. في التحصيؿ لدى تمميذات الصؼ الخامس إبتد

17(34 ،)40-58. 
 IBM SPSSالتحميؿ الإحصائي للاستبيانات باستخداـ برنامج(. 2014معف. ) ،غيث ، والتنجي ،البحر

STATISTICS. .تركيا: مركز سبر لمدتاسات الإحصايية رالسياسات اليامة 
المعطي ،  ،عائشة ، شمسي ،محمد ، أبو رقيؽر،فائزة ، أعما ،محمد ، الطراري ،رحيمو ، بمكبير ،بخات

 http:www.elbassair.net. تـ الاسترداد مف المقاربات والبيداغوجيات الحديثة(. 2006وآخروف. )
 (.25/01/2020)تاريخ الإسترداد 

http://www.elbassair.net/
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(. مدى وعي معممي برامج 2020ماي،  30محمد الموسوي. )بدر جاسـ القلاؼ، حامد جاسـ السيو، و ىاشميو 
مجمة التربية الخاصة في دولة الكويت بمبدأ وأبعاد تفريد التعميـ لمطمبة مف ذوي الاحتياجات الخاصة. 

 .53-26(، 17)4العموـ النفسية والتربوية، 
مجمة العموـ . وء بعض المتغيراتدور المعمـ في مراعاة الفروؽ الفردية لدى طمبتو في ض(. 2006زياد. ) ،بركات

 .181-157(، 04) 07،  التربوية والنفسية
 مجمة المغة العربية(. البيداغوجيا الفارقية، ودور انتياجيا في جودة تعميمية المغة العربية. 2019محمد. ) ،بكادي

 ،21 (48 ،)217- 235. 
تربية البدنية والرياضية في ظؿ المقاربة بيداغوجيا الفروقات وأثرىا عمى درس ال(. 2016رضواف. ) ،بف ساسي

 .144-139(، 01) 09،  مجمة عموـ وممارسات الأنشطة البدنية الرياضية والفنية. بالكفاءات
بيداغوجية الفروقات وأثرىا عمى درس التربية البدنية والرياضية في ظؿ المقاربة (. 2014رضواف. ) ،بف ساسي

 .471 -458(، 10) 05،  مجمة المعيار. بالكفاءات
. صعوبات تطبيؽ البيداغوجيا الفارقية في التدريس بالمقاربة بالكفاءات(. 2020ىناء. ) ،فطيمة ، وشريفي ،بوسنة

 .324-300(، 2) 5،  مجمة التربية والصحة النفسية
وي (. فعالية التدريس الفارقي في تحسيف ميارات القراءة لدى الطمبة ذ2015بني خالد، و حمزة عايد. )جانفي، 

 .461 -439(، 3ج165)34مجمة كمية التربية، صعوبات التعمـ. 
فاعمية برنامج تعميمي محسوب في علاج صعوبات تعمـ )القراءة والكتابة( في مادة (. 2018لخضر. ) ،جغوبي

المغة الفرنسية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي )دراسة ميدانية عمى مستوى ابتدائية ىواري بومديف 
 . 01جامعة باتنة ،. أطروحة دكتوراه غير منشورة: كمية العموـ الإنسانية والاجتماعيةرقمة(بولاية و 

المدرسة  -واقع التربية الصحية في المناىج التعميمية الجزائرية (. 2019لديف. )انور  ،حامدي كنزة ، ومبني
 .707 -683(، 4) 11،  مجمة أفاؽ عممية. - الابتدائية نموذجا

مجمة الدراسات . ميارات تصميـ الاستبياف في البحوث التربوية والاجتماعية والاعلامية(. 2017وحيد. ) ،دروات
 .334 -319(، 4و3) 01،  الإعلامية

)بد.ط.(. بوزريعة: دار ىومة لمطباعة  تقنيات المعاينة في العموـ الإنسانية والاجتماعية(. 2015فضيؿ. ) ،دليو
 والنشر والتوزيع.

أساسيات اختيار العينة في البحوث العممية مبادئ توجييية عممية لإجراء اختيارات (. 2015جوني. ) ،دنيياؿ
طارؽ عطية عبد الرحماف( مركز البحوث معيد الإدارة العامة فيرسة ترجمة ) )بد.ط.(.العينة البحثية

 .(2012.)مكتبة الممؾ فيد الوطنية أثناء النشر
(. 1.)ط .يا التعميـ الإبتدائي رؤية مستقبمية وديداكتيؾ تعميميةبيداغوج(. 2020حسف حياؿ محيسف. ) ،الساعدي

 توزيع(.  –نشر  –: مؤسسة دار الصادؽ الثقافية)طبع العراؽ
 -103(،  52) ،مجمة عموـ التربية. البيداغوجيا الفارقية أداة لتحسيف جودة التعممات(. 2012حياة. ) ،شتواني

112. 
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 ج البحث في العموـ الاجتماعية الوجيز الأساسيات والمناىج والتقنياتمناى(. 2008عمي معمر. ) ،عبد المؤمف
 أكتوبر. 7(. لبيبيا: منشورات 1.)ط

 (. الرياض: مكتبة العبيكاف.1.)ط المدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية(. 1995صالح بف حمد. ) ،العساؼ
خداـ البيداغوجيا الفارقية ودورىا في واقع است(. 2020محمد. ) ،عبد القادر ، و تمار ،حمزة ، سامي ،عقوف

تحقيؽ أىداؼ التربية البدنية والرياضية عمى المستتوى المياري والمعر مف خلاؿ حصص التربية البدنية 
 .340-322مكرر(،  02) 11، يمجمة الإبداع الرياض .والرياضية

يا الفارقية في تحقيؽ التفاعؿ فاعمية استخداـ البيداغوج(. 2018عبد القادر. )أكتوبر  ،ساميو حمزة   ،عقوف
مجمة عموـ وممارسات . الإجتماعي أثناء حصة التربية البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثانوي

 .81-75(، 2) 14الأنشطة البدنية الرياضية والفنية، 
التربية البدنية واقع استخداـ البيداغوجيا الفارقية في حصة (. 2018عبد القادر. )ديسمبر  ،ساميو حمزة   ،عقوف

-225(، 25) 13مجمة معارؼ، . والرياضية وانعكاساتيا عمى الفروؽ الفردية لدى تلاميذ الطور الثانوي
236. 

(. فاعمية برنامج باستخداـ نموذج مقترح لمتعمـ البنائي في التحصيؿ وبعض ميارات 2012علاء أحمد الجندي. )
صعوبات تعمـ الرياضيات بالحمقة الأولى مف التعميـ  التفكير والاتجاه نحو المادة لدى التلاميذ ذوي

معيد الدراسات والبحوث التربوية ، أطروحة دكتوراه في عمـ النفس التربوي غير منشورةالأساسي. القاىرة، 
 جامعة القاىرة

(. استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز واثره في التفكير 2016غالب خزعؿ محمد، و مرتضى حسف ضاري. )
 .724-695(، 97)23لرياضي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي. مجمة كمية التربية الأساسية، ا

(. دار المسيرة لمنشر والتوزيع 1(. البرامج العلاجية لصعوبات التعمـ )ط .2016غنايـ، عادؿ صلاح. )
 والطباعة.

معجـ (. 1994عبد الكريـ. ) ،عبد العزيز ، وغريب ،محمد ، الغرضاؼ ،عبد المطيؼ ، آيت موحي ،الفاربي
 : دار الخطابي لمطباعة والنشر.(مؾ. بد)(. 1ط.) عموـ التربية مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيؾ

ط(. عماف : دار اليازوري العممية لمنشر  .)بد أساليب تدريس الرياضيات(. 2014عبد الكريـ موسى. ) ،فرج الله
 والتوزيع.

المعجـ المفصؿ في عمـ النفس وعموـ التربية المصطمحات (. 2015حمد. )م ،عبد القادر ، وزوقايي، لورس
 )بد.ط.(. الجزائر : جسور لمنشر والتوزيع. إنجمزي -فرنسي -الأساسية عربي 

(. فاعمية التدريس الفارقي في تحسيف ميارات الكتابة لدي الطلاب ذوي 2012محمد حسف إسماعيؿ يونس. )
 .845-820(، 11)1التربوية المتخصصة،  صعىبات التعمـ. المجمة الذولية

 .33-27(، 46) مجمة عموـ التربية. تطبيقات عمى البيداغوجيا الفارقية(. 2010نور الديف. ) ،مشاط
مجمة . الخصائص السيكومترية لمقياس معاير جودة المعمـ(. 2016إسماعيؿ. ) ،مسعودة ، وحساني ،منتصر

 .210 -194(، 01) 14،  العموـ النفسية والتربوية
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(. معوقات استخداـ استراتيجيات التدريس المتمايز في المدارس المتوسطة 2018ىنوؼ بيياف محمد الحارثي. )
والثانويات لمموىوبيف والموىوبات بمدينة جدة مف وجية نظر المعمميف والمعممات. مجمة العموـ التربوية 

 .66-44(، 21)2والنفسية، 
(. أثر استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز 2017عباس ميدي المحرزي. ) يحي يحي مظفر العميي، و عبد الله

في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ ومفيوـ الذات لدى طمبة المرحمة الأساسية بمحافظة حجة. مجمة 
 .418-377(، 1) 33كمية التربية ، 

 ،الخطابي ؛عبد المطيؼ ،لمودنيا ؛عبد المطيؼ ،الفاربي ؛عبد الحؽ ،منصؼ ؛إدريس ،كثير ؛إدريس ،اليعقوبي
 .64 -55(، 2) مجمة دفاتر التربية والتكويف. مفاىيـ مفتاحية(. 2010عز الديف ، وآخروف. )
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